Erzincan Universitesi Egitim Fakultesi Dergisi Cilt-Sayz:15-2 Yil: 2013

Matematik Ogretmenlerinin Matematik Basar ya da
Basansizhgimin Etkileri Hakkindaki Farkindaliklari

Awareness of Teachers of Mathematics About Effects of
Mathematics Success Or Failure Of Math

Omer Faruk CETIN", Hiiseyin BULUT

OZET

Bu c¢aligma; Ortaokul matematik 6gretmenlerinin dgrencilerinin matematik basari
ya da basarisizliginin fen bilgisi dersi ve sosyal yasamlarina etkileri hakkinda farkindaliklari-
nmn arastirildigi betimsel bir ¢alismadir. Calismada tarama modeli kullanilmistir. Calisma,
Turkiye’nin Dogu Anadolu Bolgesinin orta 6lcekli bir ilinde yapilmistir. Caligma grubunu 25
devlet okulunda gdrev yapan 28, 1 ézel okulda gorev yapan 2 ve 6 dershanede gdrev yapan 7
olmak (zere toplam 37 matematik dgretmeni olusturmaktadir. Sonuclar, calismaya katilan
Ogretmenlerin ¢cogunun matematik dersinde basaris1 yiksek olan 6grencilerinin fen dersinde
de yuksek basari saglayacagi ve matematikte ki basarisizligin égrencilerinin sosyal yasamla-
rinda psikolojilerinin bozulmasindan, aile-arkadas iliskilerinde olumsuzluga, hatta gelecekteki
6grenimlerinin sosyal icerikli olmasina neden olacag: gorislerinde oldugunu gostermektedir.
Bu durum ortaokul matematik ogretmenlerinin égrencilerinin matematik basar1 ya da basari-
sizliklarinin fen dersleri ve sosyal yasamlarina etkilerinin farkinda olduklarini géstermektedir.

Anahtar sozclikler: Ogretmen farkindaligi, matematik basarisi, fen basarisi, sosyal yasam.

ABSTRACT

This study is a descriptive study investigated of the awareness about the effects on
science lesson and their social lives of the success or failure of mathematic lesson students of
primary school mathematics teachers. Survey model was used in this study. This study was
carried out in a medium-sized city of Eastern Anatolia Region of Turkey. The study group
consists of total of 37 mathematics teachers including to 7 mathematics teachers who work at
in 6 university preparing exam course, 2 mathematics teachers who work at in 1 private
schools, 28 mathematics teachers who work at in 25 public schools. Results show that opin-
ions will lead to also their high achieving in science students who high achieving in math
lesson most of the teachers participating in the study and from psychologies deterioration in
their social lives of failure in mathematics to negatively in family-friend relationships, and
even social of their learning in future. This condition shows that aware of the effect on social
lives and science lessons of success or failure to mathematics in the students of primary
school mathematics teachers.

Keywords: Teacher awareness, mathematics achievement, science achievement, social life
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GIRIS
Bilindigi gibi insan1 diger canhlardan ayiran temel 6zelligi disiine-
bilme, olaylardan anlam ¢ikartip kosullari kendine uygun olarak yeniden
diizenleyebilme yetenegidir. Bu yetenegi gelistireceklerin basinda matematik
gelmektedir. Bu nedenledir ki matematik egitimi temel egitimin 6nemli yap1
taslarindan birini, belki de en 6nemlisini olusturur (Umay, 2003). ilkogretim
okullarimin ilk yillarindan baglayarak ileriki yillarda 6grencilerin basta ma-
tematik ve fen bilimleri dersleri olmak Uzere bir takim derslerde gelismeleri
strekli izlenerek, onlarin bilissel ve duyussal boyutlarda karsilastiklart 6g-
renme gugcliklerini giderecek ve durumlarini iyilestirecek dnlemler alinmali-
dir (Ersoy ve Erbas 2000). Ozellikle zorunlu egitimin ilk basamaginda ma-
tematik derslerinde yer alan kavramlar, kurallar ve islem bilgileri her yurttas
icin gerekli oldugundan bu konularda herkesin okuryazar olmasi; matematik-
te glclenmesi gerekir. Boylece, zorunlu egitimini tamamlayan bir dgrenci
ister yuksekogretime devam etsin ister etmesin guncel yasamini strdirebile-
cek bir matematik bilgi sahip olur ve de bu bilgisini etkili olarak kullanabilir.
Yuksekdgretime devam edecek olanlar ise matematik bilgi ve kavramlarin
bir Gst bilgi ve kavramlarla iliskilendirme ve diger disiplinlerde kullanabilme

becerisini kazanmis olurlar (Ersoy, 1997).

Son yillarda anlamli 6grenmenin gergeklesebilmesi icin disiplinler
arasi iliskilerin (Amato; 1996; Cetin, 2013; Denny, 1971; Durmaz ve Ozyl-
dirim, 2005; Eisner, 1991; Monk, 1994; Tzanakis, 1999; Uzoglu ve Blyuk-
kasap, 2011) ve sorunlara ¢ok boyutlu yaklasmanin énemi giderek artmis ve
egitimde farkl disiplinleri entegre etme giindeme gelmistir. Gerek uygulama
alanlar1 agisindan, gerekse problem ¢6zmedeki bilimsel yaklasimlar: itibariy-
le en uygun entegre edilebilen disiplinler fen, matematik ve teknoloji olarak
saptanmistir (NRC, 1996). Entegrasyonun teorik yapisini belirlerken stireg
cizelgesinden yararlanilmigtir. Huntley (1998) tarafindan olusturulan fen ve
matematik entegrasyonunun teorik yapi cizelgesi asagida sekill de gosteril-
mistir.
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Fen ve matematik entegrasyonunun teorik yap1 ¢izelgesi

Cizelgede orta nokta, fen ve matematigin tam anlamyla entegre edildigi du-
rum olarak belirlenmistir. Orta noktanin 6gretmenler tarafindan uygulanma-
sinin gi¢ oldugu ve sinif i¢i uygulamalarda bu duruma pek fazla rastlanil-
madigin1 ve de her iki cizelgede de bu orta nokta ile ug noktalar arasinda, bir
disiplinin diger bir disiplin icinde kullanildigi durumlari gdsteren iki ara
nokta belirtilmigtir (Huntley, 1998; Roebuck ve Warden 1998). Bu noktalar-
dan birincisini matematigin fen derslerinde kullanildigi durum ve ikincisini
ise fen’in matematik derslerinde kullanildigi durumdur ve tam entegrasyon
yolunda bir basamak olarak diisiiniilen bu noktalar1 égretmenler uygulaya-
bilmektedir (Huntley, 1998).

Fen bilgisi egitimi, ¢cocugun cevresindeki ¢ekici ve sasirtici zenginligin egi-
timidir. Cocugun yedigi besininin, igtigi suyun, soludugu havanin, bedeni-
nin, besledigi hayvanin, bindigi arabanin, kullandig: elektrigin, giinesin egi-
timidir. Fen bilimleri ile ginlik yasantimiz bu kadar i¢ ice iken, 6grencilerin
en ¢ok zorlandiklari, basarisiz olduklari, anlamakta guglik cektikleri, sev-
mek istedikleri ama bir tirli sevemedikleri derslerin basinda da fen dersleri
gelmektedir (Durmaz, 2004). Ogrencilerin fen bilgisi dersini sevme ve sev-
meme nedenleri hakkinda ogretmenlerin gorlslerinden biride; Matematik
bilgilerinin yeterli olmamasindandir (Karaer, 2006). Bu yetersizligi gider-
mek icin egitim alanindaki gelismeler gagdas 6gretim yontemlerini dikkate
alan ve iletisim, elestirel diisinme (Adams, Whitlow, Stover ve Johnson,
1999; Akinoglu, 2001; Ip, Lee, Lee, Chau, Wootton ve Chang, 2000; Tim-
kaya, 2011) gibi ortak becerileri iceren yeni 6gretim programlar: yapilmak-
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tadir. Bu programlarin uygulama sirecinde 6gretmenlerin tutum (Eraslan,
2009) ve inanglar kritik bir rol oynamakta, dolayisiyla programin simif igin-
de etkili bir sekilde uygulanmasmi etkileyebilmektedir (Crawley ve Salyer,
1995; Olson, 1981; Savran, Cakiroglu ve Ozkan 2002; Tobin, 1987).

Ayrica, Ogrencilerin okulda basariy:r tatmasi/tatmamas: daha ileri
Ogrenmeler icin kuvvetli bir gidileme (Malpass ve dig., 1999; Pintrich ve
De Groot, 1990; Uredi ve Uredi, 2005; Young ve Vrongistinos, 2002) veya
hayal kirikligina yol agabilir (Aysan, Tanriégen ve Tanriégen, 1996). Birey-
ler basar1 karsisinda mutluluk, guven ve kisisel doyum; basarisizlik karsisin-
da ise Gzlntu, hayal kiriklig:r ve depresyon gibi duygusal tepkiler gelistirdi-
ginden bireyin basar1 ya da basarisizligi, kendisi, ailesi (Dursun ve Dede,
2004) ve icinde yasadigi toplum bakimindan olduk¢a énem tasimaktadir
(Keskin ve Sezgin, 2009; Savran, Cakiroglu ve Ozkan, 2002). Yiksek aka-
demik basariya sahip bireyler, diisik akademik basariya sahip olanlardan
daha az anti sosyal davraniglar géstermektedir (Erdogdu, 2006; Ma ve dig.,
2000). Ogrencinin ailesi ve arkadaslar ile huzurlu ve mutlu sekilde yasamasi
ve gelecekte yonelecegi meslek dalinin segimi ile bu se¢imi yapmasinda kul-
lanilan sinavlari hazirlayan kurumlar icin 6gretmenlerin verdikleri ders ve bu
dersin dgrencileri Gzerindeki etkileri ile ilgili farkindaliklar1 énemlidir. Bu
nedenle matematik Ogretmenlerinin, matematigin kullanim alanlart ve ma-
tematik basar1 ya da basarisizhiginin 6grencileri Uzerindeki etkileri hakkin-
daki farkindaliklari 6nem kazanmaktadir ve arastirmaya deger bir konudur.

Calismanmm Amaci

Bu calismanin amaci ortaokul matematik dgretmenlerinin ortaokul
Ogrencilerinin matematik dersindeki basarilarinin fen bilgisi dersindeki basa-
rilarina ve ile ilgili sorunlarinin fen bilgisi dersine ve sosyal yasantilarina
etkileri hakkindaki farkindaliklarmi belirlemektir. Bu amaca uygun olarak
asagidaki alt problemlere cevap aranmstir.

1. Ogrencinin matematik basarisimn fen basarisini etkileyip etmedigi
hakkinda ortaokul matematik 6gretmenlerinin gorusleri nelerdir?

2. Ogrencinin matematik ile ilgili sorunlarinm fen bilgisi dersini ve
sosyal yasantisini etkileyip etkilemedigi hakkindaki ortaokul mate-
matik 6gretmenlerinin gorusleri nelerdir?

3. Bu gortslerinin gerekgeleri nelerdir?

YONTEM
Calisma Grubu

Arastirma, Dogu Anadolu Bolgesi’nin orta 6lcekli bir ilinde 25 dev-
let okulunda gorev yapan 28, 1 ozel okulda gorev yapan 2, 6 dershanede
gorev yapan 7 olmak Uzere toplam 37 matematik dgretmeni ile gerceklesti-
rilmigtir. Calisma grubu il merkezinde bulunan ortaokul matematik ogret-
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menlerinin biylk bir ¢ogunlugunu olusturmaktadir. Calisma grubunun se-
ciminde kidem, yas ve cinsiyet gibi faktorler dikkate alinmamustir.

Calismanin Ydntemi

Bu caligmada gecmiste veya halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amaclayan bir arastirma yaklasimi olan tarama modeli
kullanilmistir. Bu modelle arastirmaya konu olan olay, birey, grup veya nes-
ne kendi kosullar1 icinde oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir (Karasar, 2008).
Veri Toplama Araci

Tarama modelinde nicel veri toplama yontemlerinin yaninda gézlem
ve gorisme gibi nitel veri toplama yontemleri ve araclar1 da kullanilabilir
(Buyikoztirk, Kilig, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Bu ¢a-
lismada amaca uygun olmasindan dolay: veri toplama araci icin sadece nitel
veri toplama yontemi olan gortisme teknigi kullanilmis ve veriler, Goriisme
Protokolu (GP) ile toplanmistir. Buna gore, calismada yer alan GP ortaokul
matematik 6gretmenlerinin ortaokul 6grencilerinin matematik dersindeki
basarilarinin fen bilgisi dersindeki basarilarina ve matematik dersindeki ba-
sarsizliklarinin fen bilgisi dersine ve sosyal yasantilarina etkileri hakkindaki
goriislerini belirlemek icin yapilandiriimis iki agik uclu sorudan olusmakta-
dir. Oncelikle GP matematik egitimi alaninda uzman ti¢ 6gretim elamani ile
dil uzmanina sunularak sorularin amaca uygun ve dil bakimindan anlasilir
olup olmadig: kontrol edilerek gerekli diizenlemeler yapilmistir. Pilot ¢alis-
ma icin GP ilkdgretim matematik 6gretmenligi boliminde 6grenim goéren
ogrenciler arsindan her simftan tamamen tesadfi olarak secilen beser 6gren-
ciye sunulmus ve yanitlardan sorularin anlasilir ve amacina uygun oldugu bir
kez daha belirlenmistir. Buna gére GP’nin birinci sorusu “Ogrencinin mate-
matik basanis1 fen basarisim etkiler mi? Etkilerse nasil etkiler?” ve ikinci
sorusu da “Ogrencinin matematik ile ilgili sorunlar: fen bilgisi dersi ve sos-
yal yasantisin etkiler mi? Etkilerse nasil etkiler?” seklindedir.
Veri Toplama ve Analizi

GP ortaokul matematik 6gretmenlerine bir ve yiiz ylze goriismeler-
de sunulmus ve cevaplamalar: istenmistir. Cevaplama igin belirli bir sure
belirtilmemis olup yanitlar uygulayici tarafindan yazih olarak alinmis ve veri
kayb1 olup olmadigini belirlemek amaci ile yazili metin katilimcilara sunul-
mus ve katilimcilar sdylediklerinin aynen kayitli oldugunu metnin sonuna
paraf atarak onaylamislardir. Cevaplanan GP formlar1 “devlet okulu 6gret-
meni (DOO), 6zel okul 6gretmeni (O00) ve dershane 6gretmeni (DO)” sira-
lamasina uygun olacak sekilde numaralandirilarak elde edilen veriler bilgi-
sayar ortamina aktarilmig ve betimsel olarak analiz (Yildinm ve Simsek,
2005) edilmistir. Bu analize uygun olarak verilere iliskin tema ve alt temalar
olusturulmustur. Caligmada sorular igin “etkiler, etkilemez, kismen etkiler”
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temalar olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin temalara gore gerekgeleri ortak
vurgular dikkate alinarak bir araya getirilmis ve alt temalar belirlenmistir.
Bir araya getirilen verilerin frekans ve yiizde degerleri hesaplanarak tablo
halinde sunulmustur. Her bir soruya iligskin goriis gerekgeleri betimlenmis ve
Ogretmen goriislerini garpici bir bigcimde yansitmak amaciyla da dogrudan
alintilara yer verilmistir.
BULGU ve YORUMLAR

Arastirmamin bu bélimiinde “Ogrencinin matematik basarisinin fen
bagarisini etki edip etmedigi hakkindaki goriisleri ile etki etti ise bu etkinin
nasil oldugu hakkindaki gorusleri nelerdir?” ve “Ogrencinin matematik ile
ilgili sorunlarinin fen bilgisi dersi ve sosyal yasantisini etkileyip etkilemedigi
hakkindaki goriasleri nelerdir?” seklindeki birinci ve ikinci alt probleme ilis-
kin veriler tablolar halinde sunulmustur. Daha sonra “Bu gortslerin gerekce-
leri nelerdir?” seklindeki Uglncu alt probleme iliskin elde edilen veriler be-
timlenmis ve 0gretmen goriislerini yansitmak igin yanitlarin her biri 6zel bir
anlam icerdiginden aynen alinmasi (yazilim hatalari diizeltiimeden katilimci-
larin yazdig: sekilde) uygun gorilmiistir.
GP’ nin birinci sorusuna verilen yanitlarin temalara gore dagilimlart Tablo
1’de sunulmustur.
Tablo 1. GP’ de “Ogrencinin matematik basaris1 fen basarismi etkiler mi?
Etkilerse nasil etkiler?” seklindeki birinci sorusuna verilen yanitlarin temala-
ra gore frekans ve yiizde degerleri;

Devlet Okulu Ozel Okul Dershane

. . . . v . Toplam
Temalar Ogretmeni Ogretmeni Ogretmeni

n % n % n % n %

Etkiler 24 85,71 2 100 4 57,14 30 81.08
Etkilemez 4 14,29 2 28,57 6 16,22
Yanit Vermeyenler - - 1 14,29 1 2,70
Toplam 28 100 2 100 7 100 37 100

Tablol de goruldigi gibi 6zel okul matematik 6gretmenlerinin tamami, dev-
let okulu matematik dgretmenlerinin blyuk ¢ogunlugu ile dershane matema-
tik 6gretmenlerinin ¢cogunlugu matematik basarisinin fen basarisin etkiledi-
gini belirtmistir. Genel olarak matematik 6gretmenlerinin blylk bir ¢cogun-
lugu matematik basarisinin fen basarisini etkiledigini belirtmistir.

GP’ nin birinci sorusunun temalarina ait gerekgeler ortak vurgular bir araya
getirilerek alt temalara ayrilmis ve asagida Tablo2 de verilmistir.
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Tablo2. GP’ nin “Ogrencinin matematik basaris1 fen basarisini etkiler mi?
Etkilerse nasil etkiler?” seklindeki birinci sorusuna verilen yanitlarin tema ve
alt temalarinin frekans ve yizde degerleri;

Devlet Okulu

Ozel Okul

Dershane

= Alt Tema Ogretmeni Ogretmeni Ogretmeni Toplam
@ n n n n Y0
Fen ve matematik i icedir, hatta 8 1 2 11 3667
matematik fennin dilidir. '
Fen sayisal konular igerir. 9 1 1 11 36,67
Islem yapabilme yetenegi fen bil-
nici irin naralzlidir 3 - - 3 10
Matematik basaris1 6zgtiveni arti- 1 ) ) 1 333
Iir. ’
Fen dersine motivasyon saglar. 1 - - 1 3,33
Matematik dusiinme becerisi ka- 1 ) ) 1 333
zandurir. )
Diger 1 1 2 6,67
Toplam 24 2 4 30 100
Fen bilgisi dersi ¢cok kapsamh, 2 ) 1 3 33.33
sayisal konular disinda etkilemez
Fen bilgisi dersinde matematigin
agir konular1 kullanilmiyor, 6gren- 2 - - 2 33,33
cinin dort islemi bilmesi yeterli
Bir dersteki basarisizligi diger
derslerle fazla iligskilendirmemek - - 1 1 16,67
gerekir
4 2 6 100

Toplam

Tablo2 den gorilecegi gibi “etkiler” temas: altinda yer alan 6gretmenlerin
bir kismi gerekgelerinde fen ve matematik i¢ ice oldugunu, matematigin fen-
nin dili oldugunu, ikisinin pozitif bilimler oldugunu belirtmislerdir. Bunlar-
dan DOO2, DOO4, DOO10, DO31 ve DO37 kodlu Ggretmenlerin ifadeleri
asagidadr.
DOO2. Ogrenci matematikte iyi bir temel alirsa bu 6grencinin fen bilgisin-
deki basarisin artirir. Cunki fen bilgisi matematigin alt dalidir.
DOO4. Matematik fennin dilidir. Bu sebeple fennin anlasilmas: matematige
baglidir.
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DOO10. Kesinlikle etkiliyor. ikisi bir biitiin, sayisal ayaklardan birinin iyi
olmas: digerini etkiliyor.

DO31. Tabi ki etkiler ¢iinkii fen bilgisinin anlasilmas1 matematige baghdur,
matematik bir nevi fen bilgisinin dilidir.

DO37. Kesinlikle etkiler. ikisi de pozitif bilim oldugundan, matematikten
basarili olan bir 6grenci fen dersinden de basarili olur.

“Etkiler” temasi altinda yer alan bir kisim 6gretmende gerekcelerinde fennin
sayisal konular icerdigini, 6zellikle Fizik ve Kimya konularinin matematik
icerdigini belirtmislerdir. Bunlardan DOO6, DOO13, D0022, DOO27,
00029 ve DO34 kodlu dgretmenlerin yanit: asagidadar.

DOO06. 6.s1nf icin %40-%50 ‘ye yakin bir etki gosteriyor.7.sinif icin %50
etki yapiyor.

DOO13. Elbette etkiler. Fizikte de kimyada da her seyi bilebilirsiniz ama
eger denklem kuramiyorsaniz ya da o denklemi ¢bzemiyorsaniz sonuca ula-
samazsiniz.

DOO22. Sayisal iceren fen konularinda etkiliyor. Bu etki eskiye nazaran da-
ha az bir duruma geldi.

DOQO27. Kesinlikle etkiler. Bir érnekle bunu agiklamak gerekirse, 6rnegin
benim sinifimda matematikte en basarili 6grencim Ali ve su anda fen bilgisi
dersinde de konu olarak biyoloji konular1 islenmekte su anda fen bilgisi der-
sinde de basarili 6grencim Ayse diyelim, fen bilgisi dersinde biyoloji konu-
lar bitip de fizik islenmeye baslayinca direkt olarak fen bilgisinde de en ba-
sarili 6grenci Ali olmaktadir.

00029. Etkiler. Ogrenciler sayisal iliskilendirmenin yogun oldugu konular-
da sikint1 yagar. Konunun anlasiima oramimni diistirir. Matematik konular1 fen
dersinde pekistirilirse hem matematik hem de fen basaris: artar.

DO34. %100 etkiler. Fen bilgisi dersindeki konular, eksiksiz bir matematik
bilgisi gerektirdigi icin, 6grencinin fen bilgisi dersini basarabilmesi i¢in ma-
tematigi cok iyi bilmesi gerekir.

Yine “etkiler” temas: altinda yer alan 6gretmenlerin az bir kismi gerekcele-
rinde islem yapabilme yeteneginin fen bilgisi icin gerekli oldugunu belirt-
mislerdir. Bunlardan DOO8, DO021 ve DOO28 kodlu 6gretmenlerin yamt
asagidadir.

DOQOS8. Etkiler. Oran oranti, islem yapmay: matematikte Ggreniyor. islem
yapmay1 bilmeyen fennide yapamaz.

DOO21. Kesinlikle etkiler. Ogrenci matematik konularini ¢ok iyi 6grenmis-
se Ozellikle de 6lculer oran orant1 konularini ve ayrica dgrencinin islem kabi-
liyeti cok iyi ise bu 6grencinin fen dersleri ¢ok iyi olur fen derslerinde zor-
lanmaz. Ayrica 6grencinin ¢arpim tablosunu ¢ok iyi bilmesi gerekir. Aksi
takdirde dgrenci basarili olamaz.
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DOO28. Belli kitlede 6grencileri etkileyip, bazilarini cok az etkileyebilir.
Fakat oran ylizdeye vurulunca yiiksek boyutta distinllebilir. Clnki islem ne
kadar iyiyse ¢Ozilen soru o kadar basitlesecektir.

Benzer sekilde “etkiler” temas: altinda yer alan 6gretmenlerin ¢ok az bir
kismi gerekcelerinde matematik basarisinin 6zgiiveni artirdigini, fen dersine
motivasyon sagladigini ve matematigin diisiinme becerisi kazandirdigini be-
lirtmislerdir. Bu gerekgelerin sahibi olan DOO1, DO0O20 ve DOO12 kodlu
Ogretmenlerin yaniti asagidadir.

DOO1. Evet, kesinlikle etkiliyor. Matematik basaris1 sadece fen derslerini
degil diger derslerdeki basariyr da etkiler. Clinkii toplumumuzda matematik
dersi en zor ders olarak algilaniyor. Bu yuzden matematikte basarili olan
ogrencilerin kendilerine olan ézglvenleri artiyor bu da diger derslerdeki ba-
sariy1 arttiryor.

DOO20. Tabi ki etkiler. Derse motive olamaz. Fen bilgisi 6gretmeni anla-
madin diye kizabilir.

DOO12. Bence etkiler, analitik diisiinebilen 6grenci fen bilgisi dersinde de
basarili olur. Ozellikle fizik ve kimya konularinda matematik basarisi gok
onemlidir.

“Diger” alt temasinda yer alan DOO16 ve DO32 kodlu 6gretmenler yanitla-
rinda gerekce belirtmemislerdir. Bu dgretmenlerin yamitlar: asagidadir.
DOO16. Ogrenciyi etkiler. Kisiye gore degisir.

DO32. Kesinlikle etkiler.

Tablo2 den goriilecegi gibi “etkilemez” temas: altinda yer alan dgretmenle-
rin bir kismu gerekcelerinde fen bilgisi dersinin ¢ok kapsamli oldugunu ve
sayisal konular disinda etkilemeyecegini belirtmislerdir. Bunlardan DOOS5,
DOO019 ve DO35 kodlu 6gretmenlerin yamti asagidadir.

DOO5. Fen bilgisi dersi ok kapsamli oldugu icin bazen matematikte basarili
olan 6grenci fen bilgisinde olmayabilir.

DOO19. Cok fazla etkilemez. Sayisal konularda etkisi olabilir.

DO35. ilkogretim igin sadece fizik konularmda zorlanir. Diger konularda
pek zorluk yasayacaklarini pek sanmryorum.

Yine “etkilemez” temas: altinda yer alan bir kistm 6gretmen gerekcelerinde
fen bilgisi dersinde matematigin agir konular: kullanilmadigini ve 6grencinin
dort islemi bilmesinin yeterli oldugunu belirtmisledir. Bunlardan DO024 ve
DOO25 kodlu 6gretmenlerin yaniti asagidadr.

DOQO24. Fazla etkiledigini sanmiyorum. Ogrenci dért islemi bildikten sonra
fen bilgisi sorularin: yapabilir.

DOQO25. Fen bilgisinde matematigin agir konular: kullaniimadigindan pek
etkiledigini diisinmiyorum.

Benzer sekilde “etkilemez” temasi altinda yer alan dgretmenlerin az bir kis-
m1 gerekcelerinde bir dersteki basarisizligi diger derslerle fazla iligkilendir-
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memek gerektigini belirtmislerdir. Bunlardan DO36 kodlu 6gretmenin yamt
asagidadir.

DO36. Fen bilgisi dersinde matematigin kullandig: birgok alan vardir, fakat
bir dersteki basarisizlig: diger derslerle fazla iliskilendirmemek gerekir. Ma-
tematik dersinde basarisiz olan bir 6grenci Fen Bilgisi dersinde basarili ola-
bilir.

GP’nin ikinci sorusuna verilen yanitlarin temalara gore frekans ve ylizde
degerleri asagida tablo3 de verilmistir.

Tablo3. GP’ nin “Ogrencinin matematik ile ilgili sorunlar1 fen bilgisi dersi
ve sosyal yasantisim etkiler mi? Etkilerse nasil etkiler?” Seklindeki ikinci
sorusuna verilen yanitlarin temalara gore frekans ve yizde degerleri

Devlet Okulu Ozel Okul Dershane
Temalar Ogretmeni Ogretmeni Ogretmeni

n % n % n

%

Toplam

%

Etkiler 21 75 2 100 6
Etkilemez 4 14,29 - - -
Yanit Vermeyenler 3 10,71 - - 1
Toplam 28 100 2 100 7

86

14
100

29

37

78,38

10,81

10,81
100

Tablo3 de gorildigu gibi 6zel okulda gorev yapan égretmenlerin tamami,
dershanede gorev yapan 6gretmenlerin blyuk ¢ogunlugu ve devlet okulunda
gorev yapan ogretmenlerin %75 i, cogunlugu 6grencinin matematik ile ilgili
sorunlarinin fen bilgisi dersi ve sosyal yasantisimi etkiledigini belirtmistir.
Genel olarak matematik 6gretmenlerinin cogunlugu 6grencinin matematik
ile ilgili sorunlarmin fen bilgisi dersi ve sosyal yasantisini etkiledigini belir-
tirken az1 da etkilemedigini belirtmistir.

GP’ nin ikinci sorusunun temalarina ait gerekceler ortak vurgular bir araya
getirilerek alt temalara ayrilmig ve asagida Tablo4 de verilmistir.

Tablo4. GP’ nin “Ogrencinin matematik ile ilgili sorunlar1 fen dersi ve sos-
yal yasantisin etkiler mi? Etkilerse nasil etkiler?” Seklindeki ikinci sorusuna
verilen yanitlarin tema ve alt temalarinin frekans ve yiizde degerleri

Devlet Okulu Og- Ozel Okul Dershane Og-

Alt Tema retmeni Ogretmeni retmeni

Fema

n n n
Derslerde ve glindelik hayatta
fen ile alakali konularda ilgi- 6 2 2
sizlik ortaya cikar
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n
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Aile ve arkadas iligkilerinde

sorunlar yasar 6
Psikolojileri bozulur 1
Ozgiiveni azalir 2 1
Hayatta karsilastig1 problem-
lere ¢ozum Uretmekte zorlanir 2
Kendisini mutsuz hisseder 2 -
Sayisalci olamaz
Diger 1
Toplam 21 2 6
Gunliik hayatlarin: degil SBS 2 - )
gibi smavlarin: etkiler
GENJ Derslere kars1 ilgiyi etkiler 1 i .
(<5}
T Yeni sistemde matematik 1 - )
i konulari ok daha az
Toplam 4 - -

20,69

13,79
10,34

6,90

6,90
3,45

3,45
100

50
25

25
100

Tablo4 den gorilecegi gibi “etkiler” temas: altinda yer alan 6gretmenlerin
bir kismi gerekgelerinde derslere karsz ilgisizlik olacagini, dersleri sevmeye-
ceklerini hatta basarisiz olacaklarni belirmislerdir. Bunlardan DOO15,
DOO18, 00029, 00030 ve DO32 kodlu 6gretmenlerin yanitlar asagida-
dir.

DOO15. Matematiksel bilgi eksikliginden dolay: ¢cézemedigi sorular 6gren-
cinin fen bilgisi dersinde de basarili olamayacagini diistinmesine yol agabilir.
Bu diisiince basarisiz olmasina da neden olabilir. Her iki derste de karsilasi-
lan bu sorunlar derslere olan ilgisinin azalmasina yol acabilir.

DOO18. Matematiksel islem yapilmas: gereken konularda islem yapilama-
masi, konunun tam olarak anlasilamamas: yaninda bu konulari yasantisinda
kullanamamasi, matematik ve fen bilgisi derslerinin teorik bilgi yigin1 ders-
leri oldugu dustintlebilir. Bu da 6grencinin her iki dersten sogumasina sebep
olabilir.

00029. Fen dersine ilgi azalabilir. Giindelik hayatta fen ile alakali konular-
da ilgisizlik ortaya ¢ikar. Konunun anlasiimasina engel olur.

00030. Fen ve teknoloji dersinde basar1 gosteremez. Konular1 anlayamaz.
DO32. Fende zay1f aliyor, dersleri sevmiyor.

DO33. Zayif aliyorlar.

Yine “etkiler” temasi altinda yer alan 6gretmenlerin bir kismi gerekgelerinde
matematik dersindeki basarisizhigin aile ve arkadas iliskilerinde sorunlar ya-
sanmasina neden olabilecegini belirtmislerdir. Bunlardan DOO14, DOO23,
DOO027 ve DOO28 kodlu 6gretmenlerin yanitlar1 asagidadr.
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DOO14. Ogrencinin matematik dersindeki basarisizhg, fen bilgisi dersinde-
ki basarisiziigi etkiliyor. Ogrenci velileri, matematik basarisini daha gok
O6nemsediklerinden, ¢ocuklarinin matematik dersinde daha ¢ok basarili olma-
larini istiyorlar. Bu da ¢ocuklar tzerinde aile baskisi olusturuyor.

DOO23. Smifta islemleri yapamamas: arkadaslar: tarafindan alay konusu
olabilir ve arkadaglar tarafindan diglanabilir.

DOO27. Cok ciddi boyutta etkileyebilir. Matematik dersinde basarili olan
Ogrenciler, fen bilgisi dersinde basarisiz onlunca matematik dersinde de ken-
dini geriye ceker. Buda dogal olarak daha karamsar olmasini saglyor. Og-
renci zamanla arkadaslarina evde anne babasina bile kétii davranabiliyor.
DOO028. Ogrenci ozellikle fen dersinde sayilarla ilgili konular1 eger yapami-
yorsa kendisini arkadaslarina gére daha eksik hisseder, arkadaslar tarafindan
olmasa bile kendisini dislanmis olarak gérebilir.

“Etkiler” temas1 altinda yer alan 6gretmenlerin az bir kismui gerekgelerinde
matematik dersindeki basarisizligin dgrencilerin psikolojilerinin bozulmasi-
na neden olabilecegini belirmislerdir. Bunlardan DO021, DO31, DO34 ve
DO36 kodlu 6gretmenlerin yanitlar asagidadr.

DOO21. Fen bilgisi dersinde Matematik konularin bilmedikleri zaman zor-
luk cekiyorlar psikolojileri bozuluyor.

DO31. Ogrencinin matematik basaris1 sosyal hayatin etkiler. Matematigi iyi
olan Ggrenci kendine daha ¢ok guveniyor. Toplumumuzda matematigi iyi
olan 6grenci 6vilur, matematigi kott olan 6grenciler ise azarlaniyor bu ise
ogrenci psikolojisini ¢ok etkiliyor.

DO34. Matematikten basarisiz olan bir 6grenci, fen bilgisi dersinde de basa-
risiz olur ve 6grenci iki derste de basarisiz olmus olur. Ogrenci, iki dersten
de basarisiz oldugu i¢in psikolojik ¢cokintl yasar. Yaptig: islerden, oyunlar-
dan zevk alamaz. Ayrica aile tarafindan baski yapilir.

DO36. Kimi 6grenciler fazla etkilemezken kimi 6grenciler ise tizilup strese
girebilir.

“Etkiler” temas1 altinda yer alan égretmenlerin ¢cok az bir kismi da gerekce-
lerinde 6grencinin hayatta karsilagtigi problemlere ¢éziim Uretmekte zorla-
nacagini belirmislerdir. Bunlardan DOO12 ve DOO13 kodlu 6gretmenlerin
yanitlar asagidadir.

DOO12. Matematik genel olarak diisiince giiciinii gelistiriyor. Matematiksel
olarak diisiinemeyen Ogrenci hayatta problemlere ¢6zim uretirken zorlanur.
Tek boyutlu diistindr.

DOO13. Matematik analitik diisiinmeyi gerceklestirir. Ogrenci eger matema-
tigi yapamiyorsa hayatta karsilastigi sorunlara da ¢oziim uretmekte zorlani-
yor.
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“Etkiler” temasi altinda yer alan dgretmenlerin yine ¢ok az bir kismi gerek-
celerinde dgrencinin kendisini mutsuz hissedecegini belirmislerdir. Bunlar-
dan DOO1 ve DOO2 kodlu dgretmenlerin yanitlar asagidadir.

DOOL1. Fen bilgisi daha cok deneye dayalidir. Orn. 6grenci denge konusunu
kavramadigi zaman gunliik hayatta denge ile ilgili olaylarda kendini kotu
hisseder. Kavram eksikligi 6grencinin sosyal yasamini 6nemli derecede etki-
liyor. Matematige bakis acis1 dar olan 6grenciler gunlik hayatta kendisini
mutsuz hissediyor. Bir 6grenci matematikte basarili olursa sosyal hayatta da
basarili olur.

DOO2. Ogrencilerin psikolojisini en cok etkileyen ders matematiktir. Eger
Ogrenci matematikte basarili degilse sosyal yasamda kendini mutsuz hisse-
der. Ayrica 6grenci girmek istedigi bolime girmediginden gelecegi ve mes-
legi de etkilenmis olur.

“Etkiler” temas1 altinda yer alan 6gretmenlerin bir kismi gerekcelerinde 6g-
rencinin 6zguivenin azalacagmi belirmislerdir. Bunlardan DOO8 ve DO37
kodlu dgretmenlerin yanitlar1 asagidadir.

DOO8. Ogrencinin kendine giiveni olmuyor. Cekingen oluyor. Kendini ifade
edemiyor.

DO37. Ogrenci sosyal yasantisinda kendini rahat ifade edemez. Kendini top-
lumun bir pargas: olarak kabul etmez, soyutlanmis olarak gorebilir.

“Etkiler” temas: altinda yer bir 6gretmen gerekgesinde dgrencinin sayisalci
olamayacagini belirmistir. Bu DOO4 kodlu 6gretmenin yaniti asagidadr.
DOO4. Sayisalci olamaz. Sosyal bilgiler alaninda kendini daha fazla gelisti-
rir.

“Etkiler” temasi altinda yer bir 6gretmende matematigi kotl olan 6grencinin
fen bilgisi dersinin de kotu olacagini belirtmistir. Digere alt temasinda yer
alan DOO17 kodlu 6gretmenin yanit: asagidadar.

DOO17. Matematigi kotii olan Ggrencinin fen bilgisi dersi de kotii olur.
Tablo4 den gorilecegi gibi “etkilemez” temasi altinda yer alan 6gretmenle-
rin %50 si gerekcelerinde 6grencinin giinliik hayatini degil SBS gibi sinavla-
i etkiledigini belirmislerdir. Bu 6gretmenlerden DOO3 ve DOO10 kodlu
Ogretmenlerin yanitlar: asagidadir.

DOO3. Giinlik hayatta 6grencilerimizde herhangi bir belirtisi olmuyor. An-
cak SBS de dgrencinin psikolojisini etkiliyor.

DOO10. Yasantisini etkilemez. Ogrenci sinav disinda bir zorluk cekmiyor.
Sadece okuldan sikiliyorlar. Her sene sinav baskisi var. Hayat kaygilar: arti-
yor.

“Etkilemez” temasi altinda yer alan bir 6gretmen gerekgesinde 6grencinin
derslere karsi ilgisini etkileyecegini bir 6gretmende yeni fen bilgisi 6gretim
programinda matematik konularinin ¢ok daha az oldugunu belirtmistir.
DOO5 ve DOO16 kodlu bu dgretmenlerin yanitlar asagidadir.
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DOQS. Pek etkilemez, ama derslere karsi ilgisiz olabilir.
DOO16. Yeni sistemde matematik konulari ¢ok daha az.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Aragtirmanin bulgular:t incelediginde, 0zel okul matematik 6gret-
menlerinin tamami, devlet okulu 6gretmenlerinin blyuk bir ¢ogunlugu
(%86) ve dershane dgretmenlerinin ¢ogu (%57) matematik basarisinin fen
basarisint olumlu yonde etkileyecegi gorlstindedir. Bu sonug, Uzoglu ve
Buyukkasap’in (2011) dgrencilerin matematik puanlarinin artmasi, onlarin
her bir zeka alanindaki puanlarinda da bir artisa neden oldugu ile matematik
ve fen basarilar: ile zek& alanlar arasinda pozitif bir iliski oldugu, Durmaz
ve Ozyildinm’in (2005) 6grencilerin “Kimya dersi basarisi” ile “Mantiksal-
matematiksel” zeka alanlar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu, Cetin’in,
(2013) matematik becerisinin fizik ve kimya derslerinde basarty: etkileyecek
derecede cok, biyoloji dersinde ise daha az etkileyecegi, Denny’in (1971)
lise kimyadaki basarilar1 buyik 6lglide matematik bilgileri ile yakindan ilis-
kili oldugu ve Monk’un (1994) fizik egitiminde matematigin 6nemli oldugu
sonuglar: ile benzerlik tasimaktadir. Ogretmenler bu gériislerinin gerekgeleri
olarak sunduklari; “Fen ve matematik i¢ icedir, hatta matematik fennin dili-
dir” sonucu Eisner’in (1991) fennin matematikten bagimsiz olarak geliseme-
yecegi ve Tzanakis’in (1999) matematik ve fennin birlikte yapilmas: gerek-
tigi sonucu ile benzesmektedir. Benzer olarak sunduklari sekilde “Fen sayi-
sal konular icerir” ve “Islem yapabilme yetenegi fen bilgisi icin gereklidir”
sonuglart Amato’nin (1996) genel fizik ders kitaplari ve mufredatinin mate-
matik onbilgisi yonunden yetersiz oldugu sonucu ile benzesmektedir. Yine
“Fen dersine motivasyon saglar” sonucu Uredi ve Uredi’nin (2005) motivas-
yonel inanglarin matematik basarisini anlamli olarak yordadig: ile Malpass
ve arkadaglarinin (1999), Pintrich ve De Groot’ un (1990) ve Young ve
Vrongistinos’un (2002) motivasyonel inanclarla akademik basari arasmda
yuksek bir iliski oldugunu sonuclari ile benzesmektedir. Ayrica etkilemeye-
cegi goriisiinde olan 6gretmenlerin gerekceleri incelendiginde etkiler gori-
siinde olan ogretmenlerin gerekcelerine benzer gerekgeler vardir. Ornegin
etkilemez temasinda yer alan “fen sayisal konular disinda etkilemez” ve “fen
bilgisi icin dort igslem yeterlidir” gerekgesi ile etkiler temasinda yer “fen bil-
gisinde matematik kullanilir” gerekgeleri benzerdir. Bu matematikte basari-
siz olan bir 6grencinin fende basarisiz olacagi anlamina gelmedigi, en azin-
dan matematik icermeyen konularda basarili olabilecekleri anlami da tasi-
mayabilir. Matematikte basarili olan bir 6grencinin fen de basarisiz olacagi-
na ait hicbir 6gretmen gerekcesi yoktur. Aksine matematik basarisinin 0g-
renciye 6zgliven kazandirdigi, fen ve matematigin i¢ ice oldugu hatta fennin
dilinin matematik oldugu hakkinda gerekgeler vardir.

239



O. Faruk CETIN/ EU Egitim Fakdiltesi Dergisi, 15(2) (2013), 226-250

Ozel okul matematik Ggretmenlerinin tamamu, devlet okulu 6gret-
menlerinin ¢cogunlugu (%75) ve dershane 6gretmenlerinin biyuk bir cogun-
lugu (%86) dgrencinin matematikle ilgili sorunlarinin fen bilgisi dersini ve
sosyal yasamini etkileyecegi goriisiindedir. Ogretmenler gerekgelerinde bu
etkinin asagidaki sekillerde ortaya ¢ikacagini belirtmislerdir;

%35 ile derslere kars1 ilgisizlik, %21 ile aile ve arkadas iliskilerinde sorunlar
yasama Ki bu sonuc¢ Dursun ve Dede’nin (2004) dgrenciler ailelerinin kendi-
lerinden matematik dersinde basarili olmalarini beklemekte ve dgrenciler de
bu beklentinin bilincindedirler sonucu ile uyusmaktadir.

%14 ile psikolojilerinde bozulma ki bu sonu¢ Aysan, Tanriégen ve Tanri6-
gen’in (1996) 6grencilerin akademik basarisizliklarmin nedenlerinden biri
psikolojik sorunlaridir sonucu ile drtlismektedir.

%10 ile 6zguvende azalma, %7 ser ile kendisini mutsuz hissetme ve hayatta
karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim Uretememe ki bu sonug Savran, Cakiroglu
ve Ozkan’in (2002) yeni fen bilgisi programmin 6grencilerin problem ¢ozme
becerilerinin gelismesine yardimer olamadigi sonucu ile drtusmektedir.

%3 ser ile de sayisalcit olamama, elestirel diisiineme ve de fen dersinden két
not alma ki bu sonug Akinoglu (2001), elestirel diisinme becerilerini temel
alan Fen Bilgisi 6gretiminin etkili oldugu, yiiksek elestirel disinme egilim-
lerine sahip Ogrenciler disiik elestirel disiinme egilimlerine sahip 6grencile-
re gore akademik olarak daha basarili olduklari, yiksek elestirel diisiinme
egilimlerine sahip 6grenciler Fizik, Kimya ve Biyoloji derslerinde akademik
olarak daha basarili olduklari, Tlmkaya’nin (2011) her alanda oldugu gibi
fen bilimleri alaninda da sorgulayan, problem ¢ozen, elestirel diisiinebilen,
yaratict 0grenciler yetistirmenin 6énemli oldugu, Akbiyik’m (2002) yuksek
elestirel digiinme egilimine sahip 6grencilerin genel akademik basarilarinin,
diistik elestirel disiinme egilimine sahip dgrencilerin genel akademik basari-
larindan daha yiiksek oldugu ve de Adams, Whitlow, Stover ve Johnson’un
(1999), Ip, Lee, Lee, Chau, Wootton ve Chang’in (2000) elrstirel diisinme-
nin akademik basariyr olumlu yonde etkiledigi sonuclari ile benzesmektedir.

Ayrica soysal yasantisim etkilemez goriisiinde olan 6gretmenler ge-
rekcelerinde belirtikleri “Gunlik hayatlarint degil SBS gibi sinavlarim etki-
ler”, “Derslere kars1 ilgiyi etkiler” ve “Yeni sistemde matematik konular
cok daha az” ifadeleri basar1 ve basanisizligin etkileri hakkinda yukarida ve-
rilen literatire gore bir anlamda etkinin olduguna da isaret etmektedir.

Ogretmenlerin bu goruslerinin nedeni gegmisteki deneyimleri olabi-
lir. Egitim ortammni dogrudan ilgilendirmesi agisindan bu sonuclarin her biri
onemlidir ve her bir sonug i¢in daha detayli arastirmalarin yapilmas: énerilir.
Calisma kosullar1, 6gretmenler arasindaki iletisim, 6grenciye verilen rehber-
lik hizmetleri ve 6zellikle de 6grencilerin derslerdeki basarilarindan ¢ok de-
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neme sinavlar: ve ulke genelinde yapilan sinavlardaki basarilarini da takip
eden dershane dgretmenleri ile 6zel okul dgretmenlerinin gorislerinin bu
konularda farklilasmasi aragtirmaya deger bir konudur.

Matematik 6gretmenleri matematik konularini anlatirken bir etkin-
liklerini de fen bilgisi 6gretmenlerinin gorlslerini alarak fen bilgisinde kul-
lanilacak sekilde planlamalart uygun olabilir. Ogrencilerin yasamas: olas
sosyal problemlerinin kaynaklari-¢ozimleri icin fen ve matematik 6gretmen-
leri ile rehberlik 6gretmenlerinin bir araya gelmesi Onerilir.

Matematik ve fen bilgisi derslerinin haftalik programdaki yerleri ile
dgrencilerin fen bilgisinde gecen matematik kavramlarini égrenme duzeyleri
arasinda iligkiyi arastiran arastirmalar yapilabilir.

Galisma; 6gretmenlerin 6grencilerinin matematik basar1 ya da basa-
rnisizliklarinin Uzerlerinde yapacaklar etkilerin farkinda olduklarini goster-
mistir. Ogretmenlerin farkli gecmis deneyimleri bu etkinin 6nem sirasin
farklilagtirmig olabilir. Eraslan’in (2009) belirtigi gibi 6gretmenlere glvenip,
onlarin ortaya koydugu bu ekstra ¢aba gerek ekonomik olarak gerekse ma-
nevi olarak toplumun tiim kesimleri tarafindan takdir edilerek desteklenmeli
ve Ogretmenler arasinda var olan “6grencilerini daha basarili kilma istek ve
cabalar” ilgililerce dikkate alinmali ve bu istek ve c¢abalarinin devam sag-
lanmalidir.

KAYNAKLAR

Adams, M. H., Whitlow, J. F., Stover, L. M. ve Johnson, K. W. (1999). A longitudinal eva-
luation of baccalaureate students' critical thinking abilities. Journal of Nursing Edu-
cation. 38(3), 139-141.

Akbryik, C. (2002). Elestirel dusinme egilimleri ve akademik basar:. Yayimlanmamis YUk-
sek lisans tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara.

Akinoglu, O. (2001). Elestirel dugsiinme becerilerini temel alan Fen Bilgisi ogretiminin 6g-
renme Urdnlerine etkisi. (Yayimlanmamis Doktora tezi), Ankara: Hacettepe Univer-
sitesi.

Amato, J. (1996). The introductory calculus-based physics textbook. Physics Today, 49 (12),
46-50. Ankara: Seckin Yayinevi.

Aysan, F., Tanriégen, G. ve Tanridgen, A. (1996). Perceived Causes of Academic Failure
Among the Students at the Faculty of Education at Buca. Yayimlandig: Kitap G.
Karag6zoglu (Editor), Teacher Training for The Twenty First Century. Izmir: Buca
Egitim Fakiiltesi Yay.

Buyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2008). Bilim-
sel arastirma yontemleri. Ankara: PegemA Yayincilik.

241



O. Faruk CETIN/ EU Egitim Fakdiltesi Dergisi, 15(2) (2013), 226-250

Crawley, F. E. ve Salyer, B. (1995). Origins of life science teachers’ beliefs underlying curri-
culum reform in Texas. Science Education, 79, 611-635.

Cetin, O. F. (2013). According To The Students of Science Teacher Education; Why Is Mat-
hematics? How Mathematics? Mehmet Akif Ersoy University Journal of Education
Faculty, 1(25).

Denny, R. T. (1971). The mathematics skill test (MAST) for chemistry. Journal of Chemical
Education, 48 (12), 845-846.

Durmaz, H. ve Ozyildirim, H. (2005). Fen bilgisi ve smif 6gretmenligi 6grencilerinin kimya
dersine kars1 tutumlar1 ve ¢oklu zeka alanlari ile kimya ve tlirkge derslerindeki basa-
rilan arasmdaki iliskinin incelenmesi. Gazi Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 6 (1), 67-76.

Durmaz, H. (2004). Nasil bir fen egitimi istiyoruz? Yasadikca Egitim Dergisi, (83/84), 38-40.

Dursun, S. ve Dede, Y. (2004). Ogrencilerin matematikte basarisini etkileyen faktorler: Ma-
tematik Ogretmenlerinin gorisleri bakimindan. Gazi Egitim Fakultesi Dergisi,
24(2), 217-230.

Eisner, M., P. (1991). In my opinion, physics educators and mathematics educators should
work together. The Physics Teacher, 29 (11), 478-480.

Eraslan, A. (2009). Finlandiya’min PISA’daki basarisinin nedenleri: Tirkiye igin alinacak
dersler. Necatibey Egitim Fakiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi,
3(2), 238-248.

Erdogdu, Y.M. (2006). Yaraticilik ile 6gretmen davranislari ve akademik basar: arasindaki
iliskiler, Sosyal Bilimler Dergisi, 5(17) : 95-106.

Ersoy, Y. (1997). Okullarda matematik egitimi: matematikte okur-yazarhk. Hacettepe Uni-
versitesi Egitim Fakiltesi Dergisi, 13, 107-112.

Ersoy, Y. ve Erbas, A.K., (2000). Cebir égretiminde dgrencilerin guclikleri-11: Yanlislarla
ilgili 6gretmen gorusleri. 1V. Fen Bilimleri Egitimi Kongresi, 6-8 Eyltl 2000, Milli
Egitim Basimevi, Ankara, 2001.

Huntley M. A. (1998). Design and implementation of a framework for defining integrated
mathematics and science education. School Science and Mathematics, 98, 320-327.

Ip, W.Y, Lee, D. T,, Lee, I. F., Chau, J.P., Wootton, Y.S. ve Chang, A.M. (2000). Dispositi-
ons toward critical thinking: A study of Chinese undergraduate nursing students.
Journal of Advanced Nursing, 32 (1), 84-90.

Karaer, H. (2006). Fen bilgisi dgretmenlerinin ilkogretim Il. kademedeki fen bilgisi dgretimi
hakkindaki gorusleri (Amasya 6rnegi). Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 8 (1), 103-
104.

242



O. Faruk CETIN/ EU Egitim Fakdiltesi Dergisi, 15(2) (2013), 226-250

Karasar, N. (2008) Bilimsel araszirma yontemleri. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.

Keskin, G. ve Sezgin, B. (2009). Bir grup ergende akademik basari durumuna etki eden et-
menlerin belirlenmesi. Firat Saglik Hizmetleri Dergisi, 4(10), 4-18.

Ma, H.K., Shek, D.T.L., Ping, C. ve Lam, C.O. (2000). Parental, peer and teacher influences
on the social behavior of Hong kong, Chinese adolescents, Journal of Genetic Psyc-
hology, 161 (1), 65- 79.

Malpass, J.R., O’Neil, J., Harold, F. ve Hocevar, D. (1999). Self regulation, goal orientation,
self efficacy, worry and high stakes math achievement for mathematically gifted
high school students. Roeper Review, 21(4), 281-290.

Monk, M. (1994). Mathematics in physics education: A case of more haste less speed. Physics
Education, 29 (4), 209-211.

NRC (National Research Council). (1996). National science education standards. Washing-
ton, DC: National Academy Press.

Olson, J. (1981). Teacher influence in the classroom: A context for understanding curriculum
translation. Instructional Science, 10, 259-275.

Pintrich, P.R. ve De Groot, E. (1990). Motivational and self regulated learning components of
classroom academic performance. Journal of Educational Psychology, 82(1), 33-40.

Roebuck, K.I. ve Warden M. A. (1998). Searching for the center on the mathematics- science
continuum. School Science and Mathematics, 98, 328-333.

Savran, A., Cakiroglu, J.ve Ozkan, O. (2002). Fen bilgisi 6gretmenlerinin yeni fen bilgisi
programina yonelik dustnceleri. Fourth National Science and Math Education
Congress Proceedings. Ankara: ODTU, 203-207.

Tobin, K. (1987). Forces which shape the implemented curriculum in high school science and
mathematics. Teaching and Teacher Education, 3, 287-298.

Tiimkaya, S. (2011). Fen bilimleri 6grencilerinin elestirel dusinme egilimleri ve 6grenme
stillerinin incelenmesi. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi,12(3), 215-
234.

Tzanakis, C. (1999). Unfolding interrelations between mathematicsand physics in a presenta-
tion motivated by history: Two examples. International Journal of Mathematical
Education in Science and Technology, 30 (1), 103-118.

Umay, A. (2003). Matematiksel muhakeme yetenegi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiltesi
Dergisi, 24, 234-243.

243



O. Faruk CETIN/ EU Egitim Fakdiltesi Dergisi, 15(2) (2013), 226-250

Uzoglu, M. ve Bilyiikkasap, E., 2011. Tlkogretim yedinci sinif 6grencilerinin zeka alanlarinin
tesbiti ve bu alanlar ile fen ve matematik basarilar1 arasindaki iliski. Turk Fen Egi-
timi Dergisi, 8 (3), 124-137

Uredi, I. ve Uredi, L. (2005). flkégretim 8. sinif 6grencilerinin 6z-diizenleme stratejileri ve
motivasyonel inanglarinin matematik basarisini yordama giicti. Mersin Universitesi
Egitim Fakultesi Dergisi, 1(2), 250-260.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel araszirma yontemleri. (5. Basim)
Ankara: Seckin Yayincilik.

Young, S. H. ve Vrongistinos, K. (2002). In-service teachers’ self-requlated learning strate-
gies related to their academic achievement. Journal of Instructional Psychology,
29(3), 147-154.

Extended Summary

Introduction

It is known that while mankind used to match stones one to
one as taming animals to control whether the herd tamed was deficient
or not, the discipline called mathematics emerged. The primary char-
acteristic of man discriminating him from other living beings is the
ability of thinking, the skill of re-arranging the conditions by making
of events. Maths is the main source to improve this skill. For this rea-
son, maths education constitutes one of the important building stone
of basic education probably the most important one (Umay, 2003).
Progresses of some classes mainly mathematics and science of the
students starting from the first years of elementary school to next
years should be followed continuously and actions to improve their
status and to prevent learning difficulties to be met in cognitive and
affective terms should be taken (Ersoy and Erbas 2000). Especially,
since concepts, rules and operation knowledge included in the mathe-
matics classes in elementary schools being the first step of compulsory
education are necessary for every citizen in democratic states, every-
body should be literate for these subjects and get strong in terms of
maths. So whether a student completing compulsory education attends
to secondary and high education or not, he will have maths knowledge
to sustain his daily life and use this knowledge efficiently. The ones to
attend to secondary and high education will have acquired the skill of
associating maths knowledge and concepts with advanced knowledge
and concepts and using it in other disciplines (Ersoy, 1997).
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Recently, the multidimensional approach to interdisciplinary relations
and problems for meaningful learning has become more important and
integration of different disciplines in education has become a current
issue. Disciplines integrated in the most convenient ways in terms of
practice and scientific approach to problem solving was determined as
science, maths and technology (NRC, 1996). While determining the
theoretical structure of integration, process charts were used. The
middle point in charts was designated as the condition that science and
maths could be integrated completely. Two inter points were stated
showing that it was difficult for the teacher to implement middle point
and this situation was not seen very commonly in class practices and a
discipline was used in other discipline between this middle point and
end point (Huntley, 1998; Roebuck and Warden 1998). The first one
of these points is the condition that maths can be used in science class
and the second one is the condition that science is used in maths class
and teachers can practice these points considered as a step in the way
of full integration (Huntley, 1998).”

Science education is the education of attractive and surprising
wealth around of the child. It is the education of food, water, air, body,
animal fed, car, electricity used, sun. While science is so integrated
with our daily life, it is the main class that the students have difficulty,
are unsuccessful and have difficulty in understanding, they want to
love but they can’t (Durmaz, 2004). One of the views of teachers
about the reasons of students loving maths or not is that their maths
knowledge is not sufficient (Karaer, 2003).

Student's family and friends, and peaceful and happy way to live in
the future that will be targeted occupations with the selection make
this choice used in the examinations that prepares organizations of
teachers for the lessons they teach this lesson students impacts on the
awareness is important. Therefore, math teachers, math and math suc-
cess or failure of the areas of awareness about the impact on students
Is important and is an issue worth investigating.

Aim

Aim of this study is to determine views of primary education
maths teachers about effect of success of maths of elementary school
students on science class and failure of maths on science and social
lives. Answers of following sub-problems were sought for this pur-
pose.
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1. What is the opinion of the teachers whether maths success of
student affects the science success or not if yes what is this effect?

2. What is the view of teachers about how the problems relating
to maths in science affect social life of the student?

3. What is the reason of these views?

Method

Screening model was used in this study. Screening model is a research
approach aiming to describe a situation in the past or in the present as
it is. Event, individual, group or object of the study is described as it is
(Karasar, 2008).

Participators

The study was conducted with total 37 maths teacher 28 of them serv-
ing at 25 state schools, 2 of them serving at 1 private school, 7 of them
serving at 6 private teaching institutions in a medium-scale province
of East Anatolia. The study group constitutes the majority of primary
education maths teachers in the city center.

Data collection tool
In this study data were collected by interview protocol (IP). Accord-
ingly, IP consists of unstructured two open-ended questions to deter-
mine the views of primary education maths teachers about effect of
maths success of primary education students on science success and
failure of maths on science and their social lives. First of all, views of
three academicians specialist in IP were learnt and necessary correc-
tions were made in accordance with these views. Then IP was present-
ed to five students from each class selected randomly among students
of primary education maths teacher department and whether the ques-
tions were clear and fit for the purpose was determined. Accordingly,
the first question is “Does maths success of the student affect the sci-
ence success? If yes, how? “ and the second question is that “how
does problems of student relating to maths in science affect his/her
social life?”.
Data collection and analysis

In addition to qualitative data collection methods in screening
model, quantitative data collection methods such as observation and
interview can be used (Buyukozturk, Kilig Cakmak, Akgln, Karaden-
iz and Demirel, 2008). Only quantitative data collection method was
used in this study since it fits for the purpose. IP was presented to
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primary education maths teachers in one and face-to-face interviews
and they were asked to answer. No definite time was stated for an-
swering and answers were delivered in written. IP forms answered
were numbered and data obtained were transferred to computer media
and analyzed descriptively. In descriptive analysis, data can be orga-
nized by the theme of study questions. In this analysis, direct quota-
tions are seen frequently to reflect the views of individual attractively.
In such analysis, the aim is to present the findings to the reader as or-
dered and discussed. Data obtained for this purpose are described sys-
tematically and clearly firstly. Then descriptions are explained and
interpreted and cause and effect relations are addressed and some con-
clusions are reached. Aspects of interpretations of the researcher may
include association of themes, giving meaning to them and forward-
looking estimations (Yildirnrm and Simsek, 2005). Theme and sub-
themes relating to the data were created. Themes were determined for
the questions of the study as “affects, not affect, affects partially”.
Reasons of teachers by theme were brought together by considering
common emphasis. Frequency and percent values of data were calcu-
lated and presented in a table. Reasons of view about each question
were described and direct quotations were used to reflect views of
teachers attractively.

Findings and Comments

In this part, data of the first and second sub-problem as “the views
about whether maths success of the student affects science success or
not and if yes, what is the view about this effect?” and “views about
how problems relating to maths in science classes of student affect
his/her social life?”” were presented in table. Then data about third sub-
problem as “What is the reason of these views?” were described and
to reflect the teacher’s views, since all answers have special meaning,
they were used as they were said. Answers of participators were quot-
ed as they wrote and spelling errors were not corrected.

Distributions of answers of first question of teachers of state school,
private school, private teaching institutions in IP by themes are shown
in Table 1.

“Affects, absolutely affects, affects partially, affects positively, affects
adversely” answers were included in the theme of affects. “not so
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much affect, we should not associate failure of a class with other clas-
ses” answers were included in the theme of does not affect.

Answers of theme of “does not affect” are as follows:

Answers of private teaching institution teachers

Reasons of the answers of “does not affect” are as follows considering
the common emphasis.

Science is very extensive

May have effect on numerical subjects,

It is enough for student to know four operations,

Hard subjects of maths are not used in science.

They have difficulty in only physics subject

We should not associate the failure of a class with other classes very
much.

Answers of the theme of “affects” are as follows:

Answers of state school teachers:

Answers of private school teachers

Reasons of the answer of “affects” are as follows considering the
common emphasis:

A teacher thinks that our society perceives maths as a difficult class
and for this reason, students being successful at maths have higher
self-confidence and this increases the success of other classes.

A teacher thinks that if we consider the correct answers in SBS, they
are in parallel with each other.

A teacher thinks that it allows motivation of science.

Two teachers suppose that skill of thinking acquired via maths affects
science success positively.

Six teachers think that science and maths is one within the other even
maths is the language of science.

Four teachers think that it affects numerical subjects.

Four teachers think that maths is used highly in chemistry and physics.
Four teachers think that skill of operations is enough for science.
Answers of the theme of “does not affect” are as follows:

Reasons of answers of “does not affect” are as follows considering the
common emphasis.

Does not affect their daily lives but affects tests such as SBS,

They may not be interested in classes.

Maths subjects are fewer in the new system.
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Answers of theme of “affects are as follows:

Answers of private school teachers

Answers of private education institution and state school teachers
Reasons of answers of “affects” are as follows considering the com-
mon emphasis.

Eleven teachers think that interest in class and success will decrease
and one of them emphasised that irrelevance will occur in real life re-
lating to science and one of them emphasized that maths and science
can be seen as the classes with theoretical knowledge bulk.

Two teaches think that the student will have difficulty in creating so-
lutions to the problems faced in life.

Two teachers think that the student will feel himself/herself unhappy.
One of them said that success of maths brings success in social life
and the other one expressed that it will affect the future and profes-
sion.

Three teachers think that it will reduce self-confidence. While one of
them emphasized shyness and not to express himself/herself, the other
one emphasized that point of view of society about maths is influen-
tial, too.

Seven teachers think that the student will have problems in family and
friend relationships. These problems may be “feeling small, feeling as
externalized and loss of confidence.”

Two teachers assume that the student will be depressed.

A teacher thinks that the student will not be successful at maths field.
If we examine the findings, we can conclude that,

Most of maths teacher think that students have difficulty in use of
maths in science class. The reason may be the fact that students cannot
get full score for the questions requiring operations in science. In addi-
tion to the view that students having high maths skill, views that fail-
ure of maths may lead to deterioration of psychology in social lives of
students, negative family-friend relationships even that future educa-
tion will be highly based on social content. The reason of it may be
the experiences of teachers.

Conclusions

Results show that opinions will lead to also their high achieving in
science students who high achieving in math lesson most of the teach-
ers participating in the study and from psychologies deterioration in
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their social lives of failure in mathematics to negatively in family-
friend relationships, and even social of their learning in future. This
condition shows that aware of the effect on social lives and science
lessons of success or failure to mathematics in the students of primary
school mathematics teachers.

Proposals

While maths teacher instruct maths subjects, they may ask for the
views of science teachers for planning to be used in science. For this
reason, maths and science teachers should convene frequently.

Studies examining the relation between places of science and maths
classes in weekly program and levels of learning mathematics con-
cepts in science can be conducted.

All relevant persons should consider the “desires of teachers to make
students more successful” and these desires should be sustained.

Many exercises can be recommended not to forget maths learning and
keeping them current.
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