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SIVAS iLININ EGITIM OZELLIKLERIi
EDUCATIONAL CHARACTERISTICS OF SIVAS PROVINCE

Erdal AKPINAR”
Giilpinar AKBULUT™

OZET

Niifusun okuryazarlik, okullasma ve egitim diizeyi gibi niteliklerinin ve bunlara etki
eden dogal ve beseri ¢evre faktorlerinin bilinmesi, bélgesel kalkinma programlari-
nin planlanmasinda biiyiik onem arz eder. Bu ¢alismada, iilkemizin nispeten az ge-
lismis yoreleri arasinda bulunan Sivas ilinin egitim ozellikleri saptanmaya ¢aligil-
mustir. Bunun icin, TUIK ve Sivas Milli Egitim Miidiirliigii niin istatistiklerinden
yararlanilmak suretiyle durum tespiti yapilmis, ortaya ¢ikan tablo bdlge illeriyle
karsilastirilmistir. Ayrica ¢evresel faktorlerin okuryazarlik ve egitim diizeyine etkisi
analiz edilmistir. Béylece ilin Tiirkiye nin genel egitim durumu icerisindeki yeri,
giiclii ve zayif yanlart ana hatlariyla belirlenmistir. Bulgularimiza gére, il niifusu-
nun egitim diizeyi tilke ve bélge ortalamasimin altinda olup; bu durum, Dogansar,
Hafik ve Imranl gibi dogal cevre faktorlerinin nispeten olumsuz oldugu ilcelerde
cok daha belirgindir. Disarya yénelik yogun gé¢ hareketi, ozellikle kirsal kesimde
etkisini siirdiiren geleneksel toplum yapisi, ekonomik bakimdan az gelismislik ve ilin
bazi kesimlerinde engebeli arazi yapist ve agir kis kosullarimin kamu hizmetlerini
zorlastirmast ilin egitim diizeyini diistiren baglica faktérlerdir. Sorunlarin ¢oziimii
noktasinda ilin alt yorelerini esas alan mikro ol¢ekli planlamalar yapimasi, kirsal
kesimde yatili bolge okullarina daha fazla yonelinmesi ve ozellikle ortacgretimde kiz
ogrencilere doniik yatuliltk imkanlarina agirlik verilmesi gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim cografyasi, Sivas, Okuryazarlik, Okullagsma.

* Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi, eakpinar@erzincan.edu.tr

" inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi, gulpakbulut@yahoo.com
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ABSTRACT

The awareness of the qualities such as literacy, schoolization and educational level
of the population and natural and human environmental factors plays and important
part in the planning of regional development. In this study, educational characteris-
tics of Sivas, among underdeveloped regions of Turkey, were tried to determine. For
this reason, we determined the situation using the statistics of TUIK and the Direc-
tory Office of National Education of Sivas, and compared it with those of other pro-
vinces in the region. Besides, we analysed the effect of environmental factors on
literacy and educational level. Thus, the strong and weak sides , and the place of the
province in general education were determined in detailed. According to the fin-
dings, The educational level of the province is under the average of the region and
Turkey, and this situation is quite clear in the subprovinces such as Dogansehir,
Hafik and Imranli where natural environmental factors are negative. Migration
movement to other regions, traditional social structure effective in rural part, eco-
nomically underdelopment, and rough land in some parts of the province and heavy
winter conditions are the main factors which make the public services difficult and
lower the level of the education in the province. It is necessary to make some micro
scale plans for rural parts of the regions as solution of the problems, to pay atten-
tion to boarding schools in rural parts especially for female students.

Key Words: Sivas, Educational geography, Literacy, Schoolization.

I. GIRIS

Egitim insanlik tarihi boyunca gelismenin ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimiin-
de en 6nemli unsur olmus, iilkelerin kalkinmalar1 ve ilerlemeleri genellikle
egitim seviyelerindeki geligsmelerine paralel bir seyir izlemistir. Cagdas diin-
yanin kosullarina uyum saglamak isteyen toplumlar egitimli, meslek ve is
sahibi, bilgili ve tecriibeli bir niifus kitlesine ulagmay1 hedeflediklerinden
dolay1 egitime dnem vermislerdir (Doganay, 1991: 24; izbirak, 1996; Tan-
dogan, 1998: 138-139; Koday, 2005, 46). Gergekten de toplumlarin kalkin-
masi ve refahi, iyi egitilmis bir niifus kitlesinin varlig1 ile miimkiindiir. Nii-
fusunu egitebilen, nitelikli ve {liretken insanlar yetistirebilen toplumlar, ulus-
lararasi rekabette 6ne gikmuslardir. Benzer durum, biiyiik 6l¢iide bir tilkenin
farkli cografi bolgeleri icin de gecerlidir. Bolgelerin ve yorelerin gelismislik
diizeyleri ile egitim diizeyleri arasinda paralellikler s6z konusudur. Ozellikle
Tiirkiye gibi cografi bolgeleri arasinda gelismisglik farki belirgin olan iilke-
lerde, bu farki azaltmanin ve top yekin kalkinmanin yolu egitimden gegmek-
tedir (Akpinar, 2003: 172).
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Modern diinyanin i¢inde yer almay1 hedefleyen Tiirkiye Cumhuriyeti Devle-
ti, kurulus siirecinden itibaren egitim-6gretim alanindaki c¢alismalar1 hizlan-
dirmis, birka¢ yillik siire zarfinda kokli reformlar gerceklestirmistir. Bu
cercevede donemin ileri medeniyetini temsil eden Avrupa iilkeleri model
olarak alinmis, ilkokullarda zorunlu egitime gegilmis ve egitim de birlik ve
biitiinliigii saglayacak c¢alismalar baslatilmistir. Bu siirecte iilke kosullarinin
ve uygulanan devletci politikalarin bir sonucu olarak daha ziyade egitimin
devlet denetiminde kurumsallastirilmasi yoluna gidildigi gézlenmektedir.
Nitekim 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu ¢ikarilmak suretiyle kap-
saml1 bir diizenlemeye gidilmis, 1926 yilinda bugiin de temel gorevi egitimle
ilgili her tiirlii faaliyeti planlamak ve yiiriitmek olan Milll Egitim Bakanlig1
kurulmus, 1929 yilinda asil amaci halka okuma yazmanin 6gretilmesinin
yaninda temel yasamsal bilgilerin kazandirilmasi da olan Millet Mektepleri
acilmistir (Oztiirk, 1996; Gok, 1999: 5; Basaran, 1999: 91; Topses 1999;
Abarju, 1999; 130; Koday, 2005: 46; Karakiitiik, 2008; Akbulut, 2010:116).
Bu ¢alismalarin sonucunda % 10 (1927) olan okuryazar niifus orami yillar
icinde artmis ve % 88.2 (2009) diizeyine ylikselmistir. Ancak yine de ideal
sonuclara ulagilamamis, pek ¢ok Avrupa iilkesinde ve Japonya’da oldugu
gibi okuryazarlikta % 100 diizeyine erigilememistir. Ayrica gerek okuryazar-
lik, gerekse okullagsma ve egitim diizeyi oranlarinda cinsiyet faktoriiniin etki-
si tamamen ortadan kaldirilamamigtir. Nitekim 1927 yilinda erkeklerin %
17.4°1, kadinlarm % 4.6’s1 okuma yazma bilirken; bu oran 2009 yilinda
erkeklerde % 92.1 ve kadinlarda % 84.1 olarak gerceklesmistir (Tandogan,
1998: 139; TUIK, 2009). Kanaatimize gére kismen basarisizlik anlamina
gelen bu tablonun ortaya ¢ikmasinda egitimde tamamen merkeziyet¢i politi-
kalar izlenmesi, bolgesel ve yoresel farkliliklarin, 6zellikle de yerel dinamik-
lerin dikkate alinmayisi etkili olmustur.

Cumhuriyet’in temelleri 4 Eylil 1919°da Sivas’ta atilmis olup, ilde egitim
alanindaki gelismeler Cumhuriyet tarihine paralel bir seyir izlemistir. Bu-
nunla birlikte Sivas’in Osmanli Devleti’nden belirli bir egitim altyapisini da
devraldigini sdylemek miimkiindiir. Maarif salnamelerinin kayitlarina gore,
Osmanli Devleti’nin son doneminde Sivas’ta Buruciye, Sifahiye, Sahibiye,
Semsiye, ihsaniye, Irfaniye ve Hamidiye gibi 32 kadar medreseyle birlikte
Kiz ve Erkek Riistiyeleri, Asker-i Riistiye ve Dar’ul Muallim mektepleri,
ilgelerinde ise Koggiri, Divrigi, Giirlin, Susehri riistiyeleri egitim-6gretim
vermekteydi. Ancak zamanla egitim yapilari bozulan bu okullar gerek savas-
lar, gerekse cagdas egitim anlayisindan uzak oluslar1 nedeniyle kapanmis
veya kapatilmistir (Yasak 1997; Abarju 1999; 126; Coban 2003:181).

Cumbhuriyet sonrasinda belirlenen egitim reformlar1 ¢ergevesinde kapali
okullardan bazilart yeniden agilmis, ayrica yeni okullar inga edilmistir. Ni-
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tekim 1943 yilinda 81, 1944—1946 yillar1 arasinda 66 okul kurulmus olup,
bu say1r zaman igerisinde siirekli artmistir (Yildirim 1993: 296-297). Bu
durum Sivas ilindeki okuryazarlik oraninin yillar icinde yiikselmesini sagla-
mistir. Sivas’ta okuma ve yazma bilen niifusun orani 1927 yilinda % 11.28
iken, 2009 yilinda bu oran % 85.48’¢ yiikselmis, ancak yine de Tiirkiye
okuryazarlik oraninin altinda kalmistir. Degerlendirme yapmak icin diger
verilere de bakmak gerekmekle birlikte, niifusun okur-yazar orani egitimdeki
en temel gostergelerdendir. Sadece buradan hareketle dahi, Sivas’in egitim
alaninda nispeten sorunlu illerimizden biri oldugunu séylemek miimkiindiir.

Bu cergevede Cumhuriyet’in kurulusundan gilinlimiize kadar Sivas ilinde
niifusun okuma yazma durumu nasil bir gelisim seyri izlemistir? Tiirkiye
genelinde ve i¢ Anadolu Bélgesi’ndeki diger iller arasinda Sivas il niifusu-
nun egitim diizeyi nedir? Sivas ilinde 6gretim kademelerinde 6gretmen, 6g-
renci, okul ve derslik dagilimi nasildir? Sivas’in egitim alanindaki temel
problemleri nelerdir? Dogal ve beseri g¢evre faktorleri Sivas’ta egitim-
Ogretim faaliyetlerini nasil etkilemektedir? gibi pek ¢ok sorunun cevaplan-
mas1 gerekir. Ana hatlartyla bu sorulara cevap arayan Sivas ilinin egitim
ozellikleri konulu bu ¢alismamizin, bu alanda var olan bilimsel bilgi agigini
giderme noktasinda yararl olacag: diigiiniilmektedir.

II. YONTEM

Bu arastirmada konuyla ilgili Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK), Adrese
Dayali Niifus Saymmi (ADNS) ve Sivas il Milli Egitim Miidiirliigii’nden
alinan istatistiksel veriler i¢ Anadolu Bélgesi’nin diger illeriyle karsilastirila-
rak analiz edilmis, Sivas ilinde niifusun egitim durumu tizerinde cografi fak-
torlerin etkileri dikkate alinarak mevcut bulgular degerlendirilmistir.

IIL. SiVAS iL NUFUSUNUN EGIiTiM DURUMU

Sivas ili ii¢ bolgede topraklart bulunan ve iizerinden uluslararasi E 80 kara-
yolu gecen cografi konumu, Tiirk Tarihi boyunca siirekli 6nem arz eden
giiclii ve etkin kimligi, yine tarih boyunca siiregelen ve giinimiizde de varli-
gin1 hissettiren demografik ¢esitliligi ve kiiltiirel zenginliyle 6ne ¢ikan 6nem-
li illerimizden biridir.

Faal niifusun toplam niifusa oraninin iilke ortalamasinin altinda oldugu Si-
vas’mn ekonomisinde tarim sektorii egemendir. Il tarimi esas itibariyle dogal
cevre kosullarinin kontrolii altindadir. Ozellikle karasal iklime bagl yagis
azlig1, kar yerde kalma siiresinin uzun olusu ve diisiik sicakliklar Sivas
tarimimin  gelismesini engellemektedir. Ayrica il topraklarinin 6nemli bir



EUSBED 2011 [IV] 1 5

boliimii verimsiz olup, bitkisel iiretim alan1 % 45 dolayindadir. Topraklarinin
% 7’si gaywr, mera ve ormanliktir. Ekip bigmeye elverisli olan topraklarin
verimsiz olan énemli bir kismi, mera olarak kullanilmaktadir (Okmen, 2001:
245). Ayrica Sivas’ta tarimsal liretim kirsal kesimden sehirlere gogiin yogun-
lastig1 1970’11 yillardan beri gerileme egilimindedir. Sehirlesme siireci ger-
cevesinde Ozellikle kirsal kesim insanmin bazi hizmetler bakimindan mah-
rum kesimlerden sehirlere dogru yonelmesi, tarimsal {iretimdeki gerilemenin
o6nemli bir nedenidir. Nitekim 1970’li yillarda yaklasik 500 000 hektarlik bir
alanda ekim yapilirken, 1990’11 yillarin sonlarinda bu deger 300 000 hektara
gerilemistir (Mahirogullari, 2009: 187).

Sivas, kisi basina diisen GSYIH’s1 itibariyla Tiirkiye siralamasinda 52. sira-
da, gelismislik endeksine gore ise 4. derece gelismis iller arasinda ancak 7.
sirada yer almaktadir (DPT, 2005). D.P.T. tarafindan illerin sosyoekonomik
gelismislik durumunu tespit etmek amaciyla yapilan bir ¢alismada kalkinmig
illerin ayn1 zamanda egitim diizeyi yiiksek iller oldugu saptanmis ve “sosyo-
ekonomik gelismenin saglanmasinda en dnemli araglardan biri, yeterli sayida
ve nitelikte insan gilicii yetistirmek olmalidir” tespitine yer verilmistir
(D.P.T.,1998: 22). Sivas ilinin egitim diizeyi ile sosyoekonomik durumu
arasindaki iligki ve ortaya ¢ikardigi sonuglar D.P.T.” nin tespitlerini destekler
niteliktedir. Diger yandan Sivas’ta baz1 geleneksel inaniglarin ve yanlis 6gre-
tilerin egitim-6gretim siireglerini olumsuz yonde etkiledigi gorilmektedir.
Son yillarda iletisim ve ulasim sistemlerindeki gelismeler ydre niifusunun
egitime bakis agisini pozitif yonde etkilemekle birlikte, heniiz yeterli iyiles-
me saglanamamustir.

I11. I Okuryazarhk Durumu

Niifusun egitim diizeyi bakimindan okuryazarlik ve okullasma oranlarinin
yiiksek olmasi ve cinsiyetler arasinda farkliligin fazla olmamasi arzu edilir.
Okuryazarlik orani, 6 ve iizeri yasta okuma yazma bilenlerin sayilarmin o
yastaki toplam niifusa oraniyla hesaplanmaktadir (Koday, 2005: 46). Ttiirki-
ye’de bu deger, yerlesmenin Ozelliklerine, kasaba ve koyler niifusundaki
cinsiyet oranlarina, sosyoekonomik duruma, kiiltiirel ve dini inaniglara gore
farklilik gosterir (Doganay, 1994: 163).

Cumhuriyetin ilk yillarinda Sivas ilinde okuma yazma oran1 diisiiktiir. Nite-
kim 1935 yilinda % 11.28 olan niifusun okuryazarlik orani, egitim alaninda-
ki kokli reformlara ragmen, ancak 1970’li yillarin ortalarinda % 50’nin
iistiine ¢ikabilmistir. Kuskusuz bu 6nemli bir sorundur. Bunda tilkenin ulusal
ve uluslararasi diizeyde yasadigi sikintilar, Sivas ilinde ekonomik yapinin
tarima dayali olmasi, geleneksel inanislar sebebiyle yore halkinin uygulama-
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ya konulan yeni egitim politikalarina mesafeli durmasi, egitim hizmetlerinin
ozellikle kirsal kesime gotiiriilmesinde dogal ¢evre faktorlerinden kaynakla-
nan giicliikler ve ekonomik problemler belirleyici olmustur. Ornegin Ikinci
Diinya Savasi siirecinde Tiirkiye genelinde egitim alanindaki yatirimlar ak-
samisg, Sivas da bundan payna diiseni almigtir.

Esasen 1950°1i yillara kadar Sivas sehrine demiryolunun gelisi (1930), cer
atolyesinin acilmasi (1939) ve ¢imento fabrikasinin (1943) faaliyete gegme-
siyle sehrin sosyoekonomik ve kiiltiirel yapisinda olumlu yonde bazi degi-
simler meydana gelmesine ragmen, bu durum egitim tizerinde biyiik ve kali-
c1 etkiler yaratamamistir (Akbulut, 2009). Nitekim 1940 yilinda sadece Sii-
mer Ilkokulu acgilmis ve yeni ilkokullarm hizmete girmesi 1946 sonrasina
kalmistir (Y1ldirim, 1993). Ayni yillarda Sivas Valiligi tarafindan halk igin
orgiin egitimi 6zendirmek, geleneksel yapinin egitim {izerindeki olumsuz
etkilerini azaltmak amaciyla gazetelere “Ogretim ¢agindaki ¢ocuklari ¢alisti-
ranlar ve okula gondermeyenler hakkinda kanuni takibat yapilacagi... 17-45
yasina kadar okuma-yazma bilmeyen kadin-erkek kayit olmaya mecburiye-
ti... Devam etmeyenler 25 lira para cezasiyla 25 giin hapis cezasina carptiri-
lacaklar” gibi ilanlar verilmistir (Kizilirmak Gazetesi 24 Ekim 1944 ve 5
Ocak 1945, Aktaran: Yildirim, 1993). Ancak il yiliz6l¢iimiiniin biiyiikligi,
kirsal yerlesmelerin yayginligi, ulasim ve iletisim alanindaki yetersizlikler
bu yaptirimlarin uygulanmasini gii¢lestirmistir.

Diger yandan 1950 sonrasi iilke genelinde oldugu gibi Sivas’ta da
sehirlesme siireci, ulagim ve iletisim sistemlerindeki gelismeler, ekonomik
cesitliliginin artmasi, nitelikli insan giicline duyulan ihtiyag¢, kadinin sosyal
yasamdaki yerinin belirginlesmesi ve milli egitim politikasindaki yeniliklerin
bir sonucu olarak biraz gecikmeyle de olsa okuryazarlik orani artmaya bas-
lamigtir. Nitekim 1975 yilinda Sivas il niifusunun okuryazarlik oranm %
55.4°¢, 1990°da % 77.97’ye ve 2009 yilinda ise % 85.48’¢ ylikselmistir
(TUIK 2000, 2010). Buna ragmen ideal sonuglara yine ulasilamamus, Tiirki-
ye ortalamasinin (% 88.2) altinda kalinmigtir (Tablo 1; Sekil 1).

Tablo 1. Sivas ilinde Okuma Yazma Durumu (1935-2009).

Sayim Okuma Okuma

4y Yazma % Yazma % Bilinmeyen % Toplam
Yilh A .

Bilmeyen Bilen

1935 290 661 88.72 36 962 11.28 - - 327623
1940 312 005 83.08 63 685 16.95 - - 375 690
1945 287 288 75.92 91134 24.08 - - 378422
1950 350 086 77.86 97 657 21.81 1883 0.3 449 626
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1955 321555 70.55 132 215 29.14 1967 0.3 455 737
1960 373682 70.90 153 394 29.01 39 0.09 527 115
1965 343917 61.77 212141 38.15 401 0.08 556 459
1970 301 092 51.55 283003 48.45 - - 584 095
1975 267 062 44.52 332089 55.43 600 0.05 599 751
1980 237131 38.40 378 447 61.48 466 0.12 616 044
1985 174 787 26.95 473213 73.03 338 0.02 648 338
1990 146 575 22.02 518 821 77.97 55 0.01 665 451
2000 97 024 14.59 567 640 85.40 10 0.01 664 674
2009 53 465 9.35 488 681 85.48 29 585 5.17 571731

Kaynak: TUIK, 2000: 41; TUIK, 2010.

600000 KIS

500000 _

400000

1L

1935 1940 1950 1960 1970 1980 1990 2000 2009

OOkuma-Yazma Bilen DOOkuma-Yazma Bilmeyen I

Sekil 1. Sivas Ilinde Okuma Yazma Durumu (1935-2009).
Sosyoekonomik yap1 ve geleneksel yasam bigimi ile birlikte gocler de ¢esitli
sekillerde niifusun egitim &zelliklerini etkilemektedir. TUIK in yapmus ol-
dugu bir ¢alisma, Sivas’in iilkemizin en ¢ok go¢ veren illerinin baginda yer
aldigin1 gdstermektedir (Garipagaoglu, 1999: 79; TUIK, 2005: 22). Kusku-
suz bu durum olduk¢a dnemlidir. Diger yandan gogiin egitime etkisinin ince-
lendigi bir bagka caligmada Tiirkiye genelinde go¢ etmis niifusun gerek
okuryazarlik, gerekse genel egitim diizeyi itibariyle iilke ortalamasinin iize-
rinde bir nitelik gdsterdigi tespit edilmistir. Bunun dogal sonucu olarak go¢
veren illerde niifusun egitim durumunda olumsuz bir tablo ortaya ¢ikmakta-
dir (Garipagaoglu, 2000-2001: 83-84).

Esasen Sivas ili Tiirkiye genelinde oldugu gibi, I¢ Anadolu Bélgesi illeri
arasinda da okuryazarlik oran1 bakimindan nispeten geri illerden birisidir.
Nitekim Sivas, Yozgat ilinden sonra bolgenin en diisiik okuryazarlik oranina
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sahip ikinci ilidir. Ozellikle kirsal kesimde basta iklim ve yer sekilleri olmak
iizere dogal cevre faktdrlerinden kaynaklanan giicliikler, ilin disariya beyin
gbcli vermesi, bolgede basta baskent Ankara olmak iizere Konya, Eskisehir
ve Kayseri gibi sanayi ve idari fonksiyonlar1 gelismis nitelikli niifusu ¢eken
sehirlerin bulunmas1 gibi etkenler iller siralamasinda Sivas’in yerini geri
plana itmektedir (Tablo 2 ve Sekil 2)*.

Tablo 2. Tiirkiye ve i¢ Anadolu Bélgesi illerinde Okuryazarlik Durumu
(2009)*.

Okuma Yazma Bilen 6%{;:;‘3 Okur- iAB Okur-
Yerlesme Erkek Kadin Toplam Tﬁg}i? Yazarhk% Yazarhk%
TURKIYE 30039678 | 27304701 57 344 379 65 049 093 88.15 -
Ankara 1978 069 1913 426 3891 495 4 228 661 92.0 40.94
Konya 832 256 786 567 1618 823 1780011 90.9 17.03
Kayseri 498 681 449 816 948 497 1071741 88.5 10.0
Eskisehir 328 486 320 476 648 962 700 664 92.6 6.82
Sivas 261 638 227043 488 681 571731 85.5 5.14
Yozgat 193 183 175 216 368 399 436 864 84.3 3.87
Aksaray 151 357 137 453 288 810 332750 86.7 3.04
Nigde 141 302 126 860 268 162 302 407 88.7 2.82
Nevsehir 119 998 112 012 232010 255990 90.6 2.44
Kirikkale 120 472 107 500 227972 257 471 88.5 2.4
Karaman 98 062 93 842 191 904 208 917 91.9 2.01
Kirgehir 94 631 86 538 181 169 204 445 88.6 1.90
Cankiri 78 685 70534 149 219 170 186 87.6 1.57
Toplam 4 896 820 4607 283 9504 103 10 521 838 90.3 100

Kaynak: TUIK, 2009.
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Sekil 2. I¢c Anadolu Bolgesi Illerinde 6 Yas ve Uzeri Toplam Niifus Igindeki
Okuryazarlik Oranlar1 (2009).

Sivas ilinde Cumhuriyet Donemi’nde okuma yazma bilen niifusun orani, her
iki cinsiyet bakimindan da siirekli artig gostermistir (Tablo 2). Nitekim ilde
1935 yilinda okuma yazma bilen erkek sayis1 30 911 (% 83.6), kadin sayis1 6
051 (% 16.4) iken, 2009 yilinda bu say1 erkeklerde 261 646’ya (% 53.5)
kadinlarda 227 035 (% 46.5) kisiye yiikselmistir. Yine okuma yazma bilme-
yen erkek sayisi 1935 yilinda 124 432 (% 42.8), kadn sayist 166 229 (%
57.6) iken, 2009 yilinda bu say1 erkeklerde 10 564’¢ (% 19,7) kadinlarda 42
901 (% 80.3) kisiye diismiistiir (Tablo 3, Sekil 3). Tablo 3’te genel okuryazar
oraninda pozitif yonde bir gelisim goriilmekle birlikte cinsiyetler arasindaki
farklilik dikkat ¢cekmektedir.

Bu farkliligin ortaya ¢ikmasinin baslica nedenleri kir yerlesmelerinin fazlali-
&1 (Sivas, Tirkiye’ nin en fazla kdy yerlesmesine sahip ilidir), kirsal kesimin
egitim altyapisi bakimindan nispeten zayif olusu, disariya yonelik yogun go¢
hareketleri (2008 TUIK verilerine gore Sivas 18 871 kisi gog alirken, 30 428
kigi go¢ vermistir), ekonomik geri kalmiglik, yanlis inanislardan ve gelenek-
lerden kaynaklanan ve kiz ¢ocuklarini geri plana atan olumsuz bakis a¢isidir.
Ozellikle kirsal kesimde kiz gocuklari erken yasta evlendirilmekte ve aileler
genellikle ilkdgretimden sonra okumalarina izin vermemektedir. Giiniimiizde
halen devam eden bu durum, Sivas ilinde geleneksel yapidaki degisimim
nispeten yavas oldugunu gostermektedir (Akbulut, 2007: 87-91).
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Tablo 3. Sivas ilinde Cinsiyete Gére Okuma Yazma Durumu (1935-2009).

Sa Okuma Yazma Bilmeyen Okuma Yazma Bilen Bilinmeyen
yim Toplam
Yih Erkek | % | Kadm | % | Erkek | % | Kadin | % | Erkek | Kadin
1935 124 42.8 166 57.6 | 30911 | 83.6 6 051 16.4 - - 32 7623
2009 10564 | 19.7 | 42901 | 80.3 261 53.5 227 46.5 15 14 57 1731
Kaynak: TUIK, 2009.
Okuma azma Bilmeyen W335 Okuma “azma Bilen
1935 e 1935
o376
o,
Jo
mi23 o164
W Erkek OKadn | % m Erkek OKadn | %
Okuma %azma Bimeyen Okuma ¥azma Bilen
2009 0803 2008
o W 535%
w1587 O46.5
£ L
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Sekil 3. Sivas Ilinde Cinsiyete Gére Okuma Yazma Durumu (1935-2009).

Egitim durumunun saptanmasinda il geneli yaninda ilgelerin de incelenmesi
faydal1 olacaktir. Sivas’in ilgelerinde cinsiyete gore okuma yazma durumu
incelendiginde, biitiin il¢elerde okuryazar erkek niifus orani, okuryazar kadin
niifus oranindan fazladir (Tablo 4). Okur yazar oraninin en yliksek oldugu
ilgeler % 81.8 ile Gemerek ve Sarkisla, % 81.5 ile Giiriin, % 80.3 ile Susehri
ve Ulas ilgeleridir. Oranin en diisiik oldugu ilgeler ise % 67.03 ile Dogansar,
% 68.7 ile Imranl ve % 69.2 ile Hafik’tir. Dogansar, Imranl ve Hafik ilgele-
rinde okuryazar oraninin il, bolge ve tilke ortalamasinin oldukga altinda kal-
dig1 goriilmektedir. Anizali arazi yapisi, toprak verimliliginin diistikligii, agir
kis kosullar1 ve asir1 kurak yaz mevsimiyle kendini hissettiren sert karasal
iklim bu ti¢ ilgenin ortak 6zelligidir. Tarimsal ekonomik potansiyelin zayif-
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l1g1, gogler nedeniyle yerlesik niifus icerisinde yaslh niifus oraninin artmasi
ve gecim kaynagi olarak ekip bigme faaliyetlerinden ziyade hayvanciligin 6n
plana ¢ikmasi gibi faktorler 6zellikle yasl ve kadin niifus igerisinde okurya-
zar olmayan niifus oraninin yiiksek ¢ikmasinda etkili olmaktadir.

Tablo 4. Sivas’in Ilgelerinde Cinsiyete Goére Okuma Yazma Durumu
(2008)*.

Okuma Yazma Bilmeyen Okuma Yazma Bilen Toplam
Yerlesme
Erkek | Kadmm | Toplam Erkek Kadin Toplam Erkek Kadin Toplam
Merkez 3131 | 16918 | 20049 135639 | 122578 | 258217 | 147519 | 147585 | 295104
Akincilar 163 631 794 2192 1714 3906 2594 2573 5167

Altinyayla 224 929 1153 4100 3281 7381 4757 4494 9251

Divrigi 840 1738 2578 6917 5670 12 587 8458 8030 16 488
Dogansar 160 570 730 1159 866 2025 1449 1572 3021
Gemerek 629 2370 2999 11287 10 085 21372 12 897 13211 26108
Golova 86 401 487 1310 904 2214 1593 1500 3093
Giiriin 367 1452 1819 8 459 7530 15989 9833 9762 19 595
Hafik 482 1300 1782 3302 2494 5796 4170 4205 8375
Imranli 262 1035 1297 3033 2206 5239 3869 3749 7618
Kangal 546 2005 2551 10533 8939 19 472 12 432 12 253 24 685

Koyulhisar 467 1305 1772 4692 4043 8735 6100 6 465 12 565

Susehri 639 2474 3113 10 667 9051 19718 12218 12 326 24544
Sarkisla 848 3387 4235 16 691 14 322 31013 19019 18 868 37887
Ulas 237 1020 1257 4 486 3590 8076 5101 4946 10 047
Yildizeli 1385 4396 5781 18 917 15877 34794 22939 22518 45 457
Zara 800 2 655 3455 8513 6674 15187 10 468 10 368 20836
Toplam 11266 | 44586 55 852 251897 | 219824 | 471721 | 285416 | 284425 | 569 841

Kaynak: TUIK, 2008.

*Toplam niifus i¢inde bilinmeyen niifus degerlendirilmis ve ek olarak tablo-
da gosterilmemistir.

I11. 2 Ogrenim Durumu

TUIK’in 2009 yil1 Adrese Dayali Niifus Sistemi verilerine gore Sivas ilinde
6 yas ve lizeri bir 6gretim kurumundan mezun olmus niifus icerisinde belir-
gin bir erkek niifus fazlalig: vardir. Erkek niifusun % 12.45°1, kadin niifusun
% 13.5°1 ilkokul; erkek nifusun % 10.05’1, kadin niifusun % 6.03’1 lise ve
erkek niifusun % 3.80’1, kadin niifusun % 2.36’s1 yiiksek 6gretim mezunudur
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(TUIK 2009). Gériildiigii {izere dgrenim durumunun ileri kademelerinde
cinsiyetler arasindaki fark belirginlesmektedir. Ornegin {iniversite mezunu
niifusu igerisinde yiiksekokul-fakiilte mezunu erkeklerin oran1 % 61.4 iken,
kadin niifusta bu oran % 38.6’ya diismektedir. En biiyiik oransal farklilik ise
doktora 6greniminde ortaya ¢ikmaktadir (Tablo 5).

Tablo 5. Sivas ilinde 6 Yas ve Uzeri Niifusun Ogrenim Durumu (2009).

Ogrenim Durumu Erkek % Kadin % Toplam %
Okuma- yazma bilmeyen | 10 564 19.8 42901 80.2 53 465 9.35
Mezun degil 57 569 48.7 60 746 51.3 118 315 20.69
flkokul 71204 47.9 77 391 52.1 148 595 25.99
[lkogretim 37 184 52.8 33394 47.2 70 478 12.32
Ortaokul ve dengi okullar | 16 404 68.2 7634 31.8 24038 4.20
Lise ve dengi okullar 57 467 62.5 34 478 375 91 945 16.08
Yiiksekokul- Fakiilte 20 550 61.4 12919 38.6 33469 5.85
Yiiksek lisans 731 66.1 375 339 1106 0.19
Doktora 529 71.9 206 28.1 735 0.13
Bilinmeyen 15118 51.1 14 467 48.9 29 585 5.17
Toplam 287 320 50.3 284 411 49.7 571731 100

Kaynak: TUIK, 2009.

Egitim-6gretimin degerlendirilmesinde iizerinde durulan 6nemli unsurlardan
biri de okullagmadir. Okul ¢ag1 niifusun egitim kademeleri, okul, 6gretmen,
Ogrenci sayist iliskisini ortaya koyan okullagma orani, egitim diizeyini belir-
leyen 6nemli dlgiitlerden biridir (Doganay, 1994: 163).

I11. 2. a Okul Oncesi Egitim

Zorunlu egitim ¢agina kadar ¢ocuklarin zihinsel, fiziksel, duygusal ve sosyal
bakimdan sistemli bir ortam igerisinde gelismelerini saglayan ve onlar1 temel
egitime hazirlayan okul oncesi egitim (UNESCO, 1977: 40) giiniimiizde
giderek yayginlagsmaktadir. Tiirkiye’de okul oncesi egitim, 222 Sayili Ka-
nun’a gore bagimsiz anaokullari (4-5 yas) ile ilkokullar biinyesinde anasinif-
larinda (5-6 yas) istege bagh olarak yapilmaktadir. Giiniimiizde hiikiimetle-
rin uyguladig1 egitim politikalar1, sehirlesme, niifusun sosyoekonomik du-
rumunun iyilesmesi ve 6zellikle kadinin is hayatina atilmasiyla birlikte okul
oncesi egitime yonelik ilgi artmis, bu durum okullagsma oranini yiikseltmistir.
Ancak gerek fiziksel ve sosyal ortam standartlarinin yeterince gelistirileme-
mesi, gerekse rehberlik ve denetim hizmeti verecek personel sayisinin azlig
gibi nedenlerle sorunlar yasanmaktadir (Akytiz, 2001: 314: Akbulut, 2008).
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Sivas’ta okul dncesi egitim veren 10 anaokulu bulunmakta olup, bu okullar-
da 1049 6grenci 6grenim gérmekte ve 56 dgretmen gorev yapmaktadir. Di-
ger okullara bagli 207 anasmifinda ise 4121 6grenci 6grenim goérmekte ve
122 6gretmen egitim-6gretim faaliyetini yiiriitmektedir. 2009 yili itibariyle
Sivas ilinde okul 6ncesi egitim veren egitim kurumu sayisi toplam 217’dir
(Tablo 6).

Sivas 11 Milli Egitim Miidiirliigii 2009 yili verilerine gore okul dncesi egi-
timde il¢eler arasinda Yildizeli 361 Ggrencisi ve 23 egitim birimiyle one
cikmaktadir. Bu ilgeyi 0grenci sayisi agisindan Sarkisla (337 6grenci), Su-
sehri (327 6grenci), Kangal (199 6grenci) ve Gemerek (188 6grenci) izler.
flde en az okul 6ncesi dgrenci sayisina sahip ilge ise Dogansar’dir (17 &g-
renci). Dogansar’1 Golova (20 kisi) ve Imranli (32 6grenci) takip etmektedir
(http://sivas.meb.gov.tr/duyuru/istatistik 15.07.2009). Tablo 6’dan da anlagi-
lacag1 {izere kadin niifusun tarim ve hayvancilik faaliyetleri disinda ¢alisma
hayatinda fazla yer almadigi, egitim altyapisinin yetersiz oldugu ve toplu-
mun sosyoekonomik bakimdan nispeten geri kaldig: ilgelerde okul oncesi
egitim diizeyi diistiktiir.

Tablo 6. Sivas Ilinde Ilgelere Gére Okul Oncesi Egitimde Ogretmen, Ogren-
ci, Okul ve Derslik Dagilimi (2009).

i . . Ogrenci Sayist
Ilge Ada Ogretmen Sayis1 | Usta Ogretici Okul Sayis1 | Derslik Sayisi
Erkek Kiz Toplam
Merkez 96 58 1512 364 2876 91 125
Akincilar 2 2 25 4 49 2 2
Altinyayla 6 12 64 0 114 9 9
Divrigi 6 61 4 105 3 7
Dogangar 2 1 8 9 17 2 2
Gemerek 7 5 95 3 188 13 13
Golova 1 10 0 20 1 1
Giiriin 3 7 70 3 133 10 10
Hafik 1 4 42 2 74 5 5
Imranh 1 1 20 2 32 2 2
Kangal 5 8 111 8 199 8 13
Koyulhisar 1 3 38 40 78 5 5
Susehri 7 14 176 151 327 14 18
Sarkisla 16 6 181 156 337 15 16
Ulas 3 6 64 66 130 9 9
Yildizeli 19 8 173 188 361 23 26
Zara 2 5 55 75 130 5 8
Toplam 178 140 2705 | 2465 5170 217 271

Kaynak: Sivas Il Milli Egitim Miidiirliigii Kayitlari.


http://sivas.meb.gov.tr/duyuru/istatistik%2015.07.2009
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Stiphesiz okul 6ncesi egitimde sayisal degerler yaninda egitim kurumlarinin
ve verilen egitimin niteligi de 6nem arz etmektedir. Bu baglamda Sivas ilin-
de okul oncesi egitim kurumlarinin mekansal 6zelliklerinin incelendigi bir
aragtirma carpici sonuglar ortaya koymustur. Bu arastirmada elde edilen
bulgulara gore gozlemlenen tiim okul Oncesi egitim birimlerinde i¢ mekanlar
kapsaminda saglik odasi ve gozlem odasi boliimleri, dig mekanlar kapsamin-
da ise bah¢e oyun elemanlari bulunmamaktadir. Ayrica ana siniflar1 fiziki
kosullar acisindan anaokulu ve kres-giindiiz bakimevlerine gore genel olarak
yetersizdir. Ozellikle lavabolar, pencereler ve binalarin dis goriiniimii stan-
dartlara uygun degildir. incelenen okul dncesi egitim kurumlarinda, fiziksel
ve mekansal 6zellikler agisindan bir standardin olmadigi, yapilasmanin ve
diizenlemelerin kurumdan kuruma degistigi goriilmektedir (Karakiiciik,
2008: 318).

II1. 2. b ilk6gretim

Sivas’ta Cumhuriyetin ilk yillarinda Ismet Pasa, Ziya Gokalp, Fevzi Pasa,
Umit, Hafiz Recep, Cumhuriyet, Istiklal, Altuntas ve Dumlupmar ilkokullari
ilkdgretim kademesinde hizmet veren temel egitim kurumlaridir. Bu yillarda
okullagsma ve okuryazarlik oranini arttirmak i¢in bu kurumlarin gatisi altinda
biiyiik caba gosterilmistir. Ozellikle demiryollari, cer atdlyeleri ve ¢imento
fabrikasinin agilmasinin ardindan 1940°dan sonra artan niifusun ihtiyaglarin
karsilamak amaciyla Stimer, Atatiirk ve Ergin ilkokullar1 agilmis, boylece
okul sayis1 12’ye yiikselmistir (Yildirim, 1993: 323). 1973 tarihli Milli Egi-
tim Temel Kanunu ilkdgretimi 8 yil halinde diizenlemis, 1981-1982 yillarin-
da pilot uygulamalar baslatilmistir (Akyiiz, 2001:316). Ardindan 1997 yilin-
da yurtrlige giren 4306 Sayili Yasa ile 8 yillik kesintisiz zorunlu ilkégreti-
me gecilmistir (Koday, 2005: 50).

Sivas ilinde 2009 yil1 itibariyle toplam 595 adet ilk6gretim okulu bulunmak-
ta, bunlarda 4 601 O6gretmen gorev yapmakta ve 94 936 Ggrenci egitim-
Ogretim gormektedir. Sivas ilinde 6gretmen basina diisen 6grenci sayisi 20.6
olup, bu say1 Tiirkiye ortalamasinin iizerindedir (Tablo 7).

llgelere gore ilkdgretimde 6gretmen basina Merkez ilgede 21.0, Akinci-
lar’da 23.0, Altinyayla’da 16.1, Divrigi’de 22.4, Dogansar’da 20.5, Geme-
rek’te 18.4, Golova’da 20.0, Giiriin’de 18.0, Hafik’te 18.0, Imranli’da 19.1,
Kangal’da 36.2, Koyulhisar’da 17.4, Susehri’nde 19.3, Sarkigla’da 21.3,
Ulag’ta 17.5, Yildizeli’nde 19.0 ve Zara’da 20.7 6grenci diismektedir. Kan-
gal, Akincilar ve Divrigi gibi ilgelerde 6gretmen basina diisen 6grenci sayisi
nispeten fazladir. Bu durum, yoérelerin geligsmislik diizeyindeki farkliliklar,
kirsal kesimin 6gretmen ihtiyacini karsilamakta yasanan giigliikler, hiikiimet-
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lerin uyguladig: istikrarsiz 6gretmen atamasi politikalar1 ve fiziki altyapi
eksikligi gibi sorunlardan kaynaklanmaktadir.

Tablo 7. Sivas Ilinde Ilgelere Gore Ilkdgretimde Ogretmen, Ogrenci, Okul
ve Derslik Dagilimi (2009).

ilce Adr Ogretmen Sayisi Ogrenci Saysi Okul Sayis1 Derslik Sayisi
Merkez 2476 52 086 160 1627
Akincilar 23 530 5 25
Altinyayla 122 1966 19 123
Divrigi 83 1866 10 90
Dogansar 15 308 2 24
Gemerek 200 3693 34 210
Golova 18 361 1 16
Giiriin 194 3510 37 188
Hafik 53 959 17 80
Imranh 46 882 8 51
Kangal 115 4167 41 199
Koyulhisar 89 1553 27 110
Susehri 224 4341 46 215
Sarkigla 284 6 068 52 272
Ulas 100 1753 24 123
Yildizeli 419 7 986 90 420
Zara 140 2907 22 128
Toplam 4601 94 936 595 3901

Kaynak: Sivas Il Milli Egitim Miidiirliigii Kayitlari.

I11. 2. ¢ Ortaégretim

Tarihi kayitlara gore Sivas’ta Cumhuriyetin ilk yillarinda kiz ortaokulu ve
lise bulunmaktadir. Bunlardan Sivas Lisesi 1894 yilinda kurulmus, 1918
yilinda onarim gormiis, 1925 yilinda ise Sivas Lisesi adim almistir. Lise
binasi gerek mimarisi, gerekse Sivas Kongresi’'ne ev sahipligi yapmasi ne-
deniyle tarihi ve kiiltiirel bir dneme sahiptir (Yildirim, 1993: 328). ilde 2009
yil1 itibariyle ortaggretim diizeyinde toplam 77 adet okul bulunmakta olup,
bunlarda toplam 1 843 6gretmen gorev yapmakta ve 27 205 6grenci egitim
gormektedir. Ortadgretim okullar iginde merkez ilge disinda en fazla 6gret-
meni ve dgrencisi olan ilge Sarkisla iken, en az 6gretmen ve 6grenci Dogan-
sar’da bulunmaktadir. Ortadgretim kurumlarinda 2009 yili itibariyle 6gret-
men basina 14.7 6grenci diismektedir (Tablo 8).
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Tablo 8. Sivas Ilinde Ilgelere Gore Ortadgretimde Ogretmen, Ogrenci, Okul
ve Derslik Dagilimi (2009).

Ogrenci Sayisi

Ilge Adn Ogretmen Sayisi OKkul Sayist Derslik Sayisi

Erkek Kiz Toplam
Merkez 1174 9374 7 956 17330 29 530
Akincilar 4 78 47 125 1 12
Altinyayla 14 130 111 241 1 12
Divrigi 36 296 259 555 4 37
Dogansar 1 33 12 45 1 3
Gemerek 74 880 460 1340 7 51
Gélova 7 29 38 67 1 10
Giiriin 56 477 244 721 2 30
Hafik 23 218 58 276 2 14
[mranli 15 80 76 156 1 9
Kangal 53 530 347 877 4 59
Koyulhisar 23 142 123 265 2 25
Susehri 102 912 722 1634 8 87
Sarkisla 144 788 935 1723 7 67
Ulas 15 62 102 164 1 11
Yildizeli 51 351 462 813 3 38
Zara 51 381 492 873 3 29
Toplam 1843 14 761 12 444 27 205 7 1024

Kaynak: Sivas Il Milli Egitim Miidiirliigii Kayitlar1.

III. 2. d Yiiksekogretim ve Digerleri

Sivas’ta bir yliksek 6gretim kurumuna duyulan ihtiya¢ nedeniyle Sivaslilar
1966 yilinda 4 Eyliil Universitesi Kurma ve Koruma Dernegi adi altinda bir
sivil toplum orgiitii kurmuslardir. Gerek dernegin ¢aligmalari, gerekse Si-
vas’in {lniversite kurulmasina uygun potansiyeli nedeniyle ¢abalar sonug
vermis, 1973 yilinda Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi’nde kabul edilen bir yasa
ile Cumhuriyet Universitesi kurulmustur (Yasak, 1997: 63). 2009 yili itiba-
riyle Cumhuriyet Universitesi biinyesinde 11 Fakiilte, 3 Enstitii, 3 Yiikseko-
kul ve 11 Meslek Yiiksekokulu bulunmakta olup, bunlarda toplam 1326
ogretim eleman1 gorev yapmakta ve 24 bin kadar 6grenci 6grenim gérmek-
tedir (http://www.cumhuriyet.edu.tr/ 15.08.2009).




EUSBED 2011 [IV] 1 17

Tablo 9: Sivas ilinde Ozel Ogretim Kurumlarinda Kurs, Kursiyer ve Ogret-
men Dagilim1 (2009).

Ogrenci Sayisi Ogretmen Sayisi
Kurs Tiirii Kurum Sayis1 Kurs Sayis1
E K T E K T

Siirticti Kursu 20 444 6831 1095 7926 140 20 160
Dershaneler 35 599 5027 4364 9391 288 190 478
Ozel Etiit Mrkz. 5 43 327 365 692 4 11 15
Muhtelif Kurslar 11 87 2410 2638 5048 21 32 53
Toplam 71 1173 14 595 8 462 23057 453 253 706

Kaynak: Sivas Il Milli Egitim Miidiirliigii Kayitlar1.

Hig¢ kuskusuz tiniversite egitim hizmetleri yaninda sosyal, ekonomik ve kiil-
tiirel alanda sehre ve ile 6nemli katkilar saglamaktadir. Belirtilen egitim
kurumlar1 disinda il ve ilge merkezlerinde Halk Egitim Merkezleri ve cesitli
6zel 6gretim kurumlar1 bulunmakta, bu merkezler tarafindan acilan kurslarda
Ozellikle mesleki becerilerin kazandirilmasma ve gelistirilmesine yonelik
calismalar yapilmaktadir. Ayrica bunlara son yillarda ISKURun ¢esitli pro-
jeler ve tesvikler kapsaminda belirli periyotlarla actigi meslek edindirme
kurslarin1 da eklemek gerekir. Hi¢ kuskusuz gerek Halk Egitim Merkezleri-
nin, gerekse ISKUR’un agmis oldugu bu kurslar geng niifus kitlesinin mes-
leki egitim diizeyinin gelistirilmesine, dolayisiyla igsizlik sorununun ¢ozii-
miine katki saglamaktadir.

IV. SONUC

Bu aragtirmada genis yiizolglimii, ii¢ bolge arasinda yer alan cografi konu-
mu, idari ve yerlesim birim sayisinin ¢oklugu, tarihi kimligi ve nispeten az
gelismis ekonomisiyle Tiirkiye’nin karakteristik illerinden biri olan Sivas’in
egitim Ozellikleri belirlenmeye ¢aligilmistir.

Niifusun egitim durumunun en tipik gostergelerinden biri olan okuma yazma
orani Sivas’ta % 85.5 olup, bu oran iilke (% 88.2) ve bolge (% 90.3) ortala-
masinin altindadir. Sivas, I¢ Anadolu Bolgesi’nde Yozgat’tan (% 84.3) sonra
okuma yazma oraninin en diisiik oldugu ikinci ildir. Diger yandan okuma
yazma bilen niifus igerisinde erkeklerin oram1 % 96.1, kadinlarinki % 84.1
olup, cinsiyet bakimindan kadin niifus aleyhine belirgin bir fark s6z konusu-
dur. Bu olumsuz tablonun baslica nedenleri kirsal kesimin egitim altyapisi
bakimindan zayif olusu, Kir yerlesmesi sayisisin fazlalig, il digina yonelik
yogun go¢ hareketleri, ekonomik bakimdan geri kalmishik, yanlis inanislar-
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dan ve geleneklerden kaynaklanan ve yakin zamana kadar kiz ¢ocuklarini
geri planda goren geleneksel bakis agisi olarak siralanabilir. Ayrica okuma
yazma oranlari il icerisinde farklilagmakta olup; 6zellikle engebeli arazi ya-
pis1, agir kis kosullan ve yaz kurakligi, toprak verimsizligi ve ekip bigmeye
elverisli arazilerin nispeten yetersiz odugu Hafik, Dogangar ve Imranli ilge-
lerinde en diisiik diizeye inmektedir.

Sivas ilinde okul oncesi egitimde olmasi1 gereken diizeye ulagilamamakla
birlikte gerek okullagma, gerekse altyap1 bakimindan 6nemli mesafeler alin-
mustir. Nitekim 2009 yili itibariyle ilde 217 okul dncesi egitim kurumu bu-
lunmakta olup, bunlarda toplam 5 170 dgrenci egitim gormektedir. Ilgeler
arasinda okullagsma oranindaki biiytik farkliliklar ve fiziksel yetersizlikler bu
alanda tespit edilen en 6nemli sorunlardir.

flde ilkdgretim alaninda gecmiste yasanan cinsiyet faktdriinden kaynaklanan
sorunlar tamamen asilmis, 6zellikle okullasmada biiyiik bir basar1 saglanmig-
tir. Ortadgretimde ise okullasma orani nispeten diisiik olmakla birlikte, cin-
siyetler arasinda biiyiik farklarin olmamasi 6nemli bir gelisme olarak kabul
edilebilir. Hatta Sarkisla, Ulas, Yildizeli ve Zara ilgelerinde liselerde okuyan
kiz 6grenci sayisi, erkek d6grenci sayisindan fazladir. Biitiin il¢elerde ortadg-
retim diizeyinde egitim verilmekte olup, il merkezi yaninda Sarkisla ve Su-
sehri ilgelerinde belirgin bir yogunlasma s6z konusudur.

Il niifusunun genel egitim diizeyi iilke ve bdlge ortalamasmin altindadir. Bu
durum, Dogansar, Hafik ve Imranh gibi dogal cevre faktorlerinin nispeten
olumsuz oldugu ilgelerde ¢ok daha belirgindir. Disariya yonelik yogun gog
hareketi, 6zellikle kirsal kesimde etkisini siirdiiren geleneksel toplum yapist,
ekonomik bakimdan az gelismislik ve ilin baz1 kesimlerinde engebeli arazi
yapist ve agir kis kosullarindan kaynaklanan sorunlar egitim diizeyini olum-
suz yonde etkilemektedir. Ancak bunlar nispeten genel sayilabilecek tespitler
olup, gercekei Onerilere bilimsel temel olusturacak verilerin ortaya ¢ikarila-
bilmesi icin, mikro 6lgekli ¢aligmalara ihtiya¢ vardir. Bununla birlikte kisa
vadede kirsal kesimde yatili bolge okullarmin sayisinin artirilmasi ve 6zel-
likle ortadgretimde kiz 6grencilere hizmet verecek pansiyon ve yurt olanak-
larinin artirilmasi sorunlarin ¢éziimiinii kolaylastiracaktir.
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ILKOGRETIM OGRENCILERININ
SINAV STRESINE SOKULMASINA
ILISKIN VELI GORUSLERI

PARENTS’ OPINIONS ABOUT EXAM STRESS OF PRIMARY
SCHOOL STUDENTS

Nida BAYINDIR"

OZET

Ogrenciler bircok alanda stres yasamaktadirlar. Bu streslerin basinda ise sinav
stresi gelmektedir. Siav stresi giiniimiizde kii¢iik yastaki dgrencileri de kapsamak-
tadir. Bu arastirmanin amaci; 6grencilerin kiiciik yaglara kadar inen kurumsal,
merkezi, sinavlar karsisinda yasadiklar: strese iligkin veli gériislerinin alinmasidir.
Arastirma, 2009-2010 ogretim yilinda Kiitahya il merkezinde cocugu Ilkégretim
diizeyinde dgrenim géren 192 6grenci velisine uygulanmistir. Arastirma sonug¢larina
gore, velilerin %43,2’si ¢ocugunu dgrenim hayati boyunca en az bir kez kursa gon-
dermekte ve %72,4 i ¢ocuklarmin sinav stresi yasadigini belirtmektedir. Yine velile-
rin %26,0°1 kademeler arasi gecis simav sistemlerinin, %24,0°1 6gretmenlerin,
%20,8’i ailelerin sinaviarda stres kaynagi oldugunu diisiinmektedir. Ayrica velilerin
%49,0°1 kurumsal sinavilarla ilgili dogrudan ya da dolayli olarak bir hazirlik yaptik-
larimi belirtmiglerdir.

Anahtar Kelimeler: Sinav stresi, Kurumsa sinavlar, I. Kademe égrencileri

ABSTRACT

Students who are experiencing stress in many scope. At the beginning of this stress
comes from the stress test. Stress test today, the students included a young age. The
purpose of this study, students tested the children down to the business center of
their lives in response to stress is that the parents get their views. Research in the
2009-2010 academic year, elementary-level education in the Kutahya province has
a child who was administered to 192 parents. According to survey results, 43.2% of
parents' education have a child at least once during the life course and to send
72.4% of daily lives of children have reported that institution-based exam stress.
Parents still 26,0% of the transitions between stages of the examination system,

* Yrd. Dog. Dr. Dumlupmar Universitesi Egitim Fakiiltesi. nidabayindir@yahoo.com
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24.0% 't teachers, 20.8% i think family is a source of stress in the exams. Also
49.0% of the parents' formal exam related directly or indirectly stated that they had
made any preparations.

Key Words: Exam stress, Formal level exam, Students of 1% stage

I. GIRIS

Egitim sistemleri, amaclarina ulasabilmek icin belli bir program Griintiisiinii
uygulamaya koymaktadir. Bu Oriintiiniin islerligini belirlemek i¢in ise sistem
icinde 6lgme ve degerlendirme galismalar1 yapilmaktadir." Olgme, bireylerin
ya da nesnelerin belirli 6zelliklere sahip olup olmadigi, degerlendirme ise bu
6lgme sonuglarinin nasil yorumlanacag ve karara varilacag ile ilgilidir.?

Olgme ve degerlendirmeler, 6grenme-dgretme sistemine iliskin olarak uygu-
lamalarin basarili olup olmadigimi belirlemek igin verilerin toplanmasi ve
yorumlanmasi siirecidir. Bu nedenle her egitim siireci, mutlaka bir degerlen-
dirme gerektirir. Egitime yapilan yatirimlarin sonucunda 6grencilerin neler
kazandigin1 anlamanin yolu degerlendirme sonuglaria bakmaktir.?

Egitim programimiz, hem siire¢ olarak hem de merkezi sinavlarla 6grenciyi
Olemeye ve degerlendirmeye calismaktadir. Bu baglamda 6grenciyi tanima,
stire¢ i¢inde onun gelisimini ve ilerleyisini izleme, sonug verilerini biriktire-
rek bir kaniya varmak hedeflenmektedir.* Ancak, buna ragmen sistem iginde
yapilan 6l¢me ve degerlendirme c¢alismalarinda bazi problemlerin oldugu
goriilmektedir. Bu problemlerin pek ¢ok ortak dayanak noktasinin olmasinin
yani sira, asil problem; ¢ocuklarin sinav odakli olarak yetismesi ve birbiri ile
yaristirilmasi anlayisinin halen gegerligini siirdiirmesidir®

! Karakaya, I. ve Kutlu, O. Ortadgretim Kurumlar1 Ogrenci Segme ve Yerlestirme Smavinin
Yordama Gegerligine Iliskin Bir Arastirma, Egitim Bilimleri ve Uygulama Dergisi, (1), 2,
235-247, 2002.

2 http://okulweb.meb.gov.tr/03/12/309771/dokuman/ders_notlari.doc, Haziran 2009.

® Uzunboylu, H. ve Hiirsen, C. Egitim Programlar ve Degerlendirilmesi, Ankara: Ogreti
Yaynlari, 2008, Kiigiikahmet, L. Program Gelistirme ve Ogretim, Ankara: Nobel Yaynlar1.
2007, Demirel, O. Ogretimde Planlama ve Degerlendirme, Ankara: Pegem A Yaymcilik,
2007.

* MEB, EARGED ilkégretim 1-5 Simf Pilot Uygulama Sonuglarmim Degerlendirilmesi, 2005.
s Yapici, M. ve Demirdelen, C. flkogretim 4. Sinif Programina iliskin Ogretmen Goriisleri.
[lkdgretim Online, 6(2), 204-212, 2007, Goziitok, D. O. E. Akgiin ve C. Karacaoglu, {lkogre-
tim Programlarmin Ogretmen Yeterlilikleri Acisindan Degerlendirilmesi. Yeni {lkégretim
programlarini degerlendirme sempozyumu, 14-16 Kasim 2005, Kayseri. 17-39, 2005, Yasar,
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Bu sorunun asilmasi i¢in daha giivenilir, performans temelli, isbirligine da-
yali, etkin ve gercek yasama iliskin 6grenmeleri yansitan, ger¢ekei ve uygu-
lanabilir 6zelliklere sahip asir1 sayisallastirmaya kagmayan dlgme ve deger-
lendirme yol ve yontemlerine ihtiya¢ duyulmaktadir.® Artik Diinyadaki ¢ag-
das Ogrenme ve Ogretme yaklagimlari, 6grenciyi kat1 sayisal sinirlara gore
olcen tekil degerlendirme sistemlerini terk etmislerdir.” Ciinkii etkin 6gren-
me, yapilandirmacilik, yaraticilik, probleme dayali 6grenme, proje tabanh
Ogrenme gibi cagdas egitim yaklasimlarina dayali 6grenme-6gretme siirecle-
rinde kazandirilan beceriler sadece ansal parametrik testlerle dl¢iilememekte,
siire¢ i¢ine yayilarak, pek ¢ok degisken gozetilerek yapilmaktadir. Dolayi-
styla 6grenciyi elemeden ¢ok, onu sisteme kazandirmaya ¢aligan smav anla-
yis1 desteklenmektedir

Bu gerceklerden hareketle, ortadgretime 6grenci akisinin yeniden diizenlene-
rek; Ogrencilerin psikolojik ve sosyal acidan gelisimlerini destekleyecek,
iilkenin ihtiyaglarim karsilayacak, dogru temellere dayali ve adil bir yapinin
olusturulmasi amaciyla, Ortadgretime Gegis Sistemi (OGS) uygulamaya
konulmustur. Ortadgretime Gegis Sistemi; tek sinav uygulamasi yerine siire-
ce dayali 6lgmeyi esas alan, 6grencinin okul i¢i basarisinin da dikkate alin-
dig1, 6grencinin sosyal gelisimi, yurt ve insan sevgisi, okul kurallarina bagli-
lig1, cevresi ile iligkileri gibi 6nemli unsurlarin da degerlendirmede goz
oniinde tutulacagi, yeni 6gretim programlarinin felsefesine uygun ¢aga yaki-
san bir sistem olarak kabul gérmiistiir (2009 seviye belirleme sinavi e- Bas-
vuru klavuzu). Ortadgretime Gegis Sistemi; Seviye Belirleme Sinavi (SBS)
ise, Yilsonu Basar1 Puani (YBP), Davranig Puani (DP)’ndan olusan 6grenci
odakl1 yeni bir sinav modelidir. Egitim sistemimizde yeni yeni uygulanmaya

S. vd, Yeni ilkdgretim Programlarinin Uygulanmasma iliskin Smif Ogretmenlerinin Hazirbu-
lunusluk Diizeylerinin ve Egitim Gereksinimlerinin Belirlenmesi: Eskisehir ili Ornegi. Yeni
[Ikdgretim Programlarimi Degerlendirme Sempozyumu, 14-16 Kasim 2005, Kayseri. 50-63,
2005.

® Davies, M. A.ve Wavering, M. Alternative assessment: New directions in teaching and
learning. Contemporary Education, 71(1), 39-45, 1999, Dochy, F. ve McDowell, L. . Assess-
ment As A Tool For Learning. Studies in Educational Evaluation, 23(4), 279-298, 1997.

" Baki, A ve Birgin, O. Bireysel gelisim dosyasina dayal degerlendirme uygulamasinin yan-
simalart. XII. Egitim Bilimleri Sempozyumu Bildiler Kitab1 2004, I, 13-40. Ankara: Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, 2003, Shepard, L. A. The Role Of Assessment in A
Learning Culture. Educational Researcher, 29(7), 4-14, 2000.
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baslamis olan ve yeni 6gretim programlarina uyumlu olarak hazirlanan sevi-
ye belirleme sinavlar1 2008 yili i¢in 6. ve 7. siniflarda, 2009 yilindan sonra
ise 6. 7. ve 8. smiflarda yapilmaya baglanmistir. Ancak her ne kadar 6lgme
ve degerlendirmelerin siirece bagli yapilmasi planlansa da siavlar 6grenci-
lerde bir stres olusturmaktadir. Ozellikle rekabet anlayis1 baglaminda smava
hazirlik siireclerinin kiiglik siniflara kadar inmesi sinav stresini tehlikeli bo-
yutlara tagimaktadir.

Stres; gii¢, baski, zor gibi anlamlarda objelere, kisiye ve ruhsal yapiya yone-
lik kisi tizerindeki asir1 psikolojik baskilar yaratan herhangi bir durumdur.®
Ozellikle ¢ocuklarn gelisim donemlerinde asir1 sinav stresi yasamalari, daha
sonraki yaslarda onlarda travmatik etkilere neden olabilmektedir. Bu stresli
yasantilar, cocukluk déneminde dogal gereksinimlerin kargilanmamasina,
engellenme duygusunun ve tiziintiilerin olugsmasina ve zihinde olumsuz izler
birakmasina neden olabilir. Erken yasantilar denilen ve gelecekteki bakis
acimizi belirleyen de 6nemli 6l¢iide yasanilan bu olumlu ya da olumsuz ya-
santilardir.’ Yapilan arastirmalara gore, ¢ocuklarda sinav giinii yaklastikca
sorunlar ortaya ¢ikmaya baslamakta, ¢cocuk yogun ve gerilimli bir ¢aligma
ortamma siiriiklenmektedir.’® Sinav stresi hakkinda hem akademik perfor-
mans hem de sosyal yasam {izerindeki olumsuz etkilerini ele alan ¢ok sayida
arastirma yapilmistir. Birgok arastirmaci™ yaptiklari arastirmalarda, sinav
stresinin, fiziksel ve psikolojik agidan olumsuz davranislarin ortaya ¢ikmasi-
na yol agabilecegini belirlemislerdir. Sinav stresi, (sinavin bir an 6nce bitme-
sini istemek) gibi gecistirmeci tepkilere yol agabildigi gibi, siava iligkin
tutum ve c¢abalarda da bitkinlige, ani duygusal ¢ikislara, asir1 fiziksel tepkile-
re veya saldirgan-icedoniik tavirlara yol agabilmektedir.™

Ozellikle erken yaslara indirgenen sinav stresinin yasanan ¢ikmazlarla kisi
iizerindeki asir1 psikolojik baskilar yaratmakta, dolayisiyla hizli bir degisim

8 pehlivan A. Is Yasaminda Stres. Ankara: PegemA Yaymcilik, 2002, Artan, I. Orgiitsel Stres
Kaynaklar1 ve Yoneticiler Uzerinde Bir Uygulama. Istanbul: Ozgiin Matbaas1, 1986.

% Baltas, Z. ve Baltas, A, Stres ve Basa ¢ikma Yollary, Istanbul: Remzi Kitabevi, 1997.

10 http://arsiv.ntvmsnbc.com/news/445972.asp, Mart 2009.

1 Gengdogan, B. Kasabada Yasayan Lise Ogrencilerinin Universite Sinavi Kaygis1 Diizeyle-
rinin Baz1 Degiskenler A¢isindan Incelenmesi, Indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
3(4): 20-27, 2002, Yildirim 1. Akademik Basarmin Yordayicist Olarak Yalnizlik, Smav Kay-
gis1 ve Sosyal Destek, Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18, 167-176, 2000.

12 Bay, E., Tugluk, M. N. ve Gengdogan, B. Universite Ogrencilerinin Ders Calisma Becerile-
rinin Gneelenmesi. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi (www.e-sosder.com), 4(14): 94-105,
2005,
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stireci i¢cinde bulunan ve gittikge karmasiklagan toplumlarda gen¢ kusaklari
gelecekteki yasamlarina uygun bir bigcimde yetistirebilme isi daha da i¢cinden
¢ikilamaz bir hal almistir.™® Bu aragtirmanin amaci; merkezi sinavlar karsi-
sinda ¢ocuklarin yasadiklar giigliiklere ve strese iligskin veli farkindaliginin
olup olmadigina betimlemektir.

II. YONTEM

Aragtirmada tarama ydntemi kullanilmustir. ilkogretim diizeyinde &grenim
goren ¢ocuklart olan velilerin ¢ocuklarinin yasadiklari sinav stresine iligkin
goriigleri betimlenmeye calisilmistir. Anket yoluyla kurumsal olarak yapilan
sinavlara iliskin veli goriisleri ve yapilan sinavlarin ¢ocuklarda yarattigi stres
velilerin bakis agilar ile tespit edilmeye calisilmistir. Aragtirmada anket
kullanilmasinin nedeni, genis kitlelere uygulanabilirliginin olmas1 ve sonug-
lar tizerinden betimleyici istatistiklerin yapilmasina ve dogrudan veri top-
lanmasina uygun olmasidir.* Ayrica anket uygulamasi gériisme yoluyla yani
deneklerle birebir iligski kurularak yapilmistir. Velilerin ¢ocuklarinin sinav
stresine sokulmasiyla ilgili olarak hazirlanmig sorulara katilim diizeyleri
belirlenmis ve ek goriislerini de anketin ilgili kismina yazmalar1 belirtilmis-
tir.

Arastirmanin 6rneklemini, 2009-2010 6gretim yilinda Kiitahya il merkezin-
de kolay ulasilabilirlik yoluyla elde edilmis farkli 6gretim kademelerinde
O0grenim goren ¢ocuklart olan 6grenci velileri (192 kisi) olusturmaktadir.
Aragtirma, 1,2,3-4,5. simif 6grenci velileri ve kurumsal sinavlarla siirlan-
mistir. Anket uygulamasi, aday Ogretmenlerin staj yaptiklar1 simiflardaki
velilerinden anket yoluyla aldiklari verilerle gergeklestirilmigtir. Arastirma-
nin verileri, velilerin kurumsal sinavlarin ¢ocuklar1 iizerindeki etkilerine
iligkin goriislerini almak amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen anketten
yararlanilarak toplanmistir. Gelistirilen anket, sinavlarin daha kiigiik sinif
seviyelerine inmesinin velilerce c¢ocuklar iizerindeki etkisi cergevesinde
degerlendirilmistir.

¥ Kiligg1, Y. Okulda Ruh Saghgi. Ankara: Am Yaymeilik, 2000, Ozgiiven, I. E. Universite
Ogrencilerinin Sorunlar1 Ve Basetme Yollar1. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergi-
si, 7, 5-13, 1992, Aydin, B. ve Mamoglu, S. Stresle Basa Cikma Becerisi Gelistirmeye Yone-
lik Grup Calismas1. M.U. Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 14, 41-52, 2001.

14 Karasar, N, Bilimsel Arastirma Yontemi, 2003.
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Kullanilan anket, aragstirmacinin ilgili literatiirii taramas1 ve velilerle yaptigi
goriigmeler sonucu olusturulan bir 6n calisma ile hazirlanmistir. Anketin
giivenirlik hesaplamalar test tekrar test yontemiyle bulunan devamlilik kat-
sayis1 yoluyla bulunmustur. Ug hafta arayla tekrarlanan test maddelerinin
istikrarin1 gosteren bu yontemle anket maddelerinin deneklerce zaman igin-
deki cevaplanma istikrarina gore yeniden yapilandirilnustir.™® Toplanan bil-
gilerin dogrultusunda kurumsal nitelikli sinavlarin ¢ocuklar tizerindeki etki-
leri ve velilerin bu duruma iligkin goriisleri bu aragtirmanin temelini olus-
turmustur.

Bu arastirmada, ozellikle ¢cocuklarin sinif seviyelerine bagli olarak, kursa
gitme durumlari, gozlenebilir sinav stresi yasayip yasamadiklari, sinav stre-
sinin nedenleri ve bu tiir sinavlara hazirlik diizeyleri tespit edilmeye ¢alisil-
migtir.

I11. BULGULAR

Ogrencilerin sinav stresine sokulmasina iliskin veli goriislerini tespit etmek
icin yapilan aragtirma bulgularn asagida verilmistir. Arastirman1 demografik
boyutu olan velilerin ¢ocuklariin sinif seviyesine iliskin tablo agsagida ve-
rilmistir.

Tablo 1-Arastirmaya katilan velilerin ¢ocuklarinin simif seviyeleri

Sinif diizeyi Frekans Yiizde Ort Std. Sap.
1-2-3 90 46,9
siif
4-5. sinif 102 53,1 1,53 0,50
Toplam 192 100,0

Arastirmaya katilan velilerin ilkdgretim 1. kademede 6grenim géren ¢ocuk-
larinin %46,9°u 1-2-3. sinifta, %53,1°1 4-5. sinifta 6grenim gérmektedir.
Tablo 2’de velilerin ¢ocuklarini herhangi bir akademik kursa génderip gon-
dermedikleri betimlenmistir.

15 Karasar, N, Bilimsel Arastirma Yontemi, 2003.



EUSBED 2011 [IV] 1 27

Tablo 2-Arastirmaya katilan velilerin ¢ocuklarimin kursa gitme durum-
lar

Kurs Frekans Yiizde Ort Std. Sap.
Evet 83 43,2

Hayir 109 56,8 1,56 0,49
Toplam 192 100,0

Aragtirmaya katilan velilerin %43,2’si ¢ocugunu 6grenim hayat1 boyunca en
az bir kez akademik kursa gondermekte, %56,8’1 ise gondermemektedir.

Tablo 3’de velilerin ¢ocuklarinin merkezi sinav stresi yasayip yasamadigina
iligkin gorisleri betimlenmistir.

Tablo 3-Arastirmaya katilan velilerin ¢ocuklarimin kurumsal sinav stre-
si yasadigini diisiinme durumlari

Sinav stresi Frekans Yiizde | Ort Std. Sap.
Evet 139 72,4
Hayir 53 27,6 1,27 0,44
Toplam 192 100,0

Aragtirmaya katilan velilerin %72,4’i ¢ocuklarinin kurumsal sinav stresi
yasadigini belirtmektedir. Ogrencilerin sinav stresi yasamalari i¢in sinava
girmeleri bir 6n kosul degildir. Bilinmeyen seylerde stres yaratabilir. Ogren-
ciler hangi smif seviyesinde olurlarsa olsunlar sinav gerceginin bir sekilde
yakin gevrelerince farkina vardirilirlar ve buna karsi stres olusturabilirler .

Tablo 4’de velilerin gocuklarinda sinav stresini en ¢ok arttirdigini diistindiik-
leri degiskenler betimlenmistir.

Tablo 4-Arastirmaya katilan velilerin sinav stresini en ¢ok arttirdigini
diisiindiikleri degiskenler

Simav stresi kayna-

g1 Frekans Yiizde Ort Std. Sap.
Ailesi 40 20,8
Ogretmeni 46 24,0

Arkadaslari 26 13,5 3,02 1,51
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Kendisi 30 15,6
Sinav sistemi 50 26,0
Toplam 192 100,0

Aragtirmaya katilan velilerin %26,0’1 en ¢cok kademeler arasi gecis sistemle-
rinde yer alan sinavlarin, %24,0’1 6gretmenlerinin, %20,8’1 ise ailelerin si-
nav stresini arttirdigini diigtinmektedir.

Tablo 5’de ¢ocuklarin kurumsal sinavlara hazirlanip hazirlanmadigi betim-
lenmistir.

Tablo 5-Arastirmaya katilan velilerin ¢ocuklarinin kurumsal sinavlara
hazirhik durumlar

hazirlik Frekans Yiizde Ort Std. Sap.
Evet 94 49,0
Hayir 98 51,0 1,20 0,40
Toplam 192 100,0

Aragtirmaya katilan velilerin %49,0’1 ¢ocuklarinin kurumsal sinavlara dog-
rudan ya da dolayli olarak hazirlandigini1 belirtmektedirler.

IV. SONUC VE ONERILER

Velilerin, kurum merkezli yapilan smavlarin ¢ocuklar iizerindeki strese
iliskin goriislerini belirlemek i¢in yapilan arastirma sonuglarina gore, velile-
rin %43,2’si ¢ocugunu 6grenim hayat1 boyunca en az bir kez kursa gonder-
mekte ve %72,4’li ¢cocuklarmin kurum merkezli siav stresi yasadigini be-
lirtmektedir. Ayrica velilerin %26,0’1 kademeler arasi gecis smavlarini,
%24,0’1 6gretmenleri, %20,8’1 ise aileleri sinav stresini arttiran etken olarak
gormektedir. Arastirmaya katilan velilerin %49,0°1 ise gocuklarinin kurum
merkezli sinavlara dogrudan ya da dolayl1 olarak hazirlandigini belirtmekte-
dirler.

Ozellikle kurum merkezli sinavlarin alt siniflara kadar indirgenme diisiincesi
ogrencilerde, 0gretmenlerde ve velilerde ister istemez bir stres yaratmustir.
Bu stres, sinavlarin varliginin yaninda, bu sinavlarla birlikte gelisen bilin-
mezlere doniik gelecek kaygisindan da olabilmektedir. Ogrencilerin kiigiik
smiflardan itibaren merkezi sinav stresine girmeleri ya da sokulmalari hem
ogrencileri hem de yakin g¢evrelerini olumsuz olarak etkileyebilecektir. Bu-
nun i¢in &grencilerin hangi sinif seviyesinde olurlarsa olsunlar sinavlarin



EUSBED 2011 [IV] 1 29

6lcme-degerlendirmelerin sistemin bir getirisi oldugunu, bu smavlarin boy-
lamsal olarak varliginin gerekliligini ve hi¢bir zaman bir son olmadiklarini
bilmeleri gerekmektedir.

Bunun i¢in, velilere, 6gretmen ve 6grencilere sinavlarin amaci, gerekliligi ve
tiirleri hakkinda bilgi verilmeli, sinavlarin kat1 rekabete dayali bir son olma-
dig1 ve sadece parametrik bir 6l¢iim aract oldugu kavratilmali, velilerin aka-
demik kurslara ¢ocuklarini yasam boyu 6grenim gérme adina géndermeleri
gerektigi anlatilmali, daha da 6nemlisi 6l¢iim araci olan siavlarin iilkemizin
bir gergegi oldugu ve bu gercekle yasama yollar1 6gretilmelidir.
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NI’METI ve RISALE-I KALEMIYYESI

Ni’METI AND HiS WORK OF RISALE-i KALEMIiYYE
Tuncay BULBUL"

OZET

Ni’'meti, klasik siir geleneginde eserler vermis bir sairdir. Honaz da dogan sair daha
sonra Denizli’ye yerlesmistir. Kaynaklarda hayati hakkinda fazla bilgi olmayan sai-
rin divam, Yisuf u Ziileyhd mesnevisi ve Risdle-i Kalemiyye adli bir baska eseri var-
dir. Ancak Ni’meti’nin divani ve Yiisuf u Ziileyha mesnevisi simdiye kadar ele geg-
memigtir. Bu ¢alismada Ni’'meti’nin, klasik Tiirk edebiyatindaki yeri sorgulanmaya
calisilmis ve onun Risdle-i Kalemiyye adli eserinin ¢eviri yazisi verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Denizli, Ni’meti, kidsik Tiirk siiri, Risdle-i Kalemiyye.

ABSTRACT

Ni’meti is one of the poets of classical period. He was born in Honaz and later sett-
led in Denizli. He is not known very well, but we know his public sittings, his poem
“Yusuf u Ziileyha” and his another work which is called Risdle-i Kalemiyye.
However, Yusuf u Ziileyha and his public sitting haven’t found up to now.

In this writing we are trying to interrogate his importance in classical Turkish po-
etry and giving the translation of Risdle-i Kalemiyye.

Keywords: Denizli, Ni’meti, classical Turkish poetry, Risale-i Kalemiyye.

GIRIS

Tiirklerin Islam medeniyeti cercevesine girmesinden sonra tesekkiil eden
divan edebiyati uzun asirlar boyunca Tiirk milletinin temel kiilttirel dinamik-
lerinden birisi olma 6zelligini korumustur. 13. yiizyilda olusmaya baglayan
divan edebiyat1 14. yiizyilda gelisme seyrini siirdiirmiis 15. ylizyilda Seyhi,
Ahmed Pasa ve Necati gibi sairlerin yetismesinden sonra yavag yavas klasik
bir edebiyat olma yoluna girmistir. 16. yiizyil, bu edebiyatin kurallarinin
sekillendigi ve edebiyat geleneginin biitiin hatlariyla kendini gosterdigi bir

* Aras. Gor. Dr., Dumlupmar Universitesi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati
Boliimii tuncaybulbul@gmail.com
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ylizyildir. Bu yiizyilda, Tiirk edebiyati, sairlerin kendisine 6rnek alacagi
iistat Tirk sairler yetistirmeye baslamis, divan edebiyati taklit edebiyat go-
riiniimiinden siyrilarak iran edebiyatimn biiyiik sairleriyle boy &lgiisiir ko-
numa gelmistir.

Ozellikle Istanbul’un fethinden sonra sair ve alimler icin bir cazibe merkezi
haline gelen Osmanli topraklarinda siir ve edebiyat ¢ok revagta bir ugrast
olarak kendini gostermistir. Siire ve edebiyata onem veren Osmanli sultanla-
11 ve sehzadelerinin tesvikleriyle basta devletin baskenti Istanbul olmak iize-
re Edirne, Bursa, Manisa, Konya, Amasya ve Kiitahya gibi sehirlerde birer
edebi muhit meydana gelmistir. Bu sehirlerin edebiyat merkezi haline gel-
mesinde Osmanli sehzadelerinin buralarda valilik yapmasi ve valilikleri
sirasinda bulunduklar sancaklart mamur birer sehir haline getirmek isteme-
leri biiyiik rol oynamistir®.

Klasik Siir Gelenegimizde Denizli ve Ni’meti:

Denizli, Osmanli Devleti doneminde bir sancak merkezi veya Os-
manli sehzadelerinin valilik yaptig1 bir sehir olmamasi sebebiyle bir kiiltiir
merkezi haline gelememis, bu durumun tabii bir sonucu olarak da Tiirk ede-
biyatinda 6ne ¢ikan pek fazla divan sairi yetistirememistir. Muarref-i Ladiki
(14. yiizy1l), Nakiboglu (14. yiizy1l), Fani Dede (15. yiizyil), Fendyi Dede
(16. yiizyil), Arif Mehmed Efendi (16. yilizyil), Himmeti (16. yiizyil),
Ni’meti (16. yiizyil), Taliki-zdde Muhammed (16. yiizyil) kaynaklarda De-
nizlili olarak zikredilen sairlerden bazilaridir*’. Bunlardan Fani Dede, Afyon
Mevlevi tekkesinde yetiserek Denizli Mevlevi zaviyesinde gorev yapan bir
Mevlevi dedesidir. Fenayi Dede de Fani Dede’nin yetistirdigi bir diger Mev-
levi sairdir.

Denizlili sairler iginde, klasik divan siiri gelenegine tam anlamiyla
bagli olarak eserler kaleme alan sair, Ni’meti’dir. Kaynaklarda hayat1 hak-
kinda ¢ok fazla bilgi yer almayan sairin asil adi Ni’metullah’tir. Isminden
miilhem olarak kendisine Ni’metl mahlasini se¢mis ve bu mahlasla sohret
bulmustur. II. Selim devri sairlerinden olan Ni’meti’nin dogum yeri Ho-

18 Haluk Ipekten, Divan Edebiyatinda Edebi Muhitler, istanbul 1996.

Y Fuad Képriilii, Tirk Edebiyati Tarihi, Ankara 2003; Ilhan Geng, Esrar Dede, Tezkire-i
Su’ara-y1 Mevleviyye, Ankara 2000; Namik Acikgéz, Riyazi Mehmed Efendi, Riyazi’s-
sward, (Metin-Dizin), Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi, Ankara Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Ankara 1982; Mustafa Isen, Kiinhii’l-ahbar’in Tezkire Kismi, Ankara
1994; Filiz Kilig, Mesairii's-Su'ara Inceleme-Tenkitli Metin, Istanbul 2010.
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naz’dir. Ancak sair, daha sonra Denizli’ye gelip yerlesmistir. Babasi bir
seyh, annesi ise bir serifedir®®. Uzun yillar danisment"® sifatini iizerinde tagi-
diktan sonra miildzim olmustur. II. Selim zamaninda miiderrislik yapmlstlrzo.

16. yiizy1l kaynaklarindan Kiinhii’l-ahbar’da ve Asik Celebi’nin
Mesairii’s-su’ara adli eserinde sair “makbil-i fiiseha” (akic1 s6z sdyleyen) ve
“pesendide-su’ard” (begenilmis, sec¢ilmis sairlerden) olarak tavsif edilir®.
Kiinhii’l-ahbar’da sairin divaninin, Y{suf u Ziileyha adli bir mesnevisinin ve
Risale-i Kalemiye adli bir bagka eserinin oldugu zikredilmektedir®. Mesai-
rii’s-su’ard’da ise sadece Yisuf u Ziileyha ve Risale-i Kalemiyye’den bahse-
dilir®®. Sairin divan1 ve Yidsuf u Zileyha adli mesnevisi simdiye kadar ele
gegmenmistir. Gelibolulu Ali Celebi ve Asik Celebi sairin siirlerinden alt:
beyti 6rnek siir olarak eserlerine almistir:

Ta kim cihana pertev-i hiisni yayilmadi
Mahiyyetini ol giinesiin kimse bilmedi

G0z gore sevki hire ider gesm-i merdiimi
Ol aftab-1 hiisne kemahi bakilmadi

Matla’:

‘ Aks-i miijgan-1 ruhin dide dil i cana sunar

S A 1A 2
Sanki bir bir ele dyine ile sane sunar

18 Serife: Soyu, Hz. Hiiseyin vasitastyla Hz. Muhammed’e dayanan kadn. Ferit Devellioglu,
Osmalica-Tiirkge Ansiklopedik Ligat, istanbul 2005, s. 1136.

® Danisment: Medrese tahsili gbrmiis olanlar hakkinda kullanilan tabirlerden biridir. Bunlar-
dan imtihan verip basarili olanlar “miilazzim” adin1 alarak isimleri “R{izndme-i Divan-1
Hiimayln”a gecirilir. Miilazzim olamayanlar 6grenime devam edemeyeceklerinden ilmiye
siifindan farkli mesleklere yonlendirilir. Mehmet Zeki Pakalin, Osmanli Tarih Deyimleri ve
Terimleri Sozliigi, C. 1, Istanbul 1983, s. 393).

2 fgen, a.g.e. s. 279; Kilig, a.g.e., s. 886; Tuman, a.g.e., s. 1083.
2 Isen, a.g.e., s. 279; Kilig, a.g.e., s. 886.

2 jsen, a.g.e., s. 279.

2 Kilig, a.g.e., s. 886.

24 Isen, a.g.e., s. 280; Kilig, a.g.e., s. 886.
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Ve lehu:
Y1z urdi pay-1 yare anda kurban eylediim can
Zevaya-y1 felekden seyre gel kim can feda yegdiir

Dil-i ‘ussdaki yapmakdan rakibiisi katli evidadur
Ne siibhe padsahum beglere hicdan kaza yegdiir

Kim okir kim yazar na-dana miigkildiir s6z afilatmak

Mukarrer Ni’met] tedrisden simdi kaza yegdiir®

islam Tasavvufunda Kalem

Islam tasavvufu dairesinde ¢ok 6zel bir kullanim alanina sahip olan
kalem, varligin 6ziinii kainata nakseden bir ara¢ olarak algilanmistir. Tasav-
vufculara gore, miirekkep hokkada bulundugu siirece harfleri ve kelimeleri
biinyesinde barindirmasi itibariyle miicmel (6zet) haldedir. Ayrintilardan
oldukca uzaktir. Miirekkep kaleme gectikten sonra harfler ve kelimeler ya-
zilmaya baslanir ve varligin ince detaylar1 ortaya ¢ikmaya baslar. Boylelikle
varlik biitiin olgunluguyla ifade bulmus olur. Tasavvufcular insanin bir nutfe
halinden varliga doniisme seriivenini kalemin bu 6zelligiyle 6zdeslestirirler.

Islam diisiincesi icerisinde kalemin bir diger anlami da kalemin
“levh-1 mahfuz”da insanlarin kaderini yazan bir gere¢ olarak algilanmasidir.
“Kalem-i a’la” olarak ifade edilen bu durum “Akl-1 evvel”, “Nefs-i Kiil”
olarak da tefsir edilmistir. Bu diisiinceye gore, kadinattaki biitiin insanlarin
hayatlar1 boyunca karsilagacaklari her sey “levh-i mahfuz’da yazilmigtir.
Zamani geldiginde “levh-i mahfuz”da yazilan her sey insanin basina gelmek-
tedir. Insanlarin basina gelecek hadiseleri yazan arag kiiltiiriimiizde “kudret
kalemi” olarak isimlendirilmistir.

Kalemin Islam tasavvufunda bu kadar genis anlamlara sahip olmasi-
nin sebeplerinden birisi Kur’an-1 Kerim’de “Kalem” adinda bir strenin ol-
masidir. Bu slire “Niina, kaleme ve onun yazdiklarma yemin olsun ki...”
ifadesiyle baglamaktadir. Ayni sekilde Kur’an-1 Kerim’in ilk nazil olan ayet-
lerinde ve “Yunus Stresi’nde kalemden sitayisle bahsedilmesi de Tiirk-
Islam kiiltiiriinde kalemin onemini artiran sebeplerdendir. Diger taraftan

% Kilig, a.g.e., s. 886.
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“kalem” ve “kili¢” diinya iizerinde iki biiylik gii¢ olarak tasavvur edilmis ve

Hz. Peygamberin “Alimin miirekkebi sehidin kanindan iistiindiir” hadisi de

Islam felsefesinde kaleme taniman yerin biiyiikliigiinde onemli bir etken ol-
26

mustur™.

Tiirk Edebiyatinda Kalem ve Kalemiyye Risaleleri

Islam diisiincesinde bu kadar derin anlamlara sahip olan kalem, di-
van edebiyatinda da genis kullanim alanlari bulmustur. Kalem, siirimizde
diistinceleri kagida dokmesi, niiktesi, cizirtis, iki dilliligi, sihri, fesahat vadi-
sinin raks edeni ve sirdas olusu gibi yonleriyle ele alinmistir. Ayni sekilde
edebiyatimizda “kalemiyye” kasideleri yazilmig, bu kasidelerin nesib boliim-
lerinde kalemden 6vgiiyle s6z edilmistir. Bu tiir kasidelere Cevri, Sabit, Tifli
ve Fuzilli’nin kasideleri 6rnek olarak gosterilebilir?’.

Divan edebiyatinda kalem, sadece bir benzetme araci veya kasidele-
rin nesib boliimleriyle rediflerine konu olmakla kalmamis, az da olsa, dogru-
dan kalemi konu alan risaleler yazilmistir. Edebiyatimizda “Kalem Risalesi”
yazdig bilinen iki edip vardir. Bunlardan birisi Kinali-zade Ali Celebi, dige-
ri de Ni’meti’dir. Fazla detayli olmayan bu tiir eserlerde insanin yaratilis
macerast “kalem, miirekkep, hokka” benzerligi etrafinda ifade edilmeye
calisilir. Felsefl bir konu olmasi hasebiyle dilin ¢ogu zaman agirlastigi, sik
sik Arapga-Farsca kelime ve tabirlere bagvuruldugu goriilmektedir.

Ni’meti’nin Riséle-i Kalemiyyesi

Ni’meti, Risale-i Kalemiyye adli bu eserine, “Kalem Stresi’nin ilk
ayetinden bir iktibasla baglamis ve bu ayetten hareketle kalemle ilgili tasav-
vufi ve felsefl diisiincelerini ortaya koymaya caligmistir. Devaminda ise yine
“Alak Stresi’nden, “Yunus Siiresi”nden ¢esitli iktibaslarla ve Hz. Peygam-
berin hadisleriyle konuyla ilgili disiincelerini pekistirmis, tasavvufi diigiin-
celer arasinda yer alan Israki ve Messai felsefelerine isaretle kalemin 6zellik-

26 Tiirk Diinyasi Edebiyat Kavramlar1 ve Terimleri Ansiklopedik Sozliigi, C. 4, Ankara 2004,
s. 26-27; islam Ansiklopedisi, C. 6, Milli Egitim Bakanlig1 Yaymlari, Eskisehir 2001, s. 127;
Tiirk Dili ve Edebiyati Ansiklopedisi, C. 5, Dergah Yaymlari, Istanbul 1982, s. 114-119;
Siileyman Uludag, Tasavvuf Terimleri Sézliigii, Istanbul 1991, s. 275; Mehmet Zeki Pakalin,
Osmanli Tarih Deyimleri ve Terimleri Séz1iigii, C. 2, Istanbul 1983, s. 114.

%" Tiirk Diinyas1 Edebiyat Kavramlari ve Terimleri Ansiklopedik S6zliigii, C. 4, Ankara 2004,
s. 26-27; Islam Ansiklopedisi, C. 6, Milli Egitim Bakanlig1 Yayinlari, Eskisehir 2001, s. 127;
Tiirk Dili ve Edebiyati Ansiklopedisi, C. 5, Dergah Yayimlari, Istanbul 1982, s. 114-119
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lerini anlatmistir. Kalemin fiziki yapisiyla insanin yapisi arasinda cesitli
benzerliklere isaret ederek kalemle insanin siki iliskisine vurgu yapmustir.

Kinali-zade Ali Celebi’nin ayn1 adli eseri Arapcadir. Bu husus dik-
kate alindiginda Ni’meti’nin bu eseri, bugilinkii bilgilerimize goére, bu adla
yazilmig tek Tirkce risdle olma &zelligine sahiptir. “Risale-i Kalemiyye”
Ankara Milli Kiitiiphane A1959/1 numarada kayithdir.

Niisha Tavsifi
Bas: Bismi’llahi’r-rahmani’r-rahjm Niin ve 'l-kalemi ve ma yesturiin
Son: miizahim-i enamil-i erbab-1 necdet ii fesahat miyan-1 emasilde
muzarib

4 yk. 200x140 (140x70) mm. 15 satir (1a 10 satir). Su yolu filigranh kagit.
Ciltsiz. Talik yazi. Yazma eserlerde genellikle 1b’den itibaren esere basla-
nirken Riséle-i Kalemiyye 1a’dan baslamaktadir. Eserin ilk varaginin sol iist
kosesinde, eserin satin alindig1 “Dr. Abdullah Oztemiz-Dahiliye Miitehassi-
st”nin kagesi ve ilk varaginin alt ortasinda Milli Kiitiiphane’nin miihrii var-
dir. Eserin sonu eksiktir. 2a’da yirtilmis kisimlar bulunmakta. Risalenin sona
erdigi

3b’den sonra 2 varaklik bosluk var. 6a’dan sonra igerisinde gesitli siirlerin
yer aldig1 baska bir mecmua baglamaktadir.

Eserin Ceviri Yazisi

[1a] Bismi’llﬁhi’r—raﬁméni’r—raﬁjm. Nin ve'l-kalemi ve mad
yesturin % inne hazihi tezkiretiin® li-kavmin ya@kalin®® Sebete Siretiihd’l-
QDayniyye fi huriifu’s- suoin. Ey fagik-1 mezaya-y1 beraQa v’ ey h'ahis- ger- i
nikat-1 haﬁya y1 yera@a nezele emriin mine’l-ilhami ledeyke® festeme@u
lima uhzye ileyke® ‘medluliyle ayat-1 Qacjbe-i ashab-1 kehf ve rakjm-i
mesmid-1 {iziini vaQiye-i her tab@-1 seljim ve hikem-i bari®a-i Gallam-1

% Nun, kalem ve (kalem ehlinin) yazdiklar seyler hakk igin... (Kalem 1).

2 Bu bir dgiittiir (Miizemmil 19; Insan 29).

% Bunda nice ibretler vardir (Bakara 164; Ra’d 4; Ankebut 35; Rim 24; Casiye 5; Nahl
12,67).

3! Sana ilhamdan bir husus indi.

8 Oyleyse sana vahyedileni dinle.
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hakjm oldugi ma@lim ve miiebbet hatt-1 [1b] miistakjm ser@-i kavim ve
miinazzim-1 menazim-1 ahkam-1 Hida-y1 Galim olan nebiyy-i immiyy-i
zisan u seljm ki ba@$-i serjfleri sere-i Batha ve kalem i $ahagif @inﬁyet—
redif risaletleri miifehhem-i mesaki(-1 biilega-y1 GArab u Rim ve miilzem-i
serat-1 zevat u rukimdur. kraé ve Rabbiike l-ekrem ellezj Dalleme bi’l-
kalem® tekerriim-i ta@lim-i yezdanjsiyle @alem i mu@lem ve Dalleme’l-
insane malem ya@lem® indyet-i bj-gayat: ile aklam-1 ekaljm-i viicidda mii-
fehhem @ mikerrem kilmmisdur. Sallal’lahii te@ala QGaleyhi ve sellem
malem ta@alleme’l-kalem bi-mala ya@lem™ ol mazhar-1 ta@ljm-i ilahj ber-
keljm-i Fiir-1 hikmet-penahidur ki kitab-1 mestiir-1 varak-1 mensiir anuii
mezahir-i pertev-fiiriz-1 imdadi ve asar-1 keramet-maye-i niir-1 siyah-1
midadi kilinmigdur. Ve bir sefjr-i [2a] beljg-1 besaret-sem;jr i nezjrdiir ki kad
caoii bi’l-beyyinati ve’z-ziibiiri ve’l-kitabi l-miinr®® san-1 Galjsinde takrir i
tahrjr olinmisdur. Ol kadar sidre-i miinteha-y1 serefe resjde ve zirve-i senam-
1 aQlaya riste-keside i0tila olmusdur ki evvelii ma haleka llahii’l-kalem™
medliliyle Gilm-efraz-1 ezel-i saha-i imem ve Zi’n-niin-1 mugazibiiii fezan-
ne en len nakdira Qaleyhi®® mefhiiminda 1@ ildhe illa ente siibhaneke innj
kiintii mine z-2alimjin® niir-1 siyahj-i necat-mayesinden hisse-bahs-1 kerem
olup batn-1 niindan buriizunda edevat-1 devat-1 ferec i Ginayetiyle Allahii
veliyyii'l-lejne amenii yuhriciihiim mine 2-3uliimati ile’n-niir*® $enasimi Sebt-
i sttir-1 zebur ider. [2b] Kjst zii 'n-niinj ki ez-Zulmet be-niir amed heniiz an
nehustin dferjnes ki kasem ber-Zat-1 @' teranesiyle ser-amed-i $ahagif-i
ruzgar olmigdur. Yahoi bir elif hatt-1 miistakjm i miisneddiir ki niina

B L N 19

mukarenetde tesdid olinsa ta@bir-i enjn-i Tazjsi “in” “enne” tahfif i
telyjninde “karube” “enne” “etmagdanne” diniliir. Elif based kalem niines
devatj iza isdeddet inne fi’s-sebat megaline ma $adak olur. Yahud ehl-i

kitabdan bir habr-i niiranjdiir ki ahbara ka@bj ka@bii’l-ahbara galib ve ketb i

% Oku, O, keremine nihayet olmayan Rabbindir ki kalemle yazi yazmayi 6gretmistir (Alak 3-
4).

% insana bilmedigi seyleri O dgretti (Alak 5).

% Kalem bilmedigini 6gretmez.

% Senden 6nceA gelen (peygamberler), mucizeler ve ahkamu bildiren kitapla gelmisken tekzip
olunmuslardi (Al-i Imrén 184).

%7 Allah ilk 6nce kalemi yarattr.

% . kendisini asla tazyik etmeyecegimizi zannetmisti... (Enbiya 87).

% __senden bagka ilah yoktur. Gergekten ben zalimlerden oldum (Enbiya 87).

“ Allahii Teala iman edenlerin velisidir. Onlari zulmetlerden nura gikarir (Bakara 257).

#! Ziinnuni karanliktan nura gelendir. O kendisi iizerine yemin edilen ilk yaratilnustur.
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kiitiib-i semaviyeyi ve $uhuf-1 miinezzel i esfirui mecmadm rakim u
katibdiir. Zii’l-karneyne miimasil ...... * giizin-i sohret-ayjn ...... * [3a] ve
ahyanda sark u garbi1 dagir ve ekaljm-i meskiineyi belki rub@ sa@atde sagir
olur. Bir fasjh meSeldan-1 mutakka@dur ki cezl-kelam ve fekk-i ibham ve
hall-i jhamda hiimam lakin tarjk-1 ta®lim i ta@alliimde israkj-nizam ise de
messaniniyye intizam u nizam virmekden halj olmaz. Tadrjf-i vesjmj-i insan
gibi miistakjmii’l-kamete badiyyii’l-besere izd mesa femesyiihii integerehii
esvedii ' r-ragsi natik kad mesda Siimme intesede redsiihii misle riclihj la-
tazunna sukka bi’l-Oasa* bu mesy hareket-i istjnas ile Oidad-1 insj esasin-
dan olmayup reg-i sa@id-i kuva miisadidi gah makti@-1 gizlik-i i0tibar ve
gah ihtiyar-1 dide-i misbar-1 minsar [3b] olur. Luhim u @1zamu be-hem
amjhte lakin her nefs teras u huras djde ne pek miiteverrim i nahil ve ne
sekam u zaQf ile $ahib-i gavagil-ara kademe 1rak dime ma-sadakneht mii-
tevasil-1 mukasil ve cevarihi enabjb-i kasab-1 sjrin-giivar-asa bir birine mii-
tedahildiir. Bii’l-Baceb kim dagima kendi nefsine tahammiil-i mesakda mii-
teharrik beriyii’r-rahata miizahim-i enamil-i erbab-1 necdet ii fesahat miyan-1
emasilde muzarib.
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ERZINCAN HALK KULTURUNDE
EGLENCE

ENTERTAINMENT IN THE PUBLIC CULTURE OF
ERZINCAN

Ersan CIFTCI”

OZET

Bu ¢alismada Erzincan ili ve ilgelerindeki eglence kiiltiirii, bélge insaninin eglence
aliskanliklari, yéresel senlikleri, festivalleri, mevsimlik toplantilari, kent yasami
kokenli toplanti ve eglenceleri arastirilmig ve bolgenin halk kiiltiirii ile iliskilendiri-
lerek ele alinmistir.

Calismanin genel amaci; Erzincan ili ve ilgelerindeki eglence kiiltiiriinii ve eglence-
lerin bolge insaninin sosyal ve kiiltiirel yasami icindeki yerini, uygulama bi¢imlerini
ulusal ve evrensel boyutta tanitmaktir. Bu baglamda ¢alismaya veri tegkil edecek
bilgi ve belgelere, literatiir tarama, yerinde inceleme ve gozlemleme, kaynak kisi
miilakatlart yontemleri ile ulasimistir. Ulagilan veriler il merkezi ve ilgelere gére
tasnif edilerek betimsel analizleri yapildiktan sonra halk kiiltiirii a¢isindan yorum-
lanmis ve raporlagtirimigtir.

Anahtar Kelimeler: Erzincan Halk Kiiltiirii, Halk Kiiltiirii

ABSTRACT

In this study,entertainment culture in the city of Erzincan and its districts,
entertaining habits of its habitants, its local festivals, seasonal conventions,
meetings and parties originating from the city life were studied and evalua-
ted by being compared to the folkloric culture of the city.

The general purpose of this study is to present the entertainment culture of
the city of Erzincan and its districts, and its place in the social and cultural
life of its local habitants within national and universal dimensions. In this
context, the information and documents including required data were acces-
sed by using the methods of literature scanning, on-site survey, observation
and interviews with the source persons. Resulting data were interpreted and

* Yrd. Dog Dr., Erzincan Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii,
ersanfarmer@gmail.com.
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documented after being classified and analysed according to the provincial
centre and the districts.

Key-words: In The Public Culture Of Erzincan, Public Culture

1. GIRIS

Dogu Anadolu Bolgesi'nde Firat'n yukar1 kisminda yer alan Erzincan, Ana-
dolu'nun en eski kiiltiir merkezlerinden birisidir. Tarihi ipek yolu giizerga-
hinda yer alan kent Hitit, Urartu, Med, Pers, Hellen, Roma egemenliginde
kalmig, Malazgirt Zaferinden sonra Tiirk ve Osmanli hakimiyetine gecmistir.
Erzincan kiiltiirel zenginligi kadar dogal giizellikleri, cografyasi, mutfagi ve
aligveris olanaklari ile tam bir turizm cennetidir (Sahin, 1985).

Erzincan bolgenin hayvancilik ticareti merkezi olma miicadelesi vermekte-
dir, kurulan Canli Hayvan Borsasi ile Erzincan, ¢ok kisa siirede Tiirkiye nin
canli hayvan merkezi haline gelmeye adaydir. Tarimda yaptig1 atilimlar, ilin
bahgelerinde, bdlgenin en kaliteli kirazinin, elmasinin, seftalisinin {iretilme-
sini ve rekoltenin biiyiik bir boliimiiniin ihracat yolu ile diinyaya pazarlan-
masini saglamistir. Erzincan en biiyiik atilimini ise, bir doga sporlar1 merkezi
olma yolunda yasamaktadir. Sehrin giineyindeki ERGAN DAGI Bolgesinin,
Isvigreli uzmanlarin yaptiklari calismalar sonucunda hazirlanan rapora gore,
fiziksel Ozellikleri ile Avrupa’nin en biiyiikk ve kis sporlar i¢in en miisait
merkezi konumunda oldugu ortaya koyulmustur.Doga sporlar1 kapsaminda,
Ergan’da kayak ve kis sporlari imkanina ilaveten, Firat’ta rafting, Egin ve
Tercan’da su kayagi, Cakirman’da yamag parasiitii, Erzincan Ovasi’nda cirit
ve binicilik gibi ath sporlar, Kesis Daglari’nda dagcilik sporlar1 ve kamp
imkani, Munzur’da kaya tirmanisi ve Girlevik’de buz tirmanigi gibi spor
aktivitelerinin yapilmasi miimkiindiir (Erzincan Belediyesi, 2006).

Erzincan’in cografi konumu, tarihi bir yerlesim yeri oldugunu kanitlayan
kiiltiirel miraslarla doludur. Bulundugu bélgede tarihi ipek yolu {izerinde yer
alan Erzincan, birgok sehri ve kiiltiirii birbirine baglayan bir gecis noktasi
iizerinde bulundugu i¢in, kiiltiirel ve tarihi zenginlik agisindan da dogal gii-
zellikleri kadar zengindir. Bu zenginlik kentin tarihi boyunca belirli aralik-
larla yasanan depremlerden dolay1 kesintiye ve kiiltiirel kayiplara maruz
kalmigtir. Acilarla dolu bir gegmise sahip olan Erzincan’da eglence kiiltiirii
cok fazla gelismemis ve halk tiirkiileri, halk oyunlar1 ve halk edebiyatinda
agirbaslilik, gurbet, goc, sila, keder, hiiziin, 6zlem, agit temalar1 daha fazla
on plana ¢ikmustir. Yorede diiglinler, bayramlar ve 6zel kutlama giinlerinde
eglence amagh etkinliklerin 6n plana ¢iktigi, giindelik yasamda eglenceye
yonelik kiiltiirel yapinin ¢ok fazla 6n planda olmadigi goriilmektedir.
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Bu calismada Erzincan ili ve ilgelerindeki eglence kiiltiirii, bolge insaninin
eglence aligkanliklari, yoresel senlikleri, festivalleri, mevsimlik toplantilari,
kent yasami kokenli toplant1 ve eglenceleri arastirilmig ve bolgenin halk
kiiltiirii ile iligkilendirilerek ele alinmistir.

Calismanin genel amaci; Erzincan ili ve ilgelerindeki eglence kiiltiiriinii ve
eglencelerin bdlge insaninin sosyal ve kiiltiirel yasami igindeki yerini, uygu-
lama bigimlerini ulusal ve evrensel boyutta tanitmaya caligmaktir.

2. TARIHTE ERZINCAN

Erzincan'in ilkg¢ag tarihi hakkinda bilgi bulunmayip, ikinci bin yilda yorede
Hurriler, Hayasilar ve Azziler'in yasadigi bilinmektedir. M.O. 1850-1180
yillarinda yére Hititlerin egemenliginde kalmigtir. M.O. 900 yillarinda kuru-
lan Urartu Devleti sinirlart isinde kalan Erzincan'da kazilar (1953) sonucu
Urartulara ait bir ¢ok eser ¢ikarilmistir. Medler'in Anadolu'yu istilast sonucu
ortadan kalkan (M.O. 600) Urartulardan sonra Il ve ¢evresi Medlerin (M.O.
612) ve Perslerin (M.O. 550) eline ge¢mistir. Iskenderin Pers imparatorlu-
gunu ele gegirmesiyle (366) Anadolu Makedonyalilarin hakimiyetine girmis-
tir. iran ve Bizans arasinda siirekli savaslara sahne olan Erzincan, Halife Hz.
Osman zamaninda (35/655) tiimiiyle Miisliimanlarin yonetimine ge¢mistir.
1071 Malazgirt zaferinden sonra, Anadolu'nun Tiirklerin eline ge¢mesiyle,
Mengiicek Ahmet Gazi bolgeyi hakimiyeti altina almistir. 1243'deki Kose-
dag Savasinda Mogollarin Selguklular1 yenmesiyle, yore ilhanlilarin eline
gecmistir. 1419'da Karakoyunlular'i, 1455 de Akkoyunlular'in hakim oldu-
gu bolge, 11 Agustos 1473'de Fatih ile Uzun Hasan arasinda ¢ikan Otlukbeli
Savasi ile Osmanlilarin denetimine gegmistir. 1502'de Safevi tahtina gecen
Sah Ismail'in karargah yaptigi Erzincan, 23 Agustos 1514 yilinda Yavuz
Sultan Selim ile Safeviler arasinda yapilan Caldiran savasi ile tekrar Osmanl
yonetimine gecirilmistir (Sahin, 1985).

Cumbhuriyetin kurulusuna kadar, Imparatorlugun giizide bir ili olan Erzincan,
Cumhuriyet ile modern kimligini elde etme yolunda hizla ilerlemistir. Stirek-
li, tarih iginde yasadigi depremler ile anilan Erzincan, son yillarda Grnek
sehirciligi ile 6ne ¢ikmigtir. Kabugunu kirma yolunda ¢ok énemli giinlere
gebe olan Erzincan, yeni kurulan Universitesi ile, ¢ok kisa siirede bdlgede
bir kiiltiir merkezi olacagi isaretlerini vermektedir.
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Erzincan Sehir Merkezi

3. KULTUREL YAPI

Erzincan kiiltliriiniin evrimi genelde dogu Anadolu kiiltiirliniin gelisimine es
bir ¢izgi izler. Ancak yerel 6zelliklerden kaynaklanan yonleri de vardir. Y 6-
redeki ilk yerlesimler, ilk Tung Cagi'na kadar uzanmaktadir. Bunu izleyen
donemlerde Erzincan yoresi degisik giicler arasinda sik sik el degistirmistir.
Siireklilik ancak Tiirklerin gelisinden sonra saglanmistir. Bu dénemde etnik
ve dinsel 6gelerin gesitliligine bagl olarak farkl kiiltlirler varliklarini siir-
diirmiistiir. Cumhuriyetin ilk yillarinda Erzincan, niifusu az, ekonomisi tarim
ve hayvanciliga dayanan bir kent durumunda olmustur. Azinliklarin ¢ogun-
lugu yoreden ayrilmistir ve onlarin gitmesiyle el sanatlar1 alaninda olusan
bosluk gogmenler ve yerli halkca doldurulmustur (Bayraktar, 1994). Daha
sonraki yillarda sosyoekonomik gelismeye bagli olarak yasanan koyden
kente gog, gelenekte belirli bir kopukluk yaratmistir. Belirli araliklarla yasa-
nan yer sarsintilar1 da eklenince halkin ¢cogunlugunun biiyiik sehirlere gitme-
sine ragmen Erzincanli, yoresini unutmamis ve baglarimi kesmemistir

4. HALK OYUNLARI VE EDEBIYATI

Kahramanlik, yigitlik, agir baglilik ve sabrin sembolii olan "bar" en 6nemli
Erzincan halk oyunudur. Oyunlarin tiimii 6nce agir olarak baslar, sonra git-
gide hizlanir. En az alt1 kisi olarak kiz ve erkeklerin ayr1 ayr1 oynadigi oyun-
larda ¢okme, el vurma ve donmeler ana figiirler olup, elde mendil, bigak,
kasik gibi araclar bulunur. Barlarin yarim daire seklinde olusmasi, Erzincan
ovasini tamimlamaktadir. Ayrica ciftetelli, kasik oyunlari, horon, halay, tek
oyunlar oynanan diger halk oyunlandir. Bigimlerine gore oyunlar ise; tica-
yak, dortayak, ikiayak, agirbar, kogeri, siklama, sarhos ban, timuraga, hos
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bilezik, dello, sarikiz, tamzara, ¢ayirin ten yiiziinde, tavuk baridir. Komedi
mahiyetinde oynanan elek oyunu, yilbasinda oynanan arap oyunu orta oyun-
larindandir.Erzincan yoresi halk edebiyati iirtinleri, halkin gili¢ kosullar altin-
daki yasamindan izler tasir. Semsi Hayal, Salih Baba, Asik Davut Sulari,
Kemahli Tabir, Asik Beybani, Asik Miisliim Akbaba, Ismail Daimi Erzincan
halk ozanlarindandir. Yo6re manileri sevgi, gurbet, sila, 6zlemi, elem ve 1zd1-
rap duygularini dile getirir. Genellikle kadinlar tarafindan séylenen maniler
ve mani sOyleme gelenegi, glinlimiizde neredeyse yok olmustur (Ugar,
1998).

4.1. Erzincan Halk Oyunlarinda Tiirler

Bar: Kahramanlik duygu ve diisiincelerini sergileyen oyunlardir. Barlarda
kesinlikle mendil sallanir.

Ciftetelli : Miizige gore ritmin, omuz-gdbek-kalca ve kollara alinmasindan
dogan oyundur.

Kasik Oyunlar1 : Tamamen senlik oyunlaridir. Kagiklar ritim i¢in elde tutu-
lur.

Horon: Halay mahiyetinde olup, ayaklarin kuvvetli olarak yere vurulmasin-
dan olusmaktadir.

Halay : Cengi ve ciftetelli oyunlarinin 6zelliklerini tasiyan bir bar gesididir.
Tek Oyunlar: Herkesin serbest hareket ettigi bu oyuna, bolgemizde SlI-
KIDIM havasi da denilmektedir (Ucar, 1998).

4.2. Bicimlere Gore Oyunlar

Uc ayak : Egri dizi biciminde olup, kertelli ¢okme ile siirdiiriilen agik oyun-
dur.

Dort ayak : Egri dizi bi¢ciminde olup, kertelli ¢okme ile siirdiiriilen agik
oyundur.

iki ayak: Egri dizi bicimin de, dortayak oyunun bir boliimii gibi devam
eden oyundur.

Agir bar: Eller belden baglanip, oyunun sonuna kadar ¢oziilmez. Egri dizi

biciminde oynanir. Cokme olmayip, biitiin maharet ayaklarin ritme gore
hareketidir.

Kogeri: Egri dizi bicimindedir. Baslangigta eller belden baglanir, oyun hiz-

landiktan sonra kol pazusundan baglanir, Kapali-agik oyundur. Acildiktan
sonra ¢ok cabuklasir.
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Siklama: Egri dizi bigimindedir. Cift yonlii hareket bu oyunun 6zelligidir.
Geriye gidiglerde, yarim kerteli ¢okme vardir, daha sonra yarim sag seklinde
bu geri hareketi devam eder. Ileri gidiste ani ¢okme yapilir.

Sarhos Bari: Egri dizi bigimindedir. Kerteli ¢cokme ile baslar. Bu ¢okme
barbasindan pogikciye dogru yapilir. Pogikci yarim sag yaparak, diger oyun-
culara destek olur.

Timuraga: Ellerin bir béliimden sonra birakilmasi ve topluca el ¢irpmalar
oyunun ana 6zelligidir.

Hos Bilezik: Kollar omuzdan baglanir. Ozelligi, oyunun dinlenme baliimii-
diir. Dinlenme aninda oyun siirdiiriiliirken, heykellesme, oyunun kaidelerin-
dendir. Bu oyunda da ani bir ¢okme vardir.

Dello: Cift yonli oyunlarimizdandir. Ters yonde giderken Pogcikcideki bas,
bastaki de pogcik olur. Bu anda eller belden tutulur. Diger yone doniince, her
oyuncu ellerini kendi koyarak, bagimsiz duruma gegilir.

Sarikiz: Saga, sola yiiriimeler oyunun belli bagh 6zeligidir.
Tamzara : Egri dizi bi¢iminde siirdiiriiliirken, ani ¢okmeler yapilir.

Cayirin Ten Yiiziinde: Oyunun ana 6zelligi, ani ¢okmelerin bir miiddet
stirdiiriilmesidir.

Tavuk Bari: Egri, kopuk ve halkalar bigiminde oynanir. Oyunun 6zelligi,
kerteli ¢okmenin uzun siire siirdiiriilmesi ve halka bigimindeki ¢dmelmeler-
de, oyuncularindan birinin uzun hava sdylemesidir (Ugar, 1998).

5. HALK TURKULERIi

Deyisler, tiirkiiler, agitlar, gelin havalan, doga tiirkiileri yoreyi tiimiiyle yan-
sitan halk tiirkiileridir. Halk miiziginin ¢ok degisik ritim zenginligi vardir. 2
ve 4 zamanli ana usullerle, bunlarin tigerli bigimlerine sik rastlanir. 5,7,8,9
zamanli birlesik usullerin degisik tipleriyle, 10 ve 11 zamanl usullerin tipine
uygun ezgiler vardir. Erzincan halk miiziginde Kemaliye'nin ayri bir yeri
vardir. Kemaliye agz1 kendi iginde Abgaga, Teymen, Vank gibi agiz 6zellik-
leri gosterir. "Yesil kurbagalar 6ter gollerde" adli uzun hava baska yorelerde
de soylenen {inlii bir ezgidir. "Ala GozIi" ve "Hoyrat" da taninmig havalar-
dir. Baglama Erzincan'da yaygin olarak kullanilan halk sazidir. Cura ve ¢o-
giir denilen sazlar tezensiz ¢alinir. Sag elin parmak uglan tezene gibi kullani-
lir. Bu teller {izerinde siyirarak alma yontemine "selpe" denir. Erzincan tiir-
kiileri; toren tiirkiileri, kirik havalar, hiiziinlii tiirkiiler, olayl tiirkiiler, mesle-
ki tiirkiiler, kahramanlik tiirkiileri, orta oyunu tiirkiileri, hikayelerde gecen
tiirkiiler, dini tlirkiiler, mayalar (uzun havalar) yore tlirkiilerini olusturur (Tas
ve Turhan, 2004).
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5.1. Erzincan Halk Tiirkiilerinin Siniflandirilmasi
Toren Tiirkiileri: Cezayir, cirit havasi, kina havasi

Kirik (Neseli) Havalar: Aksamin vakti gecti, Basinda kara papak, Ben ya-
rime ne yaptirdim, Bu gece uyumamisam, bugiin bendir giizel gordiim, Cay
kenar1 ¢im tutar, Evlerinin 6nii, Geline bak geline, Giderim ben de ben de,
Goniil verdim bir esmere, Harkimi pakladim, Hayriye, Indim o yarin bagina,
Kargt dagin geveni, Kaslarin ince ince, Kevengin yollarinda, Kirmiz1 giil-
lerin, Kiistlirdiim barisamam, Koylii kizi, Nasil methedeyim sevdigim seni,
Nineler, Odasina girdim, Ordek isen gole gel, Sebge 'nin kavaklari, Su karsi
yaylada, Turnamin kanatlar1, Ug giizeller...

Hiiziinlii Tiirkiiler: Altin tagda incim var, Bas1 pare pare, Bir nazenim, Bir
seher vaktinde, Bugiin bir dilbere eyledim iilfet, Cesme senin, Cikar yiiceler-
den, Ela gozliim ben bu elden gidersem, Ela gdzlerini sevdigim dilber, Er-
zincan'da bir kus var, Esimden ayrildim yoktur kararim, Goniil kusu, Huma
kusu yere diistii 6lmedi, Kabe'den gelen hacilar, Kadir Mevlam senden bir
dilegim var, Kahbe felek sana nettim neyledim, Keklik gibi kanadim siiz-
medim, Nasil yar diyeyim ben bodyle yara, Tanri'dan diledim bu kadar dilek,
Vardim Hint eline, Yarim senden ayrilali, Zeynep...(Tas ve Turhan, 2004).

Olayh Tiirkiiler : Agilin 6nii kenger, Ana beni bir ¢cocuga verdiler, Aras
kenarinin ince dumani, Ayrildim siladan, Cemil, Kemah bogazi kara, Tasa
verdim yanimi...

Mesleki Tiirkiiler: Hamamci, Saraglar iginde...

Kahramanhk Tiirkiiler: Asli kurdoglu kurt gerek, Yigidin kirati...

Orta Oyunu Tiirkiiler: Ben geng, idim ihtiyara verdiler, Deli kiz sinin geli-
yor...

Hikayelerde Gegen Tiirkiiler: Arzu ile Kamber, Esman ile Zincan...

Dini Tiirkiiler : Kabe'nin yollari, Sol cennetin irmaklari, Erenler cemine
her can giremez, Hakikat bir gizli sirdir, Erzincan semahi...

Mayalar (Uzun Havalar): Agam bu da naz, Baba der, Aras kenarinin ince
dumani, Bacadan asiyor, Daglar agardi kardan, Doktor gelmis yaralarim
bagliyor, Egirdim kelep ettim, Erzincan'a girdim ne giizel baglar, Evlerinin
onii kavak, Igerden yar icerden, istasyon &niinde bir kara bulut, Kuleden gel

kuleden, Su ylice daglar1 duman kaplamis, Yaradan var, Yildiz...(Tas ve
Turhan, 2004).
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5.2. Erzincan Yoresi Tiirkiilerinden Giifte Ornekleri
Kadir Mevlam Senden Bir Dilegim Var ( Recep Ugar)

Kadir Mevlam senden bir dilegim var
Beni muhannete muhta¢ muhtag eyleme
Eger muhannete muhtag eylersen

Kara denizlere gark eyle beni

Mubhannettin suyu dolay1 akar
Gezdigi yerleri od olur yakar
Iyilik eylersen basina kalkar
Beni muhannete muhtag eyleme

Muhannet dedigin zehirden oktur
Litfuna kerem et ihsan1 ¢oktur
Sag gdziin sol goze faydasi yoktur
Beni muhannete muhtag eyleme

Bir Seher Vaktinde (Asik Daimi)

Bir seher vaktinde indim baglara
Oter seyda biilbiil giil yaralanir
Bakmaz misin sinemdeki yaraya
Derdimi soylesem dil yaralanir
Bos gecirmeyelim gel su ¢aglari
Dolanalim bahgalar1 baglar

Bir giin gazel doker 6mriin baglari
Eser sam yelleri dal yaralanir
DAIMi'yem eder ¢gesmim giryani
Dostun muhabbeti cennet ortagi
Benim su diinyada derdim ortag:
Sazim figan eder tel yaralanir.
Daglar Agardi Kardan (Hafiz Serif)
Daglar agardi kardan

Haber gelmedi yardan

Ya gel, ya mektup gonder

Kurtar beni bu dardan.

Taland1 bag taland1

Giiz geldi baltaland1

Yetis Kabrim {istiine,

Ortiildii, tahtalandu.

icerden Yar icerden (Ali Ekber Cigek)
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Icerden yar igerden
Kes bagrim yar icerden
GOzlim kapinda kaldi
Cikmuyor yar icerden

Dil meze, gerdan meze
Dil degil dudak meze
Bilmedim goniil verdim,
Kadir kiymet bilmeze.

(Tas ve Turhan, 2004).

5.3. Halk Calgilar

Erzincan’in yoresel halk oyunlari Davul — Zurna esliginde oynanmaktadir.
Halk tiirkiilerinin icrasinda eslik sazi baglamadir. Baglama ailesinden Cogiir-
Tambura-Divan sazlarinin 6zellikle kullanildigi goriiliir. Nefesli sazlardan
Dogu Anadolu yoresinin karakteristik sazlari olan Kaval ve Mey ozellikle
uzun havalarda sik¢a ve ustalikla kullanilmaktadir. Ayrica Kemaliye (Egin)
yoresi halk oyunlarinda ve tiirkiilerinde klarnet (girnata), climbiis, dilli kaval
zilli tef kullanilmaktadir.

Erzincan’in bag evlerinde ve eyvanlarinda siirdiiriilegelen ince saz
gelenegi de gilinlimiizde hala siirdiiriilmektedir. Bu gelenekte baglama , ka-
val, mey gibi yoreye ait halk sazlarinin yani sira tiirkiilerin icrasinda ayni
zamanda kanun, ud, keman, klarnet, ciimbiis, zilli tef gibi ince sazlarin da
kullanildig1 goriilmektedir.

5.4. Halk Ozanlan
Erzincan Halk ozanlarindan yapitlar1 giiniimiize ulasanlar,
e Semsi Hayal
o Salih Baba
e Agik Davut Sulari
e Kemahl Tahir
e Agsik Beyhani
e Agik Miisliim Akbaba

e Ismail Daimi
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5.5. Taminmis Ses Ve Saz Sanatcilari
e Hafiz Serif
e Salih Diindar (Silbisl1 Salih)
e Ahmet Tiirkoglu
e Ali Ekber Cigek
e Turan Engin
e Yavuz Yop
e Erdal Erzincan
e Sevcan Orhan
e Hiiseyin Turan (Kaymaz ve Ozdemir, 2010).

6. ERZINCAN HALK KULTURUNDE GiYIM KUSAM

Toplumsal degismeye paralel olarak yerel giysilerin yerini, cagdas giysiler
almistir. Kadin giyiminde yerel 6zelliklere kentlerde de rastlanir. Yerel giy-
silerle, ¢agdas giysilerin birlikte kullanim1 bir giyim-kusam 6zelligi olarak
belirmektedir.

6.1. Kadinlarda Giyim

Entari: Biraz bolca olan, diiz elbisedir. Kollar uzun ve yaka diizdiir. Giinlik
olarak giyilen bu entari, bel bagi denilen bir bagla baglanir.

Ug etek: Viicuda iyice oturan, hakim yakal bir giysidir. On boydan, yanlar
ise bel kisminda ag¢ik oldugu i¢in meydana gelen bu {i¢ par¢adan ismini al-
mustir. tahtali, kutnu ve kadife kumaslardan yapilir. Uzerinde kirma giimiis
kemer takalir.

Salvar: Pantolonvari salvardir. Ag kismi pagadan olmadigindan pantolonva-
ri denilmektedir. Ugetekle birlikte giyilir.

Ehram (fhram): ince yiin ipekten dokunur. Renkleri beyaz kahverengi ve
siyahtir. iizerinde gesitli motifler vardir.

Hindi (Yazma): Kagitlar arasinda satilan desenli ince tiilbenttir. Yagmak ,
fitos ve diiz ortii seklinde kullanilir, kenarlar1 oyalidir.

Tiilbent: Beyaz ince bir ortiidiir. Kenarlar1 oyali olup, yazma gibi kullanilir.

Namaz Ortiisii: Biiyiiklii ve kiigiiklii olmak iizere iki kisimdir. Diiz olarak
basa alinir, daha ziyade yasl kadinlar kullanir.

Pirpirh: Kirmizi tiilden yapilan bir bagortiisiidiir. Kenarlar1 boncuk oyalidir.
Uzeri pirpir denilen pul boncukla islenir.
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Ayakkabi: Yemeni ve kundura giyilir.
Aksesuarlar: Tepelik, saglik, bilezik, kemer ve kiipedir.

(Ucgar, 1998).
Kullanilan kadin kumaslari; kadife , kutnu, ¢itari, alaca, manisa, atlas, pullu
sehavi ve kervancilarin memleketimize getirdikleri Hint kumagidir. Hint
kumas1 ¢ok tuttugu i¢in Erzincan'li buna ait bir tiirkii bile yakmugtir.
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"Vardim Hint eline kumas getirdim

Actim bedestani sattim oturdum,

Sen benim basima neler getirdin
Ben senin derdini cekemem goniil"

Bu kumaslarin disinda, yerli tezgahlarda dokunan yiin ve pamuklu kumaslar
da mevcuttur (Ugar, 1997).

6.2. Erkeklerde Giyim

Erkekler salvar ve yelek giyerler. Yelegin altinda islik vardir. Bele ise kugak
takilir.

Islik: Yelek altinda giyilen yakasiz mintandir. Genellikle ¢izgili kumaslar
tercih edilir.

Fes ve Ebaniye: Kirmizi renkten piiskiillii fes kullanilir. Ortasindan sarkan
puskdl, siyah ibrisimden yapilmistir. Fes iizerine ebaniye sarilir. Ebaniye,
sar1 renkli, ipekli bir kumastir. Uzeri motif islemelidir.

Pocgcikli Yemeni : Bildigimiz bir gesit ayakkabidir.
Aksesuarlar: Saat, kostek ve hangerdir.

Kullamlan Kumaslar: Kadife, ¢uha kumas ve tamamen yiin olan mahalli
kumastir.
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(Ugar, 1998).

7. DUGUN ADETLERI

Evlenme cagina gelen geng erkeklerin analari, kiz aramaya baslar. Istenile-
cek kiz belirlendiginde, anasi ile yakinlarindan bir kag¢1 kiz1 gérmeye gider.
Kiz1 begenirlerse, ertesi giin yeniden giderek kizi isterler. Kiz1 vereceklerse
s0z kesimi yapilir ve almacaklar kararlagtirilir. Kiz evinde yapilan nisanda
yiiziikler takilir.
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Koylerde diigiin yapma adeti canli olarak devam etmektedir. Diigiinden bir-
kag giin dnce kiz ve oglan tarafinin ileri gelenleri bir araya gelerek, aligveris
yapmaya cikilir. Buna diigiin masrafi denir. Diiglin masrafinin tamamini
oglan tarafi karsilar.
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Diiglinden 6nce, oglan evinden kiz evine, "tohum davar1" adi verilen esya
(yatak, yorgan, hali, sandik gibi) gondererek, kiz evinde sergilenecek ¢eyiz
ile birlikte sergilenir. Geleneksel diigiin asamalarindan biri de gelin hama-
mudir. Kiz ve oglan evinin yakinlar1 hamama ¢agrilir. Kina gecesinde erkek-
ler ve kadinlar, ayr ayr1 yerlerde eglenirler. Kina tiirkiileri soyleyerek, egle-
nilir. Gelinin alinacag: giinden birkag¢ giin 6nce, kiz evinde ¢eyiz toplanarak
deger bicilir (Ucar, 1998).

8. ORTA OYUNLARI

Elek Oyunu : Komedi mahiyetinde oynanan bir oyundur. Herhangi bir mec-
liste, senlik mahiyetinde bir eglence diistiniildiigiinde bu oyun oynanir. Bece-
rikli bir erkek olduk¢a bol olan kadin elbisesi giyer, bel bagi baglar ve
basma bir elek koyar. Eline iki kasik alir. Entarinin eteklerini toplayarak
elegin iizerinden baglar. Oyuncunun ceketinin kollarina bir sopa sokularak
ceketin yakalar1 kalga ilizerinden beline yetisecek sekilde tutturulur. Oyuncu-
nun ¢iplak karni iizerine insan yiizii ¢izilir, ceketin sag koluna bir de mendil
tutturulur. Mahalli sikidim nagmeleriyle oyuncu elindeki kagsiklari elege
vurarak bir ritim i¢inde oynamaya baslar. oyunun biitiin mahareti, nefes al-
dikca ve Oyuncunun yetenegine gore karnin hareketidir. Bu hareketle yu-
ziinde birtakim mimiklerin goriilmesi toplulugu kahkalar i¢inde eglendi-
rir. Elek oyunu, halk arasinda pek tutulmamasina ragmen, oyunun giicii ken-
dini siirdiirmiistiir.

Arap oyunu : Yilbasinda oynanan, komedi mahiyetinde bir oyundur. 6-7
kisiden olusur. ki kisi omuzlarma birer sirik ve iizerlerine bir kilim alarak
deve yapilir. Bir kisi kadin elbisesi giyerek gelin olur. Oyunculardan biri
sisman digeri arap roliine girer. Digerleride devece olur. Yilbasini kutlamak
icin geceleyin evleri dolasarak oyunlarimi siirdiiriirler. Gelin sevincinden
oynarken, arap elinde bir kamg¢i ile gelini korumaga calisir. Karanlikta giz-
lenen sisman yine elindeki bir kamgi ile arabin elinden gelini biraz miicade-
leden sonra alir. Boylece oyun siirdiiriiliirken, deveci hane sahibinden bah-
sis alir. Toplanan bahsisler yemek yapilarak yiyilip, eglenilir (Ozbek,
1982).
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9. CIRIiT

Athi Cirit Sporu giiniimiizde, Orta Asya ve Anadolu'da oynanmaktadir. Er-
zincan'da bilinen tarihi 19.yy. ortalarina dayanmaktadir. Erzincan'da faaliyet
gosteren 2 adet Ath Thtisas Spor Kuliibii bulunmaktadir. Bu liipler; Erzincan
Atl1 ihtisas Spor Kuliibii ve 13 Subat Atli Spor Ihtisas Kuliibii’diir. Klupler
biinyesinde 60 at bulunmaktadir. ilde iki adet tiriibiinlii Cirit Sahas1 bulun-
maktadir.

Cirit Sporu; bir takim (alay) 7 kisi ve 7 at ile oynanir. 9 hakem yonetir, iki
devreli ve 70 dakikadir. Yapilan her hamle ve hareketin (+) veya (-) degeri
vardir. Bu sporu yapabilmek i¢in kuliip iiyesi, 16 yasindan biiyiik lisansh
sporcu olmak gerekir. Cirit Sporunun 6ziinde mertlik, ¢ceviklik, uyaniklik ve
diger spor dallarinda olmayan bagislama vardir.

Ath Spor Kliiplerinin Katildigi Etkinlikler: Federasyon Faaliyetleri Tiir-
kiye Sampiyonasi, Cesitli Festivaller (Kemaliye-Istanbul-Tokat-Gebze-
Kelkit-Bayburt-Bilecik-Sogiit-Sivas-Ankara-Kirikkale-Samsun-Ladik-
Trabzon-Harmantepe)(ErzincanValiligi, 1994).

10. ILDEKIi FESTIVALLER ve SENLIKLER
e “Vali Recep Yazicioglu Geleneksel Doga Sporlar Festivali”
Yeri ve Tarihi : Merkez — 08-09 Nisan
Diizenleyen Kurulus : Erzincan Belediye Bsk.-Doga Sporlart Der-
negi
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“Agac Dikme Bayram1”
Yeri ve Tarihi : Merkez - Nisan 2.Hafta
Diizenleyen Kurulus : Erzincan Belediye Bagkanligi

“Gokkusag Kiiltiir ve Sanat Etkinlikleri”
Yeri ve Tarihi : Merkez — Mayis 3.Hafta
Diizenleyen Kurulus : Gegit Belediye Baskanlig:

“Geleneksel Kayisi (Erik ) Kiiltiir ve Sanat Festivali”
Yeri ve Tarihi : Merkez — 31 Temmuz-01 Agustos
Diizenleyen Kurulus : Kavak Yolu Belediye Baskanligi

“Doga Kiiltiir ve Tulum Peyniri Festivali”
Yeri ve Tarihi : Merkez — Temmuz 4.Hafta
Diizenleyen Kurulus : Ulalar Belediye Baskanligi

“Kilickaya Koyii Kiiltiir ve Dayanmisma Dernegi Senlikleri”
Yeri ve Tarihi : Kiligkaya — Agustos 1.Hafta

Diizenleyen Kurulus : Kilickaya Kd&yii Kiiltiir ve Dayanigsma Der-
negi

Kilickaya Kdyii Muhtarlig

“Kiiltiir Sanat Tulum Peyniri Leblebi ve Bakir Festivali”

Yeri ve Tarihi : Merkez — 10-14 Agustos

Diizenleyen Kurulus : Erzincan Belediye Baskanligi

11. ILCELERDEKI FESTIVAL ve SENLIKLER

Cayirh

Kemah

“Cayirh Asik Davut Sulari Anma Kiiltiir Festivali”
Yeri ve Tarihi : Cayirli - 11-12 Agustos
Diizenleyen Kurulus : Cayirli Belediye Bagkanligi

“Kockar Koyii Geleneksel Kirkim Yayla Senligi”

Yeri ve Tarihi : Kemah - Agustos 3.Hafta

Diizenleyen Kurulus : Kogkar Koyt Kalkindirma ve Sosyal
Dayanigma Dernegi

“Kemah Sultan Melik Tarih, Kiiltiir ve Spor Senlikleri”
Yeri ve Tarihi : Kemah - Haziran 4.Hafta

Diizenleyen Kurulus : Kemah Belediye Baskanligi
Kemahlilar Sosyal Kiiltiir ve Yardimlagma Der.
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Otlukbeli
e  “Otlukbeli Senlikleri”
Yeri ve Tarihi : Otlukbeli - 11 Agustos
Diizenleyen Kurulus : Otlukbeli Kaymakamlig: - Belediye Baskan-
lig1
Refahiye
e  “Bal Festivali”
Yeri ve Tarihi : Refahiye — Agustos
Diizenleyen Kurulus : Refahiye Kaymakamligi-Belediye Bsk.-
Refahiye Kiiltiir ve Kalkinma Dernegi
e “Kay Koyii Yayla Senlikleri”
Yeri ve Tarihi : Refahiye - Agustos 3.Haftasi
Diizenleyen Kurulus : Kay1 Koyl Yardimlasma Dernegi

(Refahiye Kaymakamligi Koye Hizmet Gotlirme Birligi Yayini , 1998).
Uziimlii
o “Uziimlii Belediyesi Kiiltiir, Turizm ve Uziim Festivali”
Yeri ve Tarihi : Uziimlii - 20-21 Eylil
Diizenleyen Kurulus : Uziimli Belediye Baskanligi

Kemaliye

e “Kemaliye (Egin) Uluslar Arasi1 Doga Sporlar Senligi”
Yeri ve Tarihi : Kemaliye — 18 Mayis
Diizenleyen Kurulus : Kemaliye Belediye Bsk.-Doga Sporlar1 Der-
negi

o “Kemaliye Kiiltiir Festivali”
Yeri ve Tarihi : Kemaliye — Agustos 1.Haftasi
Diizenleyen Kurulus : Kemaliye Kaymakamligi

e “Hiudir Abdal Sultan Senlikleri”
Yeri ve Tarihi : Kemaliye - Agustos 4.Haftasi
Diizenleyen Kurulus : Ocak Koyii Kiiltiir ve Yardimlagma Derne-
gi- Ocak Koyii Muhtarlig

12. SONUC

Aragtirmada incelenen kaynaklar, goriisiilen kaynak kisiler ve kurumlar,
incelenen belgeler dogrultusunda elde edilen bulgular degerlendirildiginde;
Erzincan kiiltiiriiniin gelisim agisindan genelde dogu Anadolu kiiltiiriine es
bir gelisim ve degisim siireci yasadig1 goriilmektedir. Bunun yan1 sira Erzin-
can yerel kiiltiirinden kaynaklanan kiiltiirel gecis noktasinda bulunan bir
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kent olmasinin getirdigi kendine has zenginlikleri iceren 6zelliklere de sahip
oldugu goriilmektedir. Yéredeki ilk yerlesimlerin, ilk Tung¢ Cagi'na kadar
uzandigl. Bunu izleyen donemlerde Erzincan yoresinin degisik giicler ara-
sinda sik sik el degistirdigi ve siirekli yerlesimin ve buna bagli olarak siirek-
li ve kalic1 kiiltiirel yapinin Tiirklerin gelisinden sonra saglandigi goriilmek-
tedir. Bu donemde etnik ve dinsel 6gelerin gesitliligine bagh olarak farkl
kiiltiirlerin varliklarint siirdiirdiigii literatiir taramasindan anlagilabilmektedir
(Kaymaz ve Ozdemir, 2010).

Cumbhuriyetin ilk yillarinda Erzincan’in, niifusunun az, ekonomisinin tarim
ve hayvanciliga dayanan bir kent durumunda oldugu, azinliklarin yéreden
ayrilmasi ile birlikte el sanatlar1 alaninda ve kiiltiirel alanda olusan boslugun
goemenler ve yerli halk¢a dolduruldugu goriilmiistiir. Daha sonraki yillarda
sosyo-ekonomik gelismeye bagli olarak yasanan kdyden kente gogiin, gele-
nekte, kiiltiirel yapida belirli bir kopukluk yarattigi, yasanan depremlerin de
etkisiyle halkin ¢ogunlugunun biiyiik sehirlere gittigi ve bu durumun kentin
sosyo-kiiltiirel yapisina olumsuz etkiler yaptigi sdylenebilir.

Kahramanlik, yigitlik, agir baglilik ve sabrin sembolii olan "bar" oyununun
en 6nemli Erzincan halk oyunu oldugu, oyunlarin neredeyse tlimiiniin 6nce
agir olarak basladigi, sonra hizlandigi goriilmektedir.. En az alt1 kisi olarak
kiz ve erkeklerin ayr1 ayri oynadigi oyunlarda ¢okme, el vurma ve donmele-
rin ana figiirler oldugu, elde mendil, bigak, kasik gibi araglar bulunarak oy-
nanan oyunlarin yarim daire seklinde oynanmasinin Erzincan ovasini tanim-
ladig1, ayrica ciftetelli, kasik oyunlari, horon, halay gibi oyunlarin da halk
arasinda diiglinlerde bayramlarda ve 6zel kutlama zamanlarinda oynandig
goriilmektedir.

Erzincan’in yoresel halk oyunlarinin Davul — Zurna esliginde oynandigi,
halk tiirkiilerinin icrasinda eslik sazinin baglama oldugu, baglama ailesinden
Cogiir-Tambura-Divan ~ sazlarmin ozellikle kullamldigi goriilirmektedir.
Nefesli sazlardan Dogu Anadolu yoresinin karakteristik sazlari olan Kaval
ve Mey’in Ozellikle uzun havalarda sik¢a ve ustalikla kullanildigi, ayrica
Kemaliye (Egin) yoresi halk oyunlarinda ve tiirkiilerinde klarnet (girnata),
climbiis, dilli kaval zilli tef kullanmildig1 goriilmektedir. Erzincan’in bag
evlerinde ve eyvanlarinda siirdiiriilegelen ince saz geleneginin de giinimiiz-
de hala siirdiiriildiigii, bu gelenekte baglama , kaval, mey gibi yoreye ait halk
sazlarinin yani sira tiirkiilerin icrasinda ayni zamanda kanun, ud, keman,
klarnet, ciimbiis, zilli tef gibi ince sazlarin da kullanildig1 goriilmektedir.

Acilarla dolu bir ge¢gmise sahip olan Erzincan’da eglence kiiltiiriiniin ¢ok
fazla gelismemis oldugu goriilmekle beraber , halk tiirkiileri, halk oyunlar
ve halk edebiyatinda agirbaglilik, gurbet, goc, sila, keder, hiiziin, 6zlem, agit
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temalarinin daha fazla 6n plana ¢iktig1 soylenebilir. Yorede diigiinler, bay-
ramlar ve 6zel kutlama giinlerinde eglence amagli etkinliklerin 6n plana
ciktig1, bunun disinda giindelik yasamda eglenceye yonelik kiiltiirel yapinin
cok fazla 6n planda olmadig1 goriilmektedir.
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OKUL MUFREDATINDA CINSELLIK
EGITIiMI, AITHM KARARLARI,
INGILTERE UYGULAMASI

SEX EDUCATION CURRICULUM, THE RULINGS OF THE
EUROPEAN COURT OF HUMAN RIGHTS AND THE PRACTICE
IN THE UK

Dr. Recep DOGAN®

OZET

Cinsellik kavrami insanlarin gerilmeden veya herhangi bir utan¢ duygusu
hissetmeden rahatlikla konusabilecegi kavramlardan biri degildir. Bu konu-
nun konusulmasi asgari diizeyde bir hassasiyeti gerektirmektedir. Ayni has-
sasiyet okul miifredatinda verilebilecek cinsellik egitiminde de kendisini
gostermektedir. Bu makalede okul miifredatinda verilecek cinsel egitime
yvonelik yaklasimlar ile konunun siyasi tartismalardan uzak olarak hukuki
ilkeler dogrultusunda nasil diizenlenebilecegi tartisilacaktir. Ingiltere uygu-
lamasindan érnekler verilerek, Avrupa Insan Haklar: Mahkemesinin konuya
iligkin kararlari, escinsellik ve Darwin’in evrim teorisi gibi cinsellik ve iire-
me ile ilgili tartismali konularin okul miifredatinda nasu diizenlenmesi ge-
rektigi tartisilacaktir.

Anahtar Kelimeler: Okul miifredati, cinsel egitim, AIHM kararlar, cocuk
haklart.

ABSTRACT

Sex or sexuality one of the issues that people find difficult to talk without
embarrassment, discomfort or anxiety and need to be sensitive about it. To
talk about sexuality requires a certain level of sensitiveness. The same
sensitiveness can be seen in sex education curriculum.

In this essay, first, without politicising the issue of sex education and lea-
ving aside its political aspect, different approaches adopted in the context of
sex education will be discussed, later in the light of legal regulations how
school sex education should be given will be analysed. The practice of
school sex education in the UK and relevant rulings of the European Court

* Keele University UK
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of Human Rights will be reflected, and finally how the controversial aspects
of sex education and reproductive health, such as homosexuality and
Darwin’s Theory of Evolution should be given in school sex education cur-
riculum will be discussed.

Key words: school curriculum, sex education, the rulings of the ECHR, child
rights.

I- GIRIS

Cinsellik kavrami insanlarin gerilmeden veya herhangi bir utang duygusu
hissetmeden rahatlikla konusabilecegi kavramlardan biri degildir. Bu konu-
nun konusulmasi asgari diizeyde bir hassasiyeti gerektirmektedir. Ayni has-
sasiyet okul miifredatinda verilebilecek cinsellik egitiminde de kendisini
gostermektedir. Ciinkii toplumu olusturan tiim katmanlarin bu konu iizerinde
herhangi bir uzlagsmas: olmadigi gibi, verilecek egitimin amag¢ ve igerigi
iizerinde de tartigmalar bulunmaktadir. Konunun hukuki, egitsel, dini ve
ahlaki boyutunun bulunmasi konuyu daha karmagsik hale getirerek siyaset
malzemesi olarak kullanilmasina neden teskil etmektedir. Bu makalede okul
miifredatinda verilecek cinsel egitime yonelik yaklasimlar ile konunun siyasi
tartismalardan uzak olarak hukuki ilkeler dogrultusunda nasil diizenlenebile-
cegi tartisilacaktir. Ingiltere uygulamasindan ornekler verilerek Avrupa In-
san Haklar1 Mahkemesinin konuya iligskin kararlari, escinsellik ve Darwin’in
evrim teorisi gibi cinsellik ve iireme ile ilgili tartismali konularin okul mif-
redatinda nasil diizenlenmesi gerektigi tartigilacaktir.

11- OKUL MUFREDATINDA VERILECEK CINSEL EGITIME YO-
NELIK YAKLASIMLAR

Okul miifredatinda cinsel egitimin diizenlenmesine iligkin olarak iki temel
yaklagimdan bahsedilebilir. Konuya ahlaki ve geleneksel argiimanlarla yak-
laganlarin muhafazakar yaklasimi (traditional-conservative approach) ve
konuyu bir saglik sorunu olarak goriip bu agidan ele alanlarin modern liberal
yaklagimi (contemparory-welfarist approach). Konuya ahlaki, geleneksel,
dinsel deger yargilari ile yaklasanlar, ahlaki ve dini degerlere, aile terbiyesi-
ne ve disipline vurgu yaparak, ¢cocuklarin cinsel agidan aktif olabilecegi ger-
cegini kabul etmekte goniilsiiz davranmaktadir. Onlara gore, okul miifreda-
tinda verilebilecek herhangi bir cinsel egitim ¢ocuklarda cinsel agidan merak
uyandiracak, erken yasta olusan bu uygunsuz merak, ¢ocuklari meraklarini
tatmin etmek tizere kutsal evlilik miiessesi ile bagdasmayan escinsel (gay-
lezbiyen) iliskileri denemeye, hatta bu iliskilere saplanmaya tesvik edecektir.
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Konuya ahlaki deger yargilar ile yaklasanlar, okul miifredatinda ahlaki de-
gerler ile uyumlu cinsel egitim verilmesinden yana tutum sergilerken’, ¢ocuk
haklarina ve refahina vurgu yapan modern liberal yaklasim, 6zellikle 15
yasindan biiylik ¢ocuklarin giderek cinsel agidan daha aktif hale geldigi ger-
ceginden hareketle, okul miifredatinda kapsamli bir cinsellik egitimi veril-
mesi gerektigi geregini dile getirmektedir’. Bu baglamda Birlesmis Millet-
ler Cocuk Haklar1 S6zlesmesinin 12 ve 17 nci maddelerine uygun olarak,
liberal yaklasim, c¢ocuklarin kendilerini ilgilendiren konularda goriislerini
serbestge ifade etme hakkina ve cocuklarim manevi ve ahlaki degerlerini
artiran ve kendilerini ruhen ve bedenen daha saglikli kilmay1 hedefleyen, her
tiirlii bilgi ve ara¢ gerece ulagma hakkina sahip olduguna vurgu yapmaktadir.

Gergekten de, Birlesmis Miletler Cocuk Haklar1 S6zlesmesinin 12 nci mad-
desi ¢ocuklarin kendilerini ilgilendiren konularda goriislerini serbestce ifade
etme hakkina sahip oldugunu belirtmekte, taraf devletleri ¢ocuklarin yasina
ve gelisimine uygun olarak ifade edecekleri fikirlere gerekli onemi vermekle
yilikiimlii kilmaktadir. Bu maddenin igeriginde herhangi bir kisitlama olma-
yip, madde, egitim siireci, egitimde kullanilan yontemler ve miifredat da
dahil olmak tizere okul hayatinin tiim unsurlarin1 kapsayacak kadar genis bir
icerige sahiptir.

Bununla beraber Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Komitesinin Egitimin
Amagclarna Iliskin Ilk Genel Yorumu okulda ¢ocuklarin katilim hakkina
saygl gosterilmesini zorunlu kilarak ‘gocuklarin okul kapisindan gegmek
suretiyle sahip olduklar1 haklari kaybetmeyecegine’ dikkat cekmektedir. *
Bu nedenle okul miifredatinda verilecek cinsellik egitiminin kapsami ve
icerigi sadece ahlaki bir sorun degil ayn1 zamanda uluslararasi s6zlesmelere
uygun olarak diizenlenmesi gereken hukuki bir sorundur. Hal boyle olmakla
beraber, gerek Tiirkiye’de gerekse Ingiltere’de okul kapisindan iceriye adim
atan g¢ocuklarin okul miifredat: da dahil olmak iizere goriislerini ifade etmek
hakkindan mahrum birakildigi, mevcut mevzuat ve uygulamanin ¢ocuklarin
katilim hakkini desteklemekte yetersiz kaldigi, ¢ocuklarin gelisimlerine uy-
gun ihtiyaglarim dikkate almadigi goriinmektedir. Ozellikle Tiirkiye’de ¢o-

! Monk, Daniel. (2000) Sex Education and Children’s Right: Recent Local and Global Pers-
pectives’ Education Law Journal, Vol. 1 (4) pp.206-217 sayfa 213.

2 Monk, Daniel. age.

® Committee on the Rights of the Child The First General Comment: The Aims of Education
(2001), Implementation Handbook for The Convention on The Rights of The Child, (2002)
Fully revised edition, UNICEF sayfa, 173,435.
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cuklara kendilerini cinsel istismara kars1 korumaya yetecek derecede dahi,
cinsel egitim veya cinsel saglik egitimi verilmedigi hangi davranislarin is-
tismar kapsaminda kaldiginin 6gretilmedigi, kayg verici bir gerceklik olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Hiikiimetlerin bu konudaki basarisizliklarinin yaninda tanik oldugumuz son
gelismeler Ingiliz hiikiimetinin cinsellik egitimi ile ilgili olarak muhafa-
zakarliktan yana bir yaklasim sergiledigini gostermektedir. Bu baglamda,
cinsellik egitimi ahlaki degerler ile orantili, aile degerlerine saygili olarak
verilmekte*, bununla birlikte HIV/AIDS ve cinsel yolla gecen diger hastalik-
lardan korunmaya iliskin fen bilimi miifredat programi hari¢ olmak iizere”,
ailelere ¢ocuklarini cinsellik egitimine iliskin miifredattan kismen veya ta-
mamen diledikleri zaman ¢ekme konusunda mutlak bir hak verilmektedir.®
Bununla beraber Milli Miifredattaki cinsellik egitimi biyoloji, lireme ve
ireme saglig igerisinde birakilarak ortaokul diizeyindeki gocuklara cinsel
iliskiye daha ileri yaslarda girmenin faydalarinin 6gretilmesi gerektigi’ ifade
edilmekte, 6gretmenlerin hamilelikten korunmaya iliskin olarak c¢ocuklara
tavsiyelerde bulunurken ozel hayata iliskin olarak onlardan &grendikleri
bilgileri sir olarak tutacaklar1 ve cocugun ailesi ve iiciincii kisiler ile bunu
paylasmayacaklar1 konusunda mutlak bir garanti vermemeleri gerektigi®
belirtilmektedir.

Konuyu siyasi etkilerden ve tartismalardan uzaklastirma ¢abasi kendi agirli-
gin1 hissettiren bir konu olarak ayrica karsiniza ¢ikmaktadir. Ornegin Cocuk
Haklar1 S6zlesmesinin 24 {incii maddesinde belirtilen ‘saglik egitimi’ ibaresi
‘cinsellik egitimi’ yerine kullanilmaktadir. Yine Birlesmis Milletler Cocuk
Haklar1 Komitesinin Benin, Grenada Djibouti ve Marshall Adalarina iliskin
iilke ve gozlem raporlarinda gegen ‘ergen saglik hizmetleri’, ‘ergen saglik
politikalar1’, ‘cinsellik ve iireme sagligr’, ‘lireme saglig1 egitimi’, ‘sagliga ve
iireme sagligina iligkin egitim ve hizmet i¢i egitim programi’ ibareleri goz
Oniine alindiginda, Komitenin HIV/AIDS ve cinsel yolla bulagan diger has-
taliklara, dogum kontroliine ve aile planlamasina yonelik cinsel egitime ve

* Education Act 1996 s 403 (1) (ingiliz Temel Egitim Kanunu madde 403)
® Education Act 1996 s 356 (9) (ingiliz Temel Egitim Kanunu madde 356 (9))
® Education Act 1996 s 405 (ingiliz Temel Egitim Kanunu madde 405)

7 Sex and Relationship Education Guidance DfEE 0116/2000 July 2000 Section 2.1 page 14
(Cinsiyet ve Cinsellik Egitimi Rehberi, Ingiliz Calisma ve Egitim Bakanligi, Haziran 2000,
Boliim 2.1 sayfa 14)

® Sex and Relationship Education Guidance a.g.e. Boliim 7.1, sayfa 30
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hizmet i¢i egitime iligskin eksiklikleri ve kaygilar1 dile getirirken cinsel egi-
tim ibaresi yerine bu ibareleri kullandig karsimiza ¢ikmaktadir.® Bu bag-
lamda ‘saglikli ¢ocuklar’ yetistirme ilkesinden hareketle ‘lireme saghigr’
baglig1 altinda egitimin verilmesi saglanarak, konunun dinsel ve ahlaki kay-
gilardan ve tartigmalardan arindirilmig bir bicimde objektif ve tarafsiz olarak
diizenlenmesi ve elestirilerin azaltilmasi hedeflenmektedir.'® Ciinkii insanlar
daha saglikli kilacagi diisiiniilen tedbirlerin alinmasina karsi ¢ikmak insanla-
rin dinlerine kars1 ¢ikmakla neredeyse esdegerdir.11

1996 tarihli Ingiliz Temel Egitim Kanununa gore (The Education (No2) Act
1996), yerel egitim miidiirlikkleri, okul miidiirleri ve her okulun basogret-
meni, ¢ocuklarin cinsellik egitimini, ahlaki degerler ve aile degerleri ile
uyumlu bir sekilde almasimi saglamak {izere, uygulamaya iliskin gerekli
diizenlenmeleri yapmakla ylikiimli kilimmistir. Yine ayn1 Kanunun 352 (1)
(c) maddesine gore tiim devlet okullarinin temel miifredati, ortaokullar i¢in
verilecek ‘cinsellik egitimini’ kapsayacak sekilde diizenlenmek zorundadir.

111 - INGILIZ MUFREDATINDAKI CINSELLIK EGITIMI

1- OKkul egitim tiiziigii

Ingiliz Temel Egitim Kanununun 404 iincii maddesine gore tiim devlet
okullart miifredat igerisinde verecekleri cinsellik egitimine iligskin olarak
yazili bir egitim politikasina sahip olmak zorundadirlar. Bu baglamda, okul
miidiirliikleri izleyecekleri politikaya iliskin ailelerin incelemesine sunmak
iizere, tliziik veya diizenleyici bir belge hazirlamak, isteyen ailelere bu yazi-
l1 belgenin bir 6rnegini vermek zorundadirlar.

Okulun egitim politikas: tiiziiglinde cinsellik ve kars1 cinsler arasi iliskiler
konusunda verilecek egitim ile ilgili olarak, bu egitimin kim tarafindan nasil
verilecegi, egitimi vermekten sorumlu kimseler, verilen egitimin kalitesinin
nasil dlgiiliip degerlendirilecegi, egitim sonunda ¢ocuklarin 6grenme dere-
cesinin nasil test edilecegi konusunda bilgiler ile ailelerin ¢ocuklarini bu

® Abstracts from Initial Reports Concluding Observations of United Nations Committee on
the Rights of the child’ Implementation Handbook for the Convention on the Rights of the
Child (2002), Fully revised edition, UNICEF sayfa 364

10 Monk (a.g.e) sayfa, 244
1 Smart, Carol. (1989) Feminism and Power of the Law, London, Routledge
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miifredattan hangi kosullarda cekebileceklerine dair bilgiler yer almalidir.
9912

Ortaokullara iliskin olarak verilecek cinsellik ve karsi cinsler arasi iligkiler
konusunda egitime iliskin tiiziik, hem okul miifredatinin Saglik Egitimi,
Kisisel ve Sosyal Egitim Derslerinin bir par¢asini, hem de Ulusal Miifreda-
tin Fen Bilimi pargasini teskil edecek sekilde diizenlenmeli, cinsellik egiti-
mine iligkin olarak siif ortaminda dersin verilmesi sirasinda gosterilmesi
gereken uygun davranig bigimleri ile 6gretmenlerin cinsellige iligkin kisisel
sorular1 nasil cevaplamalar1 gerektigi konusunda bilgiler icermelidir.(Ingiliz
Calisma ve Egitim Bakanlig1 Cinsiyet ve Cinsellik Egitimi Rehberi, madde
1.17,1.18)

2- Cinsellik Egitimi, ailelerin haklar1 ve ATHM kararlar

1996 tarihli Ingiliz Temel Egitim Kanununun 405 inci maddesi ailelere dev-
let okullarinda sunulan cinsellik egitimine iliskin miifredattan ¢ocuklarini
cekme hakki vermektedir. Ancak bu hak yukarida da belirtildigi iizere ulu-
sal miifredatin fen bilimi miifredati i¢erisinde verilen HIV/AIDS ve cinsel
yolla gegen diger hastaliklar ile insanlarin biyolojik davraniglart diginda
kalan diger davraniglari hakkinda verilen egitime iligkin miifredati kapsa-
mamaktadir.

Bir bagka deyisle cinsiyetler arasi biyolojik farkliliklar ile iireme siirecine
iliskin bilgiler ulusal miifredat kapsaminda Ingiliz Egitim Bakanliginca
tespit edilen ilkelere gére Bakanlik kontroliinde verilmekte olup, bu sinirlar
icerisinde verilen cinsellik egitiminden 6grenciler, ailelerin istekleri dogrul-
tusunda cekilememektedir.”® Bunun disinda kalan egitimden, aileler ¢ocuk-
larin1 ¢ekerken herhangi bir hakli neden ileri siirmek zorunda degildirler.
Dahasi bu hak 16 yasin {izerinde olan ¢ocuklar1 da kapsamaktadir. Oysa
Ingiltere’de cinsel iliskiye riza gosterme yas1 16 olup ailenin onay1 ile 16
yasindaki cocuklar evlenebilmektedir. ** Bu durumun ¢ocuk haklarina ayki-
r1 oldugu ve bir geligki yarattig1 agiktir, ¢iinkii kendi iradesi ile cinsel iligki-
ye riza gosterebilecegi kabul edilen ¢ocugun cinsel egitime iligkin olarak

12 A g.e dip not 7, sayfa 7.

1% Gold, Richard., Coleman, Dena.(2002) Running A School 2002/03:Legal Duties And Res-
ponsibilities, London Jordans, sayfa 84

4 Bainham,Andrew. (/1998) Children The Modern Law , Second Edition , Bristol, Family
Law, sayfa 558
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verilecek egitimden kendi fikri dikkate alinmaksizin sadece ailenin karari ile
cekilebilmesi B.M. Cocuk Haklar1 S6zlesmesinin 12 nci maddesine aykiri-
dir. Cinsel iligkiye riza gosterebilecek kadar olgunluga eristigi kabul edilen
cocuk neden cinsellige iliskin egitime katilip katilmama konusunda mutlak
irade beyan edemesin?

Bu konuda tartisilmas1 gereken bir baska husus, okul miifredatinda mecburi
olarak verilen biyolojik farkliliklar ile iireme siirecine iliskin miifredatta yer
alan bilgilerin Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesinin 1 nolu Protokoliiniin 2
nci maddesine aykirt olup olmadigi hususudur. Ciinkii 6zellikle escinsellik
konusu ile Darwin’in evrim teorisi, insanlar arasindaki biyolojik farkliliklar1
ve insanlarin nasil liredigini ve var oldugunu ele aldig1 i¢in fen bilimi miifre-
dat1 icerisinde zorunlu olarak verilmekte, konunun ele alinis tarzi gogmen
kabul eden ya da ¢ok kiiltiirlii ve ¢ok uluslu iilkelerde tartisma yaratmakta,
aileler bu konularin kendi dini inanislarina saygi gosterilmeksizin, hatta ha-
karet eder tarzda verildigini iddia etmektedirler. Avrupa insan Haklar1 Séz-
lesmesinin 1 nolu Protokoliiniin 2 nci maddesine gore ‘Hi¢ kimse egitim
hakkindan mahrum birakilamaz. Egitim hakkinin kullanilmasi ve 6gretim
fonksiyonunun yerine getirilmesi sirasinda, taraf devletler egitim ve 6greti-
min ailelerin dini ve felsefi inanglara saygi gosterilmesini saglayacak bir
bigimde yerine getirilmesini saglarlar.”.*> Ancak Danimarka’da devlet okul-
larinda verilen zorunlu cinsel egitiminin ailelerin dini inanislarina saygi gos-
termedigi iddiast ile Danimarkali bir aile tarafindan agilan davada Avrupa
Insan Haklar1 Mahkemesince verilen Kjeldsen, Busk Madsen and Pedersen v
Denmark (1976) 1 EHRR 711 kararina gore:

“Egitim ve Ogretim faaliyeti ile ilgili olarak devletler miifredatta sunulan
bilgi ve konularin tarafsiz, ¢ogulcu ve elestirel bir bicimde sunulmasini sag-
lamalidir. Devletlerce miifredatin sadece belli fikrin savunulmasini saglaya-
cak sekilde diizenlenmesi ailelerin dini ve felsefi inanglarina saygi gosteril-
medigi seklinde algilanabilir. Dolayisiyla miifredat bu sinirlar iginde diizen-
lenmeli bu sinir asilmamalidir. Dava konusu Danimarka cinsel egitim miif-
redatinin, herhangi bir tiir cinsel davranisi yiiceltmek ve savunmak amaci
bulunmadig1 gibi, miifredat aileleri ¢ocuklarina dini veya felsefi inanclari

!% Ingiltere gibi bir¢ok iilke bu hakkin gereksiz masraflara yol agilmasimni énlemek amaciyla
sinirlanabilecegi yoniinde itirazi kayit koymustur Bu konuda bkz. Mountfield, Helen. (2000)
¢ The Implications of the Human Rights Act 1998 for the Law of Education’ , Education Law
Journal, Issue 3, pp.149-158
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dogrultusunda tavsiyelerde bulunma veya rehberlik etme hakkindan alikoy-
mamakta bu hakk: etkilememektedir.*®

Bu karar Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesinin Tiirkiye’de verilen din kiiltii-
rii ve ahlak egitiminin Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesinin 9 uncu maddesi
ile s6zlesmeye ek 2 nolu protokoliin 1 nci maddesine aykir1 olduguna dair
Hasan and Eylem Zengin v. Turkey kararinda da emsal karar olarak belirtil-
mektedir. S6z konusu kararda okul miifredatinda din kiiltiirii ve ahlak egiti-
minin Alevilik inanigina ve alevi ailelerin dini inanglarina saygi gosterilme-
den diizenlendigi bu alandaki egitimin tarafsiz, ¢ogulcu ve elestirel bir bi-
¢imde sunulmadig belirtilmektedir.'” Bu kararlarin somut uygulanmasi 6zel-
likle escinsellik ve Darwin’in evrim teorisi gibi tartigmali konularin tarafsiz,
cogulcu ve elestirel bir bigimde nasil 6gretilip sunulacagi noktasinda karsi-
miza ¢ikmaktadir. Escinsellik ile ilgili olarak 1987 tarihli Ingiliz Calisma ve
Egitim Bakanliginin ‘Cinsiyet ve Cinsellik Egitimi Rehberi’ kati bir tutum
sergilemekte iken 2000 yilinda ¢ikarilan rehber daha esnek ve AIHM Karar-
larina uygun bir tutum sergilemektedir. 1987 tarihli rehber ilkelere iliskin
diizenlemenin 22 inci paragrafina gore ‘higbir okul higbir sart altinda escin-
selligin bir norm olarak kabul edilmesine yol agabilecek ve escinselligin
desteklenmesi anlamina gelebilecek higbir tutum sergilemeyecektir. Cinsel
iligkiye riza gosterme yasinin altinda olan ¢ocuklari, escinsel iliskiye tesvik
edecek her tirlii tutum sugtur. Bununla beraber bir¢ok dinde ve inanista es-
cinsellik ahlaki agidan kabul edilebilir bulunmamaktadir, konunun 6gret-
menler tarafindan gerekli hassasiyet gosterilmeksizin tartigilmasi bu kesim-
lerce hakaret veya dinsel inanglara saldirt olarak nitelendirilebilecektir’.
Buna karsilik 2000 tarihli ‘Cinsiyet ve Cinsellik Egitimi Rehberi’ ne gore ise
‘cinsel farkliliklara iliskin olarak ¢ocuklarin bilgilendirilmesinin nasil yapi-
lacagi okullarin takdirine birakilmigtir. Ancak okullar cinsel tercihlerden
birini digerine istiin kilacak herhangi bir uygulama igerisine girmeyecek,
Ogretmenler cinsel farkliliklara iligkin sorulart diirlist ve gerekli hassasiyeti
gostererek yanitlayacak, ¢ocuklarin cinsel farkliliklar konusunda dogru bi-
¢imde bilgilendirilmesini saglamak tizere gerekli destegi saglayacaklardir.
Cinsel iligkiye riza gosterme yasinda olan ve escinsel egilim gosteren ¢ocuk-
larin, diger ¢ocuklar tarafindan asagilanmasini tartaklanmasini ya da dislan-
masini nleyecek tedbirler okullarca almacaktir.” Goriildiigii iizere ingiliz

18 Kjeldsen, Busk Madsen and Pedersen v Denmark (1976) 1EHRR 711

" Hasan and Eylem Zengin v. Turkey, Application No. 1448/04, Judgement of 19 October
2007
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Egitim Bakanligi dahi bu konuda 6gretmenleri tam anlamiyla yonlendirebi-
lecek bir tutum sergileyememekte, konunun ATHM kararlarina uygun olarak
diizenlenmesini okullarin takdirine birakmaktadir.

Darwin’in evrim teorisi ile ilgili konular ise bu konunun bilimsel degerler-
den uzak bir sekilde tartisilmasindan, Darwin’in insanligin soyunun may-
munlardan geldigini iddia ettigine dair yaygin ama bir o kadar gerg¢ek dist
kanaatten kaynaklanmaktadir.'® Darwin’ e gore insanlar ve diger tiim canlilar
ortak bir soydan gelmistir. Fakat canlilardan ancak bazilar tabiatin ve zama-
nin zorlu kosullarina degiserek direnebilmis, tabiat tarafindan dogal segim
yolu ile neslini siirdlirmesine izin verilen canlilar degiserek ve mutasyona
ugrayarak varliklarmi siirdiirmiiglerdir. Siyasi ve dini tartigmalar, Darwin’in
insanoglunun da mutasyona ugradigi, dolayisiyla insanin diger canlilara gore
istiin olmadigina dair hipotezlerinden kaynaklanmaktadir. Oysa konuya
modern genetik biliminin verileri ile yaklasan ve Darwin’in genetik bilimi-
nin kurucusu kabul edenlerin yaklasimi olduk¢a kabul edilebilir bir yaklagim
sunmaktadir. Gen bilimcilere gore, tiim canlilarin ortak bir gen haritas1 var-
dir. Bu genler zaman icinde tabiatin etkisi ile degismistir ve canlilarin ancak
bazilar1 zaman i¢inde varligini siirdiirmiis digerleri ise yok olmustur. Dolay1-
styla insanlarin da ortak bir gen haritas1 vardir, bu gen haritasinda zaman
icinde degisiklik yapip gelisebilen wrklar varliklarini siirdiirmiis, digerleri ise
yok olmustur. Goriildiigii lizere konunun bu sekilde yorumlanmasi halinde,
tim inaniglara sahip kimselerin dini ve ahlaki diisiincelerine zarar verilme-
den konunun tartigilmas1 miimkiin bulunmaktadir.

3- Miifredatin icerigi

a-Ne ogretilmeli?

Ingiliz Egitim Bakanhig1 Cinsiyet ve Cinsellik Egitimi Rehberine gore, ilko-
kullar diizeyinde verilecek egitim ile ¢ocuklarda cinsellik hakkinda konus-
mak, bu konuda fikir beyan etmek hususlarinda 6zgiiven gelistirilmesi sag-
lanmal1, verilecek egitim sonucunda ilkokul diizeyindeki ¢ocuklar viicut
organlarini dogru bir bi¢gimde isimlendirebilmeli ve bunlarin nasil ¢aligtigini
ve fonksiyonunu 6grenmelidir. Cocuklarin kendilerini cinsel istismara karsi
koruyacak bilgiler verilerek istismar ile karsilastiklarinda kimlerden nasil
yardim talep edebilecekleri konusunda bilgilendirilmeleri saglanmalidir.

18 Darwin, C. (1859) On the Origin of Species by Means of Natural Selection, or the Preser-
vation of Favoured Races in the Struggle for Life, John Murray, Albemarle Street, London.
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Verilecek egitim ayrica ¢ocuklar1 ergenlik siirecine hazirlamalidir (Cinsiyet
ve Cinsellik Egitimi Rehberi paragraf 3.3). Bununla beraber Fen Bilimi ulu-
sal miifredat1 kapsaminda, ilkokul seviyesindeki ¢cocuklar insan viicudunda
bulunan temel organlar tanimlayabilmeli, erkek ve kadin viicudu konusun-
daki temel benzerlik ve farkliliklar1 anlayabilmeli ve insan hayatinin ¢ocuk-
luktan ergenlik ve yetigkinlige kadar gegirdigi temel asamalar konusunda
bilgi sahibi olmalidir.

Ortaokul diizeyindeki egitime gelince, bu diizeyde verilecek egitim ¢ocukla-
r1 yetiskinlik donemlerine hazirlamali, ilerde cinsellik konusunda verecekle-
ri kararlarda kendilerine yol gosterecek olumlu deger yargilar gelistirmele-
rine yardimct olmali, kendi cinselliklerinin ve cinselligin farkina varmasini
saglamali, daha ileriki yaslarda cinsel iligskiye girmenin faydalarina yonelik
bilgileri anlamasina yardimeci olmali, istenmeyen hamileliklerin 6nlenilmesi
ile cinsel yolla gecen hastaliklardan korunmaya iliskin yeterli bilgi ve biri-
kimin verilmesi saglanmalidir (Cinsiyet ve Cinsellik Egitimi Rehberi parag-
raf 3.5). Bununla beraber Fen Bilimi ulusal miifredati kapsaminda, ortaokul
seviyesindeki ¢ocuklara adet gorme siireci de dahil olmak {izere insanoglu-
nun iiremesi, iireme organlari, fetiisiin uterus i¢inde gelisimi, bakteri ve
virlislerin insan sagligini nasil etkiledigi konusunda bilgiler verilmelidir.
Cocuklar ayrica cinsellik hormonlarinin viicut tizerindeki etkileri, bu hor-
monlarin kisirlik tedavisi ile istenmeyen hamileliklerin 6nlenmesi ve dogum
kontroliinde nasil kullanilacagi konularinda bilinglendirilmelidir.

b-Nasil 6gretilmeli?

Cocuklarda cinsellik hakkinda konusmak, bu konuda fikir beyan etmek
hususlarinda 6zgiiven gelistirilmesini saglamak {izere, 6gretmenler konunun
hassasiyeti nedeniyle utanmadan ve gerilmeden konuyu nakledebilmelidir.
Bunu saglamak iizere ingiliz Egitim Bakanliginca hazirlanan Rehber Ilkeler
dogrultusunda konunun ‘kisisel unsurlardan uzak bir bigimde tartigilmasi1’
(distancing technique) teknigi de dahil olmak tizere ¢esitli stratejiler gelisti-
rilmis, cocuklardan gelebilecek sira dist soru ve yorumlara nasil yanit ve-
rilmesi gerektigi ve ¢ocuklarin derse katilimmin saglanmasi konularinda
temel kurallar (golden rules) adi altinda bazi kurallar belirlenmistir. Bu
konuda belirlenen temel kurallara gore

e Higbir 6gretmen veya 6grenci kisisel veya 6zel hayati ilgilendiren sorula-
ra yanit vermeyecektir.

e Hi¢ kimse egitimin verilmesi sirasindaki tartigmalara katilmaya, fikrini
aciklamaya zorlanmayacaktir.
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e Herkes viicudun genital organlarini dogru adlar ile kullanacak, kelime ve
kavramlarin anlami hassas ve konuya iliskin ger¢ekler dogrultusunda agik-
lanacak, bu sekilde 6gretmenlerin utanmadan, sikilmadan ¢ocuklardan gele-
bilecek sira dig1 sorulara rahat bir bicimde yanit vermeleri saglanacaktir.
(Rehber Ilkeler para.4.3)

e Ogretmenlerin utanmadan konuyu anlatabilmeleri igin, tiim tartismalar
kisisel unsurlardan uzak ve o6grenciler ile iligskilendirilmeksizin yapilacaktir.
(Rehber Ilkeler para.4.4)

e Varsayimsal veya hayal {irlinii karakterler ilizerinden tartigmalar yiiriiye-
cek, uygun videolar ve filmler ile egitim desteklenecektir. Bu amagla Sag-
lik Bakanligi tarafindan hazirlanan materyaller kullanilacaktir. (Rehber
Ilkeler para.1.8)

e Konu ile ilgili uzmanlarin bilgisi alinmak {izere ¢cocuklar gruplar halinde
salonlarda egitime tabi tutulabilecek, bu salonlarda ¢ocuklarin temel kural-
lara (golden rules) uygun bir bi¢imde sorular sormasi saglanarak cinsellik,
cinsel iligki, hamilelik, cinsel istismar konularinda yeterli bilgiye sahip ol-
malar1 saglanacaktir.

4- Sorularin yamtlanmasi

Her ne kadar egitimle ilgili belirlenen temel kurallar (golden rules) ogret-
menleri ¢ocuklardan gelebilecek beklenmedik sira disi sorulari yanitlamak
zorunda kalmaktan korusa da, 6gretmenler sinif ortamu igerisinde gocuklar-
dan gelebilecek sira digi sorular1 yanitlamaya hazir olmalidir. Bununla bera-
ber 6gretmen, eger sorulan soru ¢ok kigisel ise, konuya iligskin temel kuralla-
11 hatirlatarak bu soruyu yanitlamayacagini sdylemelidir. Ancak 6gretmen,
Ogrencinin rehberlik ve destege ihtiyaci oldugu inancinda ise, cocugu okul
rehberlik 6gretmeni, hemsiresi, okul disindaki egitim ve danismanlik kuru-
luglarina veya yardim hatlar1 gibi uygun kisi ve kuruluslara yonlendirmeli-
dir. Eger ¢cocugun cinsel istismar riski altinda olduguna inaniyorsa, okulun
cocuk koruma politikasma iliskin usulii izlemelidir (Rehber Ilkeler pa-
ra.4.5). Ogretmenler hamilelikten korunmaya iliskin olarak ¢ocuklara tavsi-
yelerde bulunurken, 6zel hayata iligskin olarak onlardan 6grendikleri bilgileri
sir olarak tutacaklar1 ve ¢gocugun ailesi ve {igiincii kisiler ile bunu paylagsma-
yacaklar1 konusunda mutlak bir garanti vermemelidir. Ozellikle cinsel ilis-
kiye riza gosterme yasinin altinda bulunan bir ¢ocugun, cinsel iliski igeri-
sinde bulunduguna dair bilgi edinilmesi veya bdyle bir kaniya varilmasi
halinde, okul yonetimi ¢ocugun korunmasini dncelikle saglayarak, ¢ocugun
giivendigi kisi veya yakinlarindan birisi ile konusmasi temin edilmeli, ilis-
kinin igerigi ve boyutlarinin gerekli hassasiyet gosterilerek 6grenilmesi sag-
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lanmalidir. Cocugun aile i¢i cinsel istismar magduru olmasi ve benzeri istis-
nai haller hari¢ olmak iizere, cinsel iliskiye riza gdsterme yasinin altinda
olan ¢ocugun cinsel faaliyeti konusunda elde edilen bilgiler cocugun menfa-
atlerine aykir1 olmadig: siirece ailelerden gizlenmemeli, ailenin destegi sag-
lanmalidir.

IV-TURK EGIiTIM MUFREDATINA YONELIK ONERILER

Tiirkiye’de tireme sagligl ve cinsel yolla gecen hastaliklar hakkinda bilgiler
bir yana, ¢ocuklara kendilerini cinsel istismara karsi korumaya yetecek dere-
cede dahi cinsel egitim veya cinsel saglik egitimi verilmedigi, hangi davra-
niglarin istismar kapsaminda kaldiginin 6gretilmedigi goriilmektedir. Boyle
bir egitimin verilmesi ile istenmeyen hamilelikler 6nlenecek, ¢cocuklar cinsel
yolla bulagan hastaliklar ve bunlardan korunma yollarii 6grenecek, cinsellik
konusundaki cehalet giderilecek, cinsel konular belli bir hassasiyet i¢erisinde
utanmadan, sikilmadan uygun bir dille konusabilecek, ¢ocuklar toplumda
kadin ve erkekten beklenen roller konusunda daha fazla bilgi sahibi olacak,
hepsinden &nemlisi cocuklar cinsel istismara karsi korunacaktir. Ornegin
verilecek egitim sonunda ilkokul 1. 2. simif diizeyinde bir ¢gocuga ‘bir kimse
viicudunuzun su bélgelerine yaklasir veya dokunursa ve bunun sizinle ara-
sinda bir sir oldugunu sdylerse ya da bunu herkesin yaptigini soylerse buna
inanmayin hemen giivendiginiz birine s0yleyin veya su hatti araym’ denecek
ve bu formasyon verilecektir. Bu derecede bilince ulasan ¢ocuk cinsel istis-
mar sarmalindan ¢ok kisa bir siirede kendini kurtarabilecektir. ingiltere’de
uygulanan ydntemin esaslar1 ile konuya iliskin Avrupa Insan Haklari Mah-
kemesinin tutumu bellidir. Konunun Tiirkiye’deki hassasiyetlere uygun ola-
rak diizenlenmesini saglayacak herhangi bir yasal engel bulunmamaktadir.
Pedagoglar, ¢ocuk gelisimcileri, psikologlar, sosyologlar, din ve siyaset
adamlar1 egitimde kullanilacak materyallerin niteligi ile escinsellik, evrim
teorisi gibi hassas konularin nasil ve ne sekilde ogretilecegi konusunda bir
konsensiise varmali, ardindan konuya iligkin gerekli miifredat ¢caligmasi1 Sag-
lik Bakanligi, TRT Genel Miidiirliigii, TUBITAK, Radyo ve Televizyon Ust
Kurulunun, sunacag: teknik ve gorsel malzeme destegi®® ile Milli Egitim

1% Konuya iligkin ingiliz Egitim Bakanliginca dgretmenler igin hazirlanan ve smifta gosteril-
mesi uygun goriilen video ve gorsel materyaller orneklerinin
http://www.teachers.tv/videos/how-babies-are-made, http://www.teachers.tv/videos/how-
babies-are-born, http://www.teachers.tv/videos/girl-talk, adreslerinden temin edilmesi miim-
kiindiir.


http://www.teachers.tv/videos/how-babies-are-made
http://www.teachers.tv/videos/how-babies-are-born
http://www.teachers.tv/videos/how-babies-are-born
http://www.teachers.tv/videos/girl-talk

EUSBED 2011 [IV] 1 77

Bakanliginca yapilabilmelidir. Ogrencilerin hastaneleri ve diger saglik kuru-
luslarini toplu olarak ziyaret etmeleri saglanarak, cinsel yolla bulasan hasta-
liklar konusunda topluca bilgilendirilmeli saglanmalidir. Okullarda, ergenlik
ve ergen psikoloji konusunda uzman, psikolog, tirolog ve diger uzmanlarin
katilacagi, 6grencilerin seviyelerine uygun panel ve konferanslar diizenlen-
melidir. Her okulda 6grencilerin cinsel istismar ve cinsellik ile ilgili konu-
larda rahatca iletisim kurabilecekleri, erkek ve kadin rehber 6gretmenler
istihdam edilmelidir. Ureme sagligi, cinsel yolla gegen hastaliklar, cinsel
istismara karg1 korunma yollaria iligkin milli miifredat ile uyumlu bilgiler
internet ortaminda 6grencilerin erisimine agik hale getirilmelidir. Ogretmen-
ler verilecek hizmet i¢i egitim ile desteklenerek kendilerinin de konu hak-
kinda bilinglenmesi saglanmali, dersi nasil verecekleri konusunda destek-
lenmelidir. Ancak bdyle bir uygulama ile Cocuk Haklar1 Sozlesmesinin 12,
17 ve 34 iincli maddelerinin Tiirkiye’de geregi gibi yerine getirilebilmesi
saglanabilecek, cocuklar cinsel istismara kars1 etkili bir bicimde korunabile-
cektir.
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ISLAM DUNYASINDA VAKIFLARIN
GERI KALMASININ SEBEPLERI

THE REASONS OF FOUNDATIONS’ BEING BACKWARD IN
ISLAMIC WORLD

Hiiseyin ERTUC"

OZET

Islam’mn ilk donemlerinde olusmaya baslayan, Selcuklular doneminde ¢esitli alan-
larda gelisme gostererek biiyiimeye devam eden vakiflar, Osmanlilar doneminde,
hayatin hemen her alanminda faaliyetler gosteren birer kurum olarak karsimiza ¢ik-
maktadir. Oyle ki, 16. asirda insan yararina faaliyetler sergileyen vakiflar bir yana,
yaralt hayvanlarin tedavisi ya da nesli tiikenme tehlikesi icinde olan hayvanlari
korumaya yénelik bazi vakiflarin da kurulduguna sahit olunmaktadir.

Osmanlt Devletinin giiclii oldugu dénemlerde kendinden beklenen hemen her tiir
fonksiyonu yerine getiren bu énemli kurumlar, Osmanlilarin gerileme siireciyle
birlikte giderek fonksiyonlarini yitirmis, yerli-yersiz miidahalelerle zayiflatilmis ve
zaman zaman ehil olmayan kisiler elinde yozlagtirilarak gérevlerini geregi gibi
yapamaz hale gelmistir.

Anahtar Kelimeler: Modernlesmek, geleneksellik, yozlasmak, suistimal, geri kalmis-
lik.

ABSTRACT

The foundations, beginning to be formed in the first periods of Islam and continuing
to progress by developing in different areas in Sejucks, are seen as the foundation
which is visible nearly all the fields of life In Ottoman’s Period. So that, in sixteenth
century, one witnessed also some foundations which were founded not only for the
aim of making useful activities for human beings, but also fort he help of injured
animals’ aid or the animals which were in danger of becoming extinct.

These significant foundations, doing almost all functions which were expected from

them in Otoman Goverment’s powerful periods, have gradually lost their functions
and these institutions have been weakened with unnecessary interferences and the

* Tletisim: hertuc@gmail.com; Dr. Milli Egitim Miidiirliigii, 75. Y1l {lkdgretim Okulu, Erzin-
can
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last they have been gained a position of not making their duties properly which were
expected from them.

Key Words: To modernize, traditionalism, to degenerate, misuse, underdevolepment

I. GIRIS

Tim diinyada vakiflarin ve 6zellikle dini-hayri vakiflarin gelismesi, daima
siyasi ve ekonomik gelisme ile paralel olmustur. Vakiflar, genis servet im-
kanlarina sahip ve iktisadi-mali agidan giliglii devletler zamaninda tesis edil-
mistir. Devletlerin giiglerini kaybettikleri zamanlarda, diger miiesseseler gibi
vakiflar da zayiflamislar, bazen de amaglarindan uzaklagarak maddi ve ma-
nevi degerlerini ve varlik sebeplerini yitirmislerdir.

Ortacag’da ve 15.,16. 17. asirda Islam diinyasinda vakif miiessesesinin ¢ok
ileri diizeylerde oldugu goriilmektedir. Bugiin ise Bati diinyasinda vakif
benzeri kurumlarin Islam iilkeleriyle kiyaslandiginda daha iyi bir durumda
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Burada su sorular1 sorabiliriz: Acaba Islam
iilkelerinde yasanan bu gerilemenin sebepleri arasinda, biitiin Orta Cag mii-
esseseleri gibi Islam vakif sisteminin de bir etkisi var midir yoksa iilkenin
geri kalmasi diger kurumlar gibi vakiflarin da geri kalmasinin bir sebebi mi
olmustur? Bir baska ifade ile Islam diinyasinin, son asirlardaki maddi mane-
vi bakimdan geri kalmasinda vakif sistemi hakikaten etkili olmus mudur,
yoksa birgok i¢ ve dis sebebin tesiri ile Islam aleminin gerilemesi mi, vakif
miiessesesinin bozulmasina sebep olmustur?

Esasen bir iilkede sadece bir kurumun iilkeyi kalkindirmasi veya geri birak-
mast olasi degildir. Ancak bir kurumun gelismesi ya da zafiyete ugramasi
iilkenin genel ekonomik ve siyasi yapisiyla yakindan ilgilidir. Bazen iilkele-
rin, baz1 kurumlar1 6nemsemesi o kurumun gelismesine ya da bir kurumu
gbzden ¢ikarmasi, o kurumun geri kalmasina bir sebep ise de genellikle bun-
lar birbirine paralellik gdsteren hususlardir. Kisacasi ilerleme ya da geri
kalma tek bir sebebe baglanmamali, bu durumun bir¢ok sebebinin olacagi
g6zden kagirilmamalidir. Biz de 6nemine binaen bu sebepleri makalemizin
konusu yapmay1 uygun bulduk.

A. Osmanh Devletinin Gerilemesi

Ortagag ve Yenicag'da Islam diinyasinin maddi ve manevi kiiltiir bakimin-
dan Hiristiyan Bati diinyasina iistiin oldugu bilinen bir gergektir. Emevi,
Abbasi, Endiiliis, Selguklu ve Osmanli devletleri zamaninda vakif miiessese-
sinin ¢ok onemli bir konumda oldugunu ve VIII. yiizyildan XIII. yiizyila
kadar vakif miiessesesinin ¢ok hizli bir sekilde gelistigi goriilmektedir. Eger
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bu sistem, Islam toplumunda geri kalmaya sebebiyet verseydi, Islam mede-
niyetinin en ileri devirlerinde onun bdyle bir gelisme gostermesi miimkiin
olamazdi’.

Vakif miiessesesinin Islam toplumlarindaki manevi ve ekonomik gelismenin
oniinde engel oldugu iddiasi, ilk defa XIX. yiizyilda, Bat1 diinyasi tarafindan
ileri siiriilmiistiir. Yani iddia, biitiin Islam miiesseselerinin biiyiik gerileme
gosterdigi zamana ve diger miesseseler gibi vakif miiessesesinin de birgok
yonden yozlastig1 bir doneme rastlamaktadir. Eger bu ¢okiiste vakfin rolii
olsaydi, vakif miiessesesi, bu tesirini Emeviler ve Abbasiler zamaninda da
gostermeliydi. Halbuki Islam medeniyetinin ileri devirlerinde, diger Islam
miiesseseleri gibi vakif miiessesesi de miikemmel islemis ve biiyiik ilerleme-
ler kaydetmistirz.

Osmanli Devleti’nin gerilemesine sebep olan etkenler, vakiflar iizerinde de
tesirini gostermistir. Uzun siire devam eden savaslarla dogal afetlerin 6nemli
tahribati yaninda, bir¢ok vakfin gelirlerinin terk edilen memleketlerde kal-
masi, maliklerinin ¢ocuksuz olarak 6lmelerinden dolay1 vakfa intikali gere-
ken gayrimenkullerin padisah iradesi ile saray mensuplarina verilmesi, dsarin
kaldirilmasi ile beraber kdylerden alinan gelirin elden ¢ikmasi, ferag ve inti-
kal harglarindan vakiflara verilen hissenin kaldirilmasi, vakif ormanlarinin
devletlestirilmesi, bir kistm vakif hizmetlerinin ve binalarin muhtelif kanuni
hiikiimlerle vakfin elinden alinarak diger idarelere verilmis olmasi ve gelir
kaynaklarinin 1iyi isletilememesi, vakif kurumunun gerilemesinin baslica
sebepleridir®.

Diger taraftan, ihtiyaglarin cogalmasina, piyasa sartlarinin degismesine ve
buna bagl olarak vakiflarin artmasina ragmen gerekli ve yeterli diizenleme-
lerin yapilamamis olmasi da vakiflar i¢in talihsizlik olmustur. Aslinda bu
durum, sadece son donemlerin meselesi de degildir. XIV, XV. asirlarda Fas,
Cezayir ve Granada gibi yerlerde de yeterli diizenlemeler yapilamadig: i¢in

! Halil Cin, “Osmanli Devletinde Vakif Hukuku”, Vakif Sempozyumu Kitabi, Ankara, 2004,
S. 67.

2 Omer Yoriikoglu, “Vakif Miiessesesinin Hukuki, Tarihi, Felsefi Temelleri”, II. Vakif Hafta-
s1 Kitabi, Ankara, 1985, s. 117.

% Aydin Tuncay, Eski Vakif Hitkiimlerimiz ve Vakiflarla ilgili Bazi inceleme ve Sorunlar,
Istanbul, 1984, s. 303.
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bir¢ok suistimal meydana gelmis ve vakif kurumuna olan giiven zayiflamis-
tir.

B. Tanzimat Dénemindeki Uygulamalar

1839 tarihinde Tanzimat’in ilanindan sonra “vakif, kurd ve mezari” gelirleri-
nin tahsili ve muhasebelerinin tutulmasi gorevi, Maliye Hazinesi’'ne devre-
dilmistir. Bu amagla ¢ikarilan Nizamname geregince vakif gelirleri Maliyece
tahsil edilecek ve gelirin %10’u memur maaslari i¢in kesilecek, kalani ise
taksitler halinde Evkaf Hazinesi’ne 6denecektir. Ancak alinan kararin {ize-
rinden 7 y1l gectikten sonra bu ilkeye uyulmamis, Maliye’nin, Evkaf Nezare-
tine 6denmesi gereken meblagin az bir kismi1 6denmis, kalan kisminin 6nce
miktart diisliriilmiis, sonra da iizerinden yillar ge¢mesine ragmen 6denme-
mistir. Vakiflara karsi takinilan bu tavir, hayir miiesseselerinin bakim, ona-
rim ve restorasyonuna ve hizmetin gelistirilerek devaminin saglanmasina
yonelik amaclarin gergeklestirilmesine mani olmustur. Her tiirli ¢6ziilme ve
yozlagma bir yana, bu tutum, vakiflar1 ¢ok zor durumda kalmalarina sebep
olmusturs.

Bunlara ilaveten, Tanzimat doneminde biitiin “selatin vesair vakif arazileri”
de Maliye hazinesi tarafindan zapt edilerek Osre tabi tutulmustur. Ortalama
bir hesapla gegen vakif arazilerinin osiir hasilati yillik 44.000 keseye ulas-
makla aylara taksim edilerek, Maliye hazinesinden Evkaf’a aktarilmasina
karar verilmistir. Ancak sonralart Fuat Pasa tarafindan, verilen bu paralara
“iane” adi1 verilerek devlet biit¢esi acgik verdikge azalta azalta dortte bir dere-
cesinden agagiya indirilmistir. Sonugta pek ¢ok hayir sahiplerinin hayir kuru-
luslar1 harap ve perisan olmustur. Bu durum, II. Mesrutiyetin ilanina kadar
devam etmistir .

C. Gereksiz Miidahaleler

Tiirk kanun koyucusu ve devlet biirokrasisi tarafindan genel olarak sivil
kuruluslara ve 6zel olarak da vakiflara hep siipheyle yaklagilmistir. Bu alan-

* Maya Shatzmiller, “Islamic Institutions And Property Rights: The Case Of The ‘public
Good’ Wagqf”, Journal of the Economic & Social History of the Orient, 2001, Vol. 44, s. 63.

5 Nazif Oztiirk, Tiirk Yenilesme Tarihi Cercevesinde Vakif Miiessesesi, Ankara, 1995. s. 289,
299; Ulgener, izm’ler, s. 73. Benzeri olaylar Bati’da da zaman zaman yasanmistir. Bk.
Strachwitz, s. 135.

® Mustafa Nuri Pasa, Netayicii’l-Vukuat, Istanbul, 1327, s. 101.
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da muhtelif tarihlerde dernek ve vakiflarla ilgili yapilan diizenlemeler, devle-
tin giivensizliginin izlerini tasimaktadir. Bu yiizden miimkiin oldugu kadar
sivil inisiyatifler ve bu inisiyatiflerin orgiitlenme bigimi olan dernek ve va-
kiflarin sinirlandirilmasi hedeflenmistir. Bu yaklagimi 1961 ve 1982 Anaya-
salarinda ve bunlarla ilgili diizenleme ve mevzuatta da gérmek miimkiindiir.
Bu sebeple elden geldigince bu kurumlarin kurulmasini zorlastirici, faaliyet
alanlarimi kisitlayict ve kapatilmasini veya faaliyetten men edilmesini kolay-
lastirict bir tutum sergilenmistir’.

Tiirk siyasi ve idari sistemi tarafindan, tarihi tecriibeden yararlanma pek
diisiiniilmedigi i¢in vakiflara hep mesafeli yaklasilmis ve gereken saygi da
esirgenmistir. Bu anlayisin uzantisi olarak, hiikiimetlerin ve mahalli idarele-
rin gerekli-gereksiz miidahaleleri, faaliyetlerin zaman zaman politik tesirler-
le yanlis istikametlere sevk edilmis bulunmasi, toplumda hayir yapma ve
hayirlar1 koruma duygu ve diisiincesinin zamanla gevsemesine sebep olmus-
tur. Abide, eski eser ve vakif fikrinden yoksun insanlarin sadece sahsi men-
faatler diistincesi ile devam eden yaklasimlar1 ve bu yaklasimlarin yine poli-
tik diistincelerle daima himaye gérmesi, kurumu biiyilik 6l¢iide zaafa ugrat-
mistir. Vakiflar, hiikiimetlerce en kolay istismar edilebilen bir servet kaynagi
olmaktan kurtulamamlstlrg.

Stiphesiz devletin gerekli denetimleri yapmasi, hem biiyiik faydalar icermek-
te ve hem de kagimilmazdir. Ancak devletin gerekli gereksiz ve yerli yersiz
miidahalesi, vakfin en biiyiik afeti olmustur. Bu durum sadece giiniimiiz
Tiirkiye’si i¢in gegerli de degildir. Bu miidahaleler Fatih doneminde masla-
hata binaen baglatilmis, ancak sonraki donemlerde gereksiz yere devam et-
mistir. Fatih déoneminde yapilan miidahale, miri arazinin vakfa doniismesi
karsisinda askerin gelirleri azaldigi i¢in yapilmistir. Fakat her seye ragmen
miidahalenin her tiirliisii vakiflara zarar vermistir. Ciinkii bu durum vakiflar
zayiflatmis ve vakif yapan kimseleri de pisman olur hale getirmistir. Mesela
II. Mahmut zamaninda yapilan miidahale, Gzellikle dikkat c¢ekicidir. II.
Mahmut kendine gore bazi hakli sebeplerle ve hazineye gelir saglamak mak-
sadi ile biitiin vakiflar1 devlet denetimine almustir. Bu durumda vakiflar,
Oylesine zor durumda kalmislardir ki vaktiyle gelir fazlasiyla bir¢ok yere

" M. Akif Aydin, “Vakiflarin Yeniden Yapilandirilmasi”, Vakif Sempozyumu Kitabi, Ankara,
2004, s. 241; Inal Aver “Kamu Kurumu ve Vakif, Dernek Is Birligi, iki Bagimsiz Kurulus
[liskisine Dayanmalidir”, STD, 2006, s.174, www.tusev.org.tr/userfiles/image/inal_avci.pdf

® Akgiindiiz, Belgeler (2), s. 70; Tuncay, s. 304.
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kaynak aktarirken camideki imam ve miiezzinin maasin1 6deyemez hale
gelmistirg.

Diger taraftan sehirleri kalkindiracak mali imkanlardan mahrum bulunan
belediyeler, imar planlarini vakif miilklerinin yogun oldugu alanlara kaydir-
mak suretiyle ya bedelsiz ya da sembolik bedellerle miiesseseyi biiyiik zarar-
lara ugramasina neden olmuslardir. Yine hiikiimetlerin ve belediyelerin g6z
yummalart ile gecekondu sahasi haline getirilen biiylik sehirlerdeki genis ve
degerli araziler, ciiz’i bedellerle terk edilmistir. Oyle ki bu sekilde vakiflarin
kaybedilen gelir kaynaklarinin, vakiflarin elinde bulunan kaynaklardan daha
fazla oldugu ifade edilmektedir™®.

1920 yilinda vakiflarimizin durumunu incelemek ve Medeni Kanuna gore
hazirlanacak Tatbikat kanunu esaslarini tespit etmek iizere ililkemize davet
edilen Isvigreli Bilim Adami Prof. Leyman hiikiimete sundugu raporda “eger
vazi-1 kanun kuvvetli bir sebep olmadan vakiflar {izerine el atarsa ii¢lincii
sahislarin kamu menfaati icin tesisler ihdas etmek arzusu hi¢ siiphesiz felce
ugratilmis olacaktir” ifadelerini kullanmistir. Dolayisiyla gelisme siireci
igerisinde olan toplumlarin siiratle kalkinmasi bakimindan devlete yardimci
ana miiesseselerin degisik sebeplerle tahrip edilmesi ve devre dis1 birakilma-
st degil, gegmisteki birikim, tecriibe ve vakif kiiltlirlinden de biiyiik dl¢lide
istifade edilerek daha verimli hale getirilmesi ve himaye edilmesi gerekmek-
tedir™.

Esasen vakiflar; yapisi, faaliyetleri, calisanlarin bircogunun goniillii degil
menfaat endeksli calistiklari, bir kisim yolsuzluklar yaptiklar1 veya bu tiir
kotii eylemlere aracilik ettikleri, hatta bu kurumlarin “ayrilik adalari” olus-
turduklari ileri siiriilerek kiyasiya tenkit edilmistir. Ancak sonugta akl-1 selim
galip gelerek akilct ve rasyonel davranilmis, sivil toplum orgiitleri igerisinde
kabul edilen bu miiesseselerin fonksiyonlar1 ve devletin yiikiinii paylastiklar
goriigii agirhik kazanmis ve gelismesi igin gereken tedbirlerin alinmasina
baslanmistir™*.

Sonraki yillarda baz1 diizenlemeler yapilmasina ragmen, 12 Eyliil dénemin-
de, donem Oncesi olaylarina tepki olarak cikarilan Dernekler Kanunu ile

® Mehmet ibsirli, “Tiirk Medeni Kanunu Oncesi Vakif Sistemi” (oturumunda tartigmact),
Vakiflar Sempozyumu Kitabi, Ankara, 2004, s. 74.

1 Tyncay, s. 304.
" Tuncay, s. 313.
2 Dennis Mcllnay, P., How Foundations Work, San Fransisco, 1998, s. 6, 27.
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orgiitlenme hak ve 6zgiirliigiinii sinirlayan hiikiimler getirilmistir. Bu ylizden
Tirk toplumu dernek kurumundan sogumus, pek cok dernek vakfa doniis-
miig, yasada vakif kurma sartlar1 ayrintili olarak belirtilmedigi ve hakimin
takdirine blraklldlgl icin, dernek kurmak isteyenler de vakif kurma yolunu
tercih etmislerdirl . Bu ylizden yeterli mal varligina sahip olmayan, elden ele
para toplayan ve adindan bagka vakfa benzer yani bulunmayan yiizlerce
sozde vakif tliremis; iki kurum birbirine karigsmis, etkili bir denetim diizeni
kurulamamus, bu da vakif ve derneklerin yozlagmasina ve kamuoyunda say-
ginliklarinin gélgelenmesine sebep olmustur.

D. Bati Diinyasinin islam Diinyasina Etkisi
1. Fikri Alanda

Fransiz ihtilalinden sonra Fransa’da vakfa kars1 bir diismanligin dogdugu ve
bu diismanligin Fransiz Medeni Hukukunu giliniimiize kadar uzanan siirecte
etkiledigi gdriilmektedir™®.

XIX. ve XX. yiizyillarda Bat1 uygarliginin etkisi altinda, Islam diinyasinda
fikri bir uyanis basladigi ve bir kisim idari 1slahatlara gidildigi bilinmektedir.
Ortacag el tezgahlarina bagl iiretim asamasindan kurtulamadigi icin, biiyiik
sanayi kapitalizmi devresine giren Bat1 diinyas1 karsisinda gerileme siirecine
giren Islam {ilkelerinde, bir kisim diisiiniirler bu gerilemenin sebeplerini
arastirmaya baglamiglardir. Bunun neticesinde biitiin Ortagag miiesseseleri
gibi, Islam vakif sistemini de siddetli bir sekilde tenkit etmislerdir. Vakif
sisteminin Islam diinyas: iizerindeki maddi ve manevi tesirleri hakkinda
fikirler ileri stirmiislerdir. Vakif sistemini tasinmaz mal miilkiyeti {izerinde
meydana getirdigi bircok zorluk ve karisiklik, Avrupa hukukgularinin bu
miiessese hakkinda elestirilerine sebep olmustur. Ciinkii bu sistem, taginmaz
mallarin Miisliimanlarin elinden ¢ikmasini zorlastirmakta ve sdmiirgecilerin
colonisation politikalarina dinen bir engel olusturmaktadir. Bu engeli ortadan
kaldirmak baglaminda tenkitler gelistirilmistir. Ileri siiriilen tenkit konula-
rindan bazilar1 sunlardir

a. Vakiflar yiiziinden Islam cemiyetlerinde kisisel girisim ve tesebbiis zayif-
lamis, tembel veya parazit bir sinif meydana gelmistir.

1% Ulusal Deklarasyon ve Oneriler Paketi, s. 10-11.

14 Hiiseyin Hatemi, Onceki ve Bugiinkii Tiirk Hukukunda Vakif Kurma Muamelesi, Istanbul,
1969, s. 2.
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b. Vakiflar, 6zellikle tasinmaz mallarin sinirli ellerde toplanmasina ve serve-
tin tedaviiline mani olmusve bunun neticesinde Islam diinyasinin ik-
tisadi bakimdan geri kalmasina sebep olmustur.

c. Vakiflar dini ve hayra yonelik olmayip kisisel ve ailevi diisiinceler ve
servetin miisaderesi tehlikesine karsi bir tiir dini sigorta mahiyetinde kurul-
mus ve gogalmlslardlrls.

Esasen bu tenkitlerin hakli oldugunu kabul etmek olas1 degildir. Zira, bu-
giinkii anlayisa gore gegmiste sadece dini miiesseseler degil, devletin dogru-
dan en 6nemli gorevlerinden olan milli egitim, bayindirlik ve sosyal yardim
isleri de vakiflar sayesinde miikemmel bir surette idare edilmistir. Islam
diinyasinin maddi ve manevi kiiltiir bakimindan Hiristiyan Batiya c¢ok {istiin
bulundugu yiizyillarda vakif kurumunun ¢ok biiyiik bir gelisme gosterdigi
kabul edilen bir olgudur. Eger bu sistem Islam toplumlar1 i¢in zararl olsaydi,
Islam uygarliginmn en ileri donemlerinde onun bdyle bir gelisme gdstermesi
imkansiz olurdu®®. Halbuki bugiin bile ¢agdas biitcelerin 6nemli gider ka-
lemlerinden birini olusturan egitim, saglik, bayindirlik, sosyal yardim vb.
yatirim harcamalarinin ¢ogunun vakiflar tarafindan yapildig bilinmektedir'".

Vakif miiessesesinin Islam diinyasinda iktisadi gerilemeye sebep oldugu
iddias1 XIX. Yiizyilda yani Islam memleketlerinin her bakimdan biiyiik bir
gerileme gosterdigi, diger kurumlar gibi vakif kurumunun da birgok yonler-
den yozlagsmis bulundugu bir déonemde batililar tarafindan ileri siiriilmiigtiir.
Bu iddia liberalizmin yaygin oldugu bir devirde ve o sartlar i¢inde ¢ok hak-
siz sayllmazdi. Liberal anlayisa gore tam ve gercek bir miilkiyet kurulama-
maktaydi. Idari ve adli mekanizmanin ¢ok bozuk bir hale gelmesi, gayri-
menkul tasarruflarinda bircok yolsuzluga meydan vermekteydi. XIX. Yiiz-
yilda aile vakiflarinin ¢ogalmasi, hayri vakif olarak sadece tekkelerin ve
onlara yapilan vakiflarin artmasi, vakif gelirlerinin ¢arcur edilerek asil vakif
binalarinin harap olmasi, ilk bakista vakif miiessesesinin belki yararli degil
zararli oldugu kanaatini verecek nitelikteydi.

Bu durumu goéren bazi Avrupali yazarlarin, vakiflar hakkinda bu sekilde
menfi hiikiim vermeleri normal kabul edilebilir. Yanlislik, sosyal bir miies-
sesenin yalniz belli bir donemi i¢in kismen dogru olan bir hiikmiin, onun

% Tuncay, s. 30; Shatzmiller, s. 44, 45.
'8 Tuncay, s. 30.

YAhmet Tabakoglu,“Klasik Dénem Osmanli Vakif Sistemi”, Vakif Sempozyumu Kitabs,
Ankara, 2004. s. 28.
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mahiyetine samil kilinmasidir. Oysa Islam uygarligmin ileri devirlerinde
vakif miiessesesi miikemmel bir tarzda islemis, bir¢cok alanda o zamanki Bati
diinyasinda tasavvuru bile imkénsiz biiyiik gelismeler saglamistir. Kisacasi
dini ve hukuki biitiin miiesseseler gibi vakif miiessesesi de, icinde gelistigi
toplumun maddi ve manevi sartlarina uygun olarak uzun bir tekamiil siireci
gecirmistir. Bu kurumun gelisme ve gerileme donemleri kendisini kusatan
sosyal cevrenin inkisaf ve geri kalmasiyla tamamen paralel seyretmistir.
Zaten herhangi bir miiessesenin sosyal fgvresinden tamamen tecrit edilerek
iyiligi ya da kotiiliigli diigiiniilmemelidir

Miisadere meselesinde ise esasen Osmanli vakiflarinin miisaderelere karsi
bir tiir sigorta oldugunu o6zellikle D. Ohosson’dan beri iddia edenler eksik
olmamistir . Avrupa kaynakli fikirleri tenkit slizgecinden gegirme ihtiyact
duymadan kabul etme temayiiliinde olan baz1 Tanzimat ricali arasinda da bu
anlayisin varligi bilinmektedir. Hilkiimdarlara ve iist diizey devlet ricaline
yaranmak i¢in maziye ait her seyi asagilayici bir tutum sergilendigi kabul
gbren bir anlayistirl9. Zaten zaman zaman usulsiizlilklere maruz kalmis,
yozlagsmaya ugramis ve mali problemlerle zor durumda bulunan vakiflara
kars1 hem Bati’dan ve hem de Bati’nin etkisi ile igeriden yapilan menfi ten-
kitler ve takinilan olumsuz tavirlar, bu kurumun daha da gerilemesine sebep
olmustur.

Islam diinyasi {izerinde bu kadar olumsuz etkiler uyandiran Bati, aslinda bu
kurumlarin 6neminin farkindadir. Zira, Batili iktisat¢ilar, kar amaci giitme-
yen ama sirkette olmayan diger taraftan ¢ok faydali igler gerceklestiren bu
kurumlar1 derinlemesine incelemeye almiglardir. Meshur Jhons Hopkins
projesi bu amagla ortaya ¢ikmustir. Lester Salamon liderliginde Jhons Hop-
kins Universitesi, Institute of Policy Studies, vakiflarin Bati dahil biitiin
diinyada, nasil ¢alistigina dair ciddi arastirmalar yapmaktadir. islam diinya-
sinda bu dlgekte ¢caligmalarin oldugunu séylemek miimkiin degildirzo.

2. Uygulama Alaninda

Kamu otoriteleri bazen, goniillii kuruluslar olan vakif ve derneklere danisma
geregi bile duymadan, istedigi gibi diizenleme yapmay1 gerekli gérmiistiir.

8 Tuncay, s. 32.
*Tuncay, s. 31.

2 Murat Cizakea, “Vakiflar Konusunda Batidaki Son Gelismeler ve Subsidiarity Kavrami”,
Vakif ve Kiiltiir Dergisi, Istanbul, 2002, s. 36.
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Tabii ki zaman zaman uygulamada basvurulan bu tutum, vakiflarin tabii
seyri icerisindeki gelismesini engellemistir !

Sultan II. Mahmud déneminde baslayan Batililagsma ve Batili 6rneklere gore
kurumlagma hareketi, saraymn kurdugu vakiflar i¢in bir merkezi 6rgiit kurul-
masina ve kisa bir siire sonra da bu merkezi teskilatin iist yetkilisi olan Evkaf
Naziriin da Bakanlar Kuruluna dahil bir bakan olmasina, bu orgiitiin de
Bakanlik konumuna gelmesine yol agmistir. Evkaf Nezareti bir taraftan ha-
nedanin vakiflarin1 yonetmeye baglamis, diger taraftan fertlerin kurdugu
vakiflar iizerindeki yetkilerini giinden giine genisletmistir.

Sultan II. Abdulhamid’in otuz ii¢ yillik Batili kurumlar ile geleneksel kurum-
lar arasinda denge siyaseti, 1909’da tahttan indirilmesi ile sona ermis ve
denge yine Batili egilim y6niinde bozulmustur. Bu dénemde Evkaf Nezare-
tinin yetkisi altindaki gayrimenkuller ve gelir kaynaklari, Bati’ya bor¢lan-
manin ipotegi haline getirilmek istenmis ve Duylin-u Umumiye baskisi al-
tinda zorlanan ydneticilerin ilgisini ¢gekmistir. Sanki bu kurumun mal varligi,
Fransiz Ihtilali sirasinda Katolik Kilisesinin servetine benzer bir konumday-
mus gibi, Fransiz Ihtilali sloganlari ile vakif miiessesesine ve mal varligina
kars1 Q1k11m1$t1r22.

Fransiz Ihtilalinden sonra 1900 yillarma kadar Fransa’da vakiflara ¢ok aci-
masiz davranilmistir. Ancak burada dikkat c¢ekilmesi gereken onemli bir
husus, biz Bati’nin 6zellikle de Fransa’nin etkisinde kalarak vakiflara karsi
cephe alirken, bir noktadan sonra Fransiz aydinlari, 6zellikle de Tocqueville
ve Durkheim bu kurumlara karsi olmanin ¢ok hatali oldugunun farkina var-
mis ve vakif ve benzeri kurumlar olmadan demokrasinin saglikli uygulana-
mayacagini ileri sirmiislerdir. Cilinkii de Tocqueville ’e gore; ihtilalde aris-
tokrasi giyotine gonderilmistir. Oysa aristokrasinin énemli bir fonksiyonu,
giiclii devlet ile vatandas arasinda bir aract kurum konumunda olmasidir. Bu
kurumlar ortadan kaldirilinca vatandaslar giiclii olan devlet karsisinda adeta
korumasiz kalmigtir. de Tocqueville bu durum kargisinda vatandasin ezil-
medigi ve ayn1 zamanda aristokrasisi olmayan bir toplumun olup olmadigin
aragtirmaya baglamis ve Amerika’nin farkli bir yapiya sahip oldugunu gor-
miigtiir. Amerika’da igin sirrinin sivil toplum kuruluslar1 ve vakiflar oldugu-
nu fark etmigtir. Ciinki aristokrasi olmadan vatandasi devlete kars1 koruyan

2! 7ekai Baloglu, Tiirkiye Ugiincii Sektoér Raporu, Istanbul, 1994, s. 9.

22 Hiiseyin Hatemi, “Vakif Kurumuna Hukuk Tarihi Agisindan Genel Bir Bakis”, Istanbul
Universitesi Hukuk Fakiiltesi Mecmuast, Istanbul, 1997, s. 160-161.
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ve temsil eden kurumlar bu kurumlardir. Bu bakimdan vakif vb. kurumlar
demokrasinin olmazsa olmaz kurumlari olarak degerlendirilmistir.

Biitiin bunlardan sonra Fransa’da durum degismeye baslamis ve 1905°ten
sonra bir kanun ¢ikarilmistir. Bu kanundan sonra durum biiyiik 6l¢iide degis-
tirilmis ve vakiflar devletin destegini almaya baslamistir. Giiniimiiz Fran-
sa’sinda vakif benzeri kurumlar 6nemli miktarlarda devlet destegi alabilmek-
tedir. Ancak Tiirkiye’deki bu kurumlara kargi mesafeli yaklasim uzun siire
devam ettirilmistir. Oysa takip edilmeye c¢alisilan Fransa, giiniimiiz Fransa’s1
degil 18. ylizyilin Fransa’sidir™.

Gilinliimiizde Fransa’da dahil olmak {izere biitiin Avrupa devletleri vakiflarin
oneminin farkinda olmuslardir. O kadar farkinda olmuslardir ki, 1997 yilinda
Avrupa Komisyonu, bu kuruluslarin Avrupa’nin gelecegi ve Avrupa’nin
kalkinmasinda oynadigi ve oynayacagi roliin 6nemine binaen, kapsamli,
yonlendirici ve vakif ve benzeri goniillii kuruluglarin 6niinii agacak mahiyet-
te bir teblig ha21r1am1$t1r24.

E. Yozlagma ve Suistimaller

Anadolu’da ve ozellikle Rumeli’de genis Hiristiyan topraklarini fetheden
Osmanli, bu topraklarin bir kismint kamu hizmetine mahsus vakiflara tahsis
etmislerdir. Bu vakiflar, Tiirk kiltiiriiniin Rumeli’de yerlesmesinde ve Bal-
kanlarda kent yasaminin gelismesinde biiyiik hizmetlerde bulunmuslardir.
Ancak daha XV. yiizyildan itibaren vakiflarda suiistimallerin basladig, bir-
cok vakfa vergi muafiyeti bahsedildigi ve vakiflardan bir¢ogunun hayri va-
kiflardan ¢ok aile vakiflar1 olarak kurulmasi suretiyle servetlerini korumaya
calistiklar1 bilinen bir durumdur. Askeri timarlarin azalmasina sebep olan bu
durum karsisinda, Fatih devrinde vakif arazisinden bir kisminin vakfiyeti
kaldirilarak timara tahsis edilmistir. Fakat II. Bayezid doneminde bunlar
tekrar eski durumuna donistiiriilmiistiir. XVI. yiizyillda Kanuni zamaninda
Avusturya seferi miinasebetiyle bu muafiyetler kaldirilmistir.

Osmanli maliyesinin buhranli zamanlarinda zaman zaman bu tedbirlere bas-
vurulmasi, Memlikler devletinde de emsali goriilen bir hadisedir. Bu durum
vakiflarin ve muafiyetlerin devlet hazinesini sarsmasi seklinde degerlendi-

2 (Cizakea, Subsidiarity, s. 37-38; Murat Cizak¢a, “Uluslararas1 Alanda Vakiflar”, (tartigma-
c1), Vakiflar Sempozyumu Kitabi, Ankara, 2004, s. 169.

 Avrupa Komisyonu’nun Avrupa’daki Goniillii Kuruluslar ile Vakiflarin Roliiniin Gelisti-
rilmesine iliskin Tebligi, ter. Ender Giirol, Istanbul, 2001, Onséz.
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rilmemelidir. Gegici mali buhranlar karsisinda basvurulan tedbirlerden biri
ve vakiflarin gereksiz yere ¢cogalmasina kars1 bir denge vasitast olarak yo-
rumlanmalidir. Ciinkii XVI. yiizyilda Osmanli Devletinin iktisddi ve mali
hayat1 genellikle biiyiik bir gelisme gostermis ve vakif kurumlar1 da bununla
alakali olarak ¢ogalmistir™.

Cumbhuriyet donemine gelindiginde ise yiizyillardan beri siiregelen vakif
olgusu, 903 sayili Kanunun yiiriirliige girdigi 1967 yilina kadar hafizalarda
hep bir hayir, yardim, iyilik miiessesesi olarak yer almigtir. Nitekim Cumhu-
riyetle birlikte vakif kuruluslarindaki duraklama, halkin II. Diinya Savasi ve
Kurtulus Savasinin olumsuz etkileri sonucu fakirlesmesinden kaynaklanmis-
tir. Ciinkii bir mal toplulugunun sadece hayir i¢in bir amaca tahsisi belirli bir
ekonomik giicii gerekli kilmaktadir.

Ekonomik giiciin zayiflamasinin yaninda 903 sayili Kanundaki ba-
71 bosluklar sonucunda da bozulma ve yozlasmalar olmustur. Kanunda, “va-
kif, bash basina mevcudiyeti haiz olmak iizere bir malin belli bir gayeye
tahsisidir” denmekte ise de, tescilden Once aranacak asgari miktarin tespiti
bakimindan herhangi bir hiikiim getirilmemistir. Vakfin kurulabilmesi i¢in
amacini gergeklestirmeye yeterli malvarliginin tahsis olunmasi zorunludur.
Buna uyulmaz ise bagimsiz bir vakif kurulamaz. Vakiflarin bagiml bir kuru-
lus olmasi ise vakiflarin yozlasmasina sebep olmustur.

903 sayili Kanundan sonra ise yeterli malvarligi olmayan vakiflar ya elden
para toplamaya baglamislar ya da faaliyet gosteremediklerinden 6li dogmus
kuruluslar olarak kalmiglardir. Bazi vakiflar ise artik hayir i¢in hizmetten
cok vakfin siirekliligini saglayacak ileriye yonelik karli yatirnmlar: diistiniir
hale gelmislerdir. Bunun neticesi olarak vakiflar hizmetlerini belirli bir kar-
silikla gérmeye baglamig, resmi senetlerini buna gore diizenlemislerdir. Ser-
best ekonominin benimsenmesinden sonra ise vakif resmi senetlerinde ka-
munun ihtiya¢ duydugu asil vakif alanlar1 disindaki konularda sirket kurma,
sirketlere istirak etme, komisyonculuk, acente, isletme gibi etkinlik konulari
yer almaya baslamistir. iste hukuki ve geleneksel agidan vakif tanimima uy-
mayan bu gibi faaliyetlerde bulunulmasi ile, vakiflar adeta artik hayir kuru-
mu olmaktan ¢ikmis ve sirketlesir hale gelmistir. Bu tiir kuruluslar, gercek
anlamda vakif olarak hizmet veren basarili vakiflara da farkli gozle bakilma-
sina ve vergiden muaf vakiflara tanian tesviklerde geri adimlar atilmasina
sebep olmuslardir. Her ne kadar bu bosluklar gidermek i¢in eklemeler ya-
pilmissa da bu bosluk geregi gibi doldurulamamastir.

% Mustafa Kogibey, Kogibey Risalesi, Istanbul, 1303, s. 73-83.
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Kurulus ve vakif anlayisindaki bu degisikliklerin sorun olusturmasinin bir
nedeni de derneklerin vakiflasma yolundaki yogun talepleri olmustur. Nite-
kim 12 Eyliil Dénemi’nde Dernekler Kanunu ile getirilen kisitlama ve sinir-
lamalar, dernek kurmak isteyen kisileri vakif kurmaya yonlendirmistir. Boy-
le olunca, vakiflagmaya ¢alisan derneklerin onceki anlayigla devam eden
faaliyetleri de vakif olgusunu zedelemistir. Boylece dernek statiisiine benzer
yapida pek ¢ok vakif kurulmustur. Bu uygulamadan hem vakif hem de der-
nek kurumu zarar gormiistiir. Vakif furyasi, bu kuruma ters diigsen ve saygin-
ligim1 kamuoyunda zedeleyen bir uygulama olmustur%. Ancak su an i¢in
vakif kurmak dernek kurmaktan daha zor sartlara baglanmistir.

F. intisas Sahibi Kadro Eksikligi

Vakif hizmetlerinin yerine getirilmesi maddi imkan meselesi oldugundan ilk
once vakfin iktisadi gili¢lii olmasi gerekmektedir. Ancak bugiinkii statii igin-
de bunun miimkiin olmadigini tecriibeler gostermistir. Biiyiik servetlerin
idare ve igletilmesi; alaninda uzman ve tecriibe sahibi elemanlara biiyiik
Olciide ihtiyag gostermektedir. Oysa mevcut mevzuat engelleri yiiziinden ve
yeterince ihtisas sahibi bir kadroya sahip olunamadigindan vakif servetini
verimli bir sekilde isletme giiciine de geregince imkan bulunamam1$t1r27.

Gelismis tlkelerde, dzellikle Bati’da sosyal yardimlar ve hizmetler genellik-
le iki sekilde cereyan etmektedir.

a. Bu tiir yardim ve hizmetler, dogrudan dogruya sosyal hizmetlerle ilgili
bakanliklar ve ilgili genel miidiirliikleri tarafindan ifa edilmektedir.

b. Vakiflar ve derneklere mali bakimdan ve diger yonlerden yapilan yardim-
larla bu yoldaki galigmalar tesvik edilmekte ve desteklenmektedir. Ikinci
sikta devlet koordinator roliinii tistlenerek vakif ve dernekleri kontrol etmek-
tedir.

Bahsi gecen hizmetlerin ifasi, uzman elemanlarla miimkiin olabildiginden,
Birlesmis Milletler teskilati ihtiyag goriilen iilkelere bu alanda uzmanlar
gondererek sosyal gelismeyi saglamaya caligmakta ve sosyal hizmet eleman-
lar1 ve yardimcilarinin yetistirilmeleri i¢in de ayrica gayret sarf etmektedir®.

% Baloglu, Rapor, 29.
2" Tuncay, s. 306.

%8 Bu konuda ¢ahismak iizere Birlesmis Milletler tarafindan Tiirkiye’ye gonderilmis olan Mis.
Hersey, Tiirk vakiflar1 hakkinda gerekli agiklamalar1 aldiktan sonra vaktiyle Isvicre’den getir-
tilen Prof. Leyman gibi takdir duygularini ifade ederek bazi seyler 6gretmeye geldigi memle-
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Sosyal bilimlerin hukuk, sosyal bilimler, iktisat, sosyoloji ve psikoloji gibi
alanlarda liyakatli olan kisilerce yapilacak c¢aligmalar vakif miiessesesini
Bati’da oldugu gibi saygin bir konuma getirecektir. Kisacasi milletin men-
faatini esas alacak ve kendisini memlekete adayabilecek meslek erbabi ve
kalifiye eleman yetistirilmesi énemli bir husustur?® Bunun ¢Oziimii uzun
vadeli bir milli egitim ve milli biling meselesidir. Ancak devletin tek basina
bunun istesinden gelmesi miimkiin goziikmemektedir. Ciinkii yap1 biiyii-
diikce hantallasma s6z konusu olmakta, bu durum da organize teskilatlan-
manin zorluguna sebep olmaktadir. Ge¢gmiste bizde, simdi ise bazi1 Bati tilke-
lerinde oldugu gibi bu hizmetin vakif ve benzeri kurumlara zamanla kaydi-
rilmasi, devletin ise kontrol mekanizmasini gelistirmesi ¢oziim olarak dikka-
te alinmalidir.

Il. SONUC

Temeli islam tarihinin ilk dénemlerine kadar uzanan vakiflarm, Selguklu ve
Osmanli Devletinin kurulup gelismesine 6nemli katkilarda bulundugu bilin-
mektedir. Selguklular déneminde gelistirilen bu kurumun, Osmanlilar done-
minde zirve noktaya ulastigi, bu iki Tiirk devletinin gii¢lii oldugu zamanlar-
da toplumda, ¢ok dnemli fonksiyonlar icra ettigi ve diinyaya ornek bir uygu-
lama niteligi tasidig1 kabul edilen bir gergektir.

Tarih boyunca hayati hizmetler sunan vakif miiessesesi, Osmanli Devleti’nin
gerilemesi, Tanzimat déneminde geleneksel kurumlara kars1 yapilan yanlis
uygulamalar ve yersiz miidahaleler, yonetim yetersizligi ve bir kisim suisti-
maller yiiziinden geri kalmistir. Cumhuriyet déneminde de bir kisim mevzu-
atlarla kisitlamalara gidildigi i¢in kendinden beklenen fonksiyonlar1 icra
edememis ve saglikli bir gelisme gosterememistir.

ketimizden ¢ok sey dgrendigini ifade etmistir. Mis. Hersey Tiirkiye’de birgok sosyal hizmetin,
vakiflarin liderliginde yiiriitiilebilecegine, bu amaca ¢abuk varabilmek ve halkin genis ¢apta
yardimini temin etmek {izere il merkezlerinde tiim sosyal faaliyetleri biinyesinde toplayabile-
cek biiyiik capta bina ve tesisler insa edilmesi gerektigine taraftar olmustur. Bu binalarin ifa
edecegi hizmetler yaninda saglayacag kiralar ile vakiflara biiyiik dl¢iide bir gelir temin edile-
cegini de dile getirmistir. Bak. Tuncay, s. 310.

% Japonlar bunu basarabilmis bir millet kabul edilmektedir. Topraklari birgok iilke toprakla-
rindan daha az verimli olmasma, madenleri bir¢ok iilke madenlerinden daha az olmasina
ragmen bahsi gecen egitimli ve donanimli kadrolar1 yetistirmeyi basarabilmislerdir. Fark
buradan kaynaklanmaktadir. Bak. Turan Yazgan, Goriisler, istanbul, 1974, s. 58.
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Vakiflarin 6zellikle devlet miidahalelerinden biiyiik zararlar gordiigi mu-
hakkaktir. Bu ylizden vakif miiessesesinin ekonomik alanda, ister merkezi
idare sistemi igerisinde birakilsin, isterse iktisadi devlet tesekkiilii haline
getirilsin, mevcut servetini verimli bir sekilde idareye muktedir olamayacagi
ve kurumdan beklenen gelismenin saglanamayacagi agiktir. Bu yiizden va-
kiflarin merkezi idare sistemi i¢inden ¢ikarilarak tamamen 6zel hukuk hii-
kiimlerine tabi miistakil ve hitkmi sahsiyeti haiz bir miiessese haline getiril-
mesi vakiflarin gelecegi acisindan 6nem arz etmektedir. Ayrica bu durum
vakiflarin hitkkmi sahsiyeti haiz miistakil birer varlik halindeki ilk kurulusla-
rina da uygun diismektedir.

Kurumun istiraki bulunan ortakliklarin gelirlerinden kendisine isabet edecek
paylarin ve miiessesenin girisecegi tesebbiislerden elde edecegi gelirlerle
bunlarin diginda kalan gesitli kaynaklardan saglanacak gelirlerinin biitiin
vergi, resim ve har¢lardan muafiyeti saglanmalidir.

Bu konuda bugiin yiiriirliikte bulunan Vakiflar Kanunu ile miiessesenin tabi
bulundugu diger kanunlarmn kisitlayici hiikkiimleri, idareyi her tiirlii hareket
serbestisinden mahrum birakmusgtir. Bu yilizden vakiflarin, ekonomik alanda-
ki faaliyetlerini bugiinkii kira rejimi igerisinde verimli olmayan gayrimenkul
insaat1 disindaki daha verimli sahalara intikal ettirme ve dolayisiyla gelirle-
rini mevcut serveti ile miitenasip bir tarzda artirma imkanlarini elde edebile-
cek diizenlemeler yapilmalidir.

Ayrica maddi destege muhtag vakif ve derneklerin projelerine maddi destek
saglayan vakif tiiri heniiz iilkemizde gelistirilmis degildir. Bu eksiklik, sivil
toplum orglitlenmesinin tabana yayilmasini engelleyen énemli bir husustur.
Oysa cagdas demokrasilerde en ¢ok aranan ve tesvik edilen vakiflar, proje
destegi i¢in maddi destek saglayan ve grantmaker veya donor denilen vakif-
lardir. Bu tiir yapilanmalarm 6nii bizde de agilmalidir.

Bu alanda tilkemizde Vakiflar Genel Miidiirliigii’'nde, kamuda, 6zel sektdrde
ve Universitelerde ciddi boyutlarda bilgi birikimi mevcuttur. Kurumlar ara-
sinda igbirligi yapmak suretiyle sinerji olusturmanin ve bu bilgi birikimini
hayata gecirmenin gayreti igerisinde olunmalidir.

Katilime1 ve ¢ogulcu demokrasiyi gelistirmek, bireyler arasinda sosyal yar-
dimlagsma ve dayanismayi saglamak, vatandaslarin egitim seviyesini yiik-
seltmek, halkin sagligin1 korumak, mevcut saglik problemlerini halletmek,
kamunun yiikiinii hafifletmek, uluslararas1 kuruluslarla iliskileri gelistirmek
ve tesvik etmek vakiflarin temel gorevleri arasinda yer almasi gereken konu-
lardan sadece bazilaridir. Bu gorevleri ifa eden vakiflarin arkasindaki hayir-
sever vatandaslar saygiyla anilmali ve halkin sivil toplum orgiitlenmesine
katilimi daha ¢ok temin edilmelidir. Bu anlayis ve yaklasim iginde Tiirk
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vakif sistemi, mazideki tecriibe ve birikimlerden de yararlanmak suretiyle
diinya standartlarinda yeniden yapilandirilmalidir.
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TARIH OGRETIMINDE BELGESEL
FILM KULLANILMASINA ILISKIN
OGRETMEN ADAYLARININ
GORUSLERI

PROSPECTIVE TEACHER’S VIEWS ON THE USE OF
DOCUMENTARIES IN HISTORY TEACHING

A. Ali GAZEL"
Sibel YAZICI™

OZET

Bu calismanin amaci tarih 6gretiminde belgesel film kullanilmasina iliskin ogretmen
adaylarimin goriislerini incelemektir. Arastirmada gorsel dgrenme ara¢larmin bel-
lek olusturmadaki etkisi géz oniinde bulundurularak belgesellerin tarih 6gretimi
tizerindeki etkisi, 6gretmen adaylarinin gériislerinden hareket edilerek ortaya ko-
nulmaya calisilmistir. Arastirma, Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi'nde
ogrenim goren 191 6gretmen adayt tizerinde gergeklestirilmistir. Verilerin toplan-
mast icin 18 maddelik bir anket kullanilmistir. Verilerin analizinde ise betimsel
istatistik ve tek yonlii varyans analizi kullammigtir. Calismanin sonucunda belgesel-
lerin tarihi olaylart somutlastirma, geleneksel 6grenme ydntemleri disinda bir 68-
renme alant olusturma, empati kurma ve elestirel diisiinme becerisini gelistirme gibi
birtakim ozelliklerin kazanilmasina yardimci olacagi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: belgesel film, tarih 6gretimi

ABSTRACT

This study was aimed prospective teachers’ views to show the contribution of docu-
mentaries to teaching history. Regarding the effects of visual learning materials on
retention, this paper reports the impact of documentaries on teaching history in
accordance with prospective teachers’ views. This study was conducted with 191
prospective teachers studying Afyon Kocatepe Universty at Faculty of Education. An

* Dog. Dr. Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi [1kégretim Boliimii
**Okutman, Afyon Kocatepe Universitesi, Egitim Fakiiltesi



98 A. Ali GAZEL/ Sibel YAZICI

18-item questionnaire was used to collect data. The data collected were analyzed by
means of the descriptive statistics and one-way analysis of variance. As a result of
this study, documentaries were observed to make historical events concrete, create a
learning space except traditional learning methods, and to develop empathy and
critical thinking skills.

Key words: documentary film, history teaching

GIRIS

Trevelyan ayni olay karsisinda her milletin “nigin farkli tepki gosterdigini”
anlamanin en kolay yolunun tarih 6grenmekten gectigini ifade eder. Milletle-
rin gecmisten gelen hususiyetlerinin bugiin ki siyasi ve ic¢timai diizenin
olugmasina neden oldugunu belirtir (Akt. Halkin, 1989: 134).

Tarih bir belge bilimi olarak goriintiiyii kaydetme teknolojisi ortaya ¢ikinca-
ya kadar genellikle yazili kaynaklar1 6nemseyen bir anlayisa sahip olmus ve
egitim anlayisini da bu yonde olusturmustur. 18. ve 19. yiizyillarda tarih
“hayatin O0gretmeni” olarak kabul edilmisken &zellikle Aydinlanma Cagi
sonrasinda Avrupa’da kabul edilen bilimsel gegerlilik kriterleri (ispatlanabi-
lir olmak, tasvir ve tarif edilebilmek, olgiilebilmek ve tasnif edilebilmek
gibi), tarihin de bilimsel anlamda yeni bir forma doniismesine imkan hazir-
lamugtir. Bu form, tarihe eskinin kaydini tutmanin yaninda, bilimsel metotlari
kullanarak geg¢misin elestirisi ve analizini yapabilen bir bilim kimligi de
yiiklemigtir (Florescano, 2001: 66).

Bahsedilen gelismeler 20.yy."!n son ¢eyregi igerisinde Ingiltere merkezli yeni
bir 6gretim anlayisinin tarihe etki etmesine neden olmusgtur. Tarih artik sade-
ce gecmisin bilgisi olmaktan ¢ikarilmis, insanlarin gegmise ait olani sorgula-
yip oradan kendi yasantisi i¢in ¢ikarimlar yapabilmesine olanak saglayan bir
ders sekline doniistiiriilmeye baglanmistir. Artik tarih mutlak gercegi kisile-
rin Ongoriisii ile zenginlestirme egilimindedir. 1970’lerden sonra pedagojik
geligmelerle birlikte insanlarin ge¢misi sorgulama istegi, tarih 6greniminin
daha cazip bir hale gelmesini saglamistir. Tarih 6gretimi ile ilgili olarak
dersin yontem, teknik ve egitimsel amaglar1 yeniden gézden gecirilmistir.
Coltham ve Fines tarafindan 1971°de yayinlanan “Tarih Ogretiminin Egitim-
sel Amaglar1” adli galigmada 6grenciler i¢in yeni olusturulan form, on beceri
olarak sdyle siralanmigtir; “sozciik edinme, referans becerisi, ezberleme,
kavrama, geviri yapabilme, analiz, deger bigme, sentez, karar ve degerlen-
dirme ile iletisim” seklindedir. Bu beceriler tarih alaninda daha baska yeni
egitimsel amaglarin ortaya konmasim kolaylastirmistir (Akt. Demircioglu,
2006: 154). Artik tarih egitiminin yoniinii belirleyecek sorular arasinda “Ne
Ogretelim?” disinda, “nasil 6gretelim?” ve “nasil etkin bireyler yetistirelim?”
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de vardir. Tarih Egitimindeki yeni anlayis 6gretim alaninda da yeniliklerin
dogmasina neden olmustur.

20. yy.’1n teknolojik geligsmeleri, sinema, radyo, televizyon gibi medya arag-
larinin yazili bilgilere eslik etmesini saglarken, 6zellikle goriintiili bilgi 6g-
renmeyi kolaylastirici bir unsur olmustur (Stradling, 2003: 2). Enformasyon
ise bilgiyi sesli ve goriintiilii bir hale getirirken, bilgiden ziyade bilginin
faydaciligimin dnemsenmesine de imkéan saglamistir (Tiirkoglu, 2005: 12).
Geleneksel olarak tarih, bir bilim dali olarak yazili ve sozlii kaynaklari
onemsemekteydi. Fakat teknolojideki degisim, belgesel film gibi yeni mal-
zemelerin hem bilimsel, hem egitimsel amagh kullanilmasina imkan sagla-
mistir. Bilgi Cagi’nin bireye bilgiyi daha kalic1 ve etkili 68retmesi icin yeni
O6grenme durumlari ortaya ¢ikarmaya baglamasi, 6grenme icin duyma ya da
okuma kadar goriintiilii bir sekilde sunmay1 da aktiflestirmistir. Tarih bilimi-
nin, olaylar yeniden gozlemleme ve canlandirma sansinin olmamasi ortaya
gergegin goriintiisiinii ya da o giiniin sartlarina benzer durumunu yansitabilen
araclarin dnemsemesini kolaylastirmistir (Florescano, 2001: 66). Winarski
(1997)’nin, “bir resim, binlerce kelimeye esdegerdir” sozii bu gercegi ortaya
koyarken o6zellikle gorsel materyallerin uzagi yakinlastirma olgusu, yazili
materyallere gore daha evrensel kabul edilmesini saglanustir (isler, 2003).

Belgesellerin tarih egitiminde kullanilmasi i¢in ilk ¢alisma A.B.D.’de basla-
mig, Amerikan tarihini anlatan belgesel icerikli filmler 1923 yilinda Yale
Universitesi’nde gosterime sunulmustur. Belgesellerin bilgilendirici ve dii-
siince yaratici yapisi tercih edilmelerindeki en etkin sebep olmustur (Kaya,
2005:162). Belgesel filmler, sinema endiistrisi igerisinde 6nemini artirmaya
baslayinca 1940’11 yilardan itibaren kullanimi ile ilgili yeni bir tartigmada
beraberinde gelmistir. Tartismanin ilk boyutu, belgeselin estetik yonii etkin
bir sinema sanat dali olarak kabul edilmesi gerekliligi iken diger boyut bel-
geselin egitimsel amacli kullanilabilir bir ara¢ olusudur. Ozellikle ikinci
goriis sahipleri hiikkiimetlerin egitim amagli belgesellerin ¢ekimine destek
vermesinin bilgi yorumlamasina biiylik katki saglayacagi fikrindedirler
(Road, 2000: 174).

Belgesel filmlerle beraber tarihin canlandirmali gorsellestirme siireci de
baslamistir. Burada belgeselle tarihi bir araya getiren, tarihin yasanmis ve
yasanmaya devam eden gerceklerden hareket etme Ozelligi ile belgeselin
gercegin veya gercege en yakin olanin goriintiisiinii kaydetme istegidir. Ta-
rih bunu belgelerle, belgesel sinematograf araciligi ile giiven sarsmadan
insanlara sunmaya calisirken ortakliklar1 bu noktada kolaylasmistir. Tarih
dogrulanmis olgular kiimesi olarak (Carr, 1980: 14) Gzetleme ve gergekleme
durumunu belgeselin tek bir figiir ya da karesiyle ifade edebilmeye bas-
lamistir (Burke, 2003: 9). Diger taraftan sGylenemeyen veya goriineme-
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yen kameranin sihirli giicii ile daha kolay ifade edilebilmistir. Gegmis ya-
sanmis ve bitmis olsa dahi kitap, makale kadar belgesel araciligi ile de yeni-
den canlandirilma imkanina sahiptir (Dilek, 2002: 6). Artik belgesel filmler
tarih 0gretiminde bir ders igi etkinlik araci olarak kullanilmaya baglanmustir.

LARASTIRMANIN ONEMi

Icsel siirecin sonucunda olusan dgrenmenin bireyde kalict davrams degisik-
ligi meydana getirmesi gerekmektedir. Ogrenilen bilginin bellekte daha uzun
stire kalabilmesi birden fazla ifade bi¢imi ile desteklenmesine baglidir. Uzun
stireli bellekte depolanan bilgiler, gorsel materyallerin kullanilmasiyla daha
cabuk hatirlandig1 gibi kisa siirede bellege geri getirilebilinir (Kalayci,
2001b). Bilginin % 75’1 gorerek, % 13’1 isiterek, % 6’s1 dokunularak, % 3’1
koklanarak ve % 3’1 tat almak sureti ile 6grenilmektedir (Kiiciikahmet,
1989: 23). Gorsel 6grenme araglarinin bellek olusturmadaki etkisi goz 6niin-
de bulundurularak belgesellerin tarih dgretimi ilizerindeki etkisi, 6gretmen
adaylarinin goriislerinden hareket ederek ortaya konulmaya calisilmstir.
Belgesel destekli tarih 6gretiminin derse karsi olumlu bir tutum olusturacagi
ve farkli uyaricilarin derse katilmasi ile anlama diizeyi tizerinde olumlu bir
tutum gelistirecegi diigiiniilmiistiir.

II.LARASTIRMANIN AMACI

Bu ¢alismada, tarih 6gretiminde belgesellerin bir ders igi etkinlik araci ola-
rak kullanilmasiin getirdigi faydalar, 6gretmen adaylarinin goriisleri {ize-
rinden degerlendirilmistir.

Arastirma, tarih derslerinde belgesel kullaniminin, anlamli ve kalic1 6gren-
menin gerceklesmesi yaninda, problem ¢dzme becerisine olan katkisini,
tarihe ve tarih dersine karsi olumlu tutum gelistirmedeki etkisini, elestirisel
ve yaratici diislinme icin saglayacagi faydalar 6gretmen adaylarinin bakig
acilarindan hareketle belirlemeye caligmustir.

I11.PROBLEM

Ogretmen adaylarinin ders ici etkinlik araci olarak kullanilan belgesel filmle-
rin tarih 6gretiminde kullanilmasina yonelik goriisleri nasildir?
A. Alt Problemler

i) Ogretmen adaylarinin belgesellerin ders ici etkinlik arac1 olarak tarih 6gre-
timinde kullanilmasina iligkin goriislerinin dagilimi nasildir?
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ii) Ogretmen adaylariin 6grenim gordiikleri boliimler agisindan, belgeselle-
rin ders ici arag olarak tarih 6gretiminde kullanilmasina iligkin goriisleri
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

iii) Ogretmen adaylarimin mezun olduklan lise tiiriine gore, belgesellerin
ders ici ara¢ olarak tarih 6gretiminde kullanilmasina iliskin goriisleri arasin-
da anlaml1 bir farklilik var midir?

iv) ilk izledikleri belgeselin konusu bakimidan belgesellerin ders ici arag
olarak tarih 6gretiminde kullanilmasina iligskin goriisleri arasinda anlamli bir
farklilik var midir?

IV. SINIRLILIKLAR

Bu arastirmaya Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 2007-
2008 Egitim-Ogretim Doneminde 6grenim goren Simf Ogretmenligi, Tiirkge
Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve Okul Oncesi Ogretmenligi
boliimiindeki dgretmen adaylari ile sinirlidir.

Aragtirma, arastirmacilar tarafindan olusturulmus anket maddeleri ile sinirli-
dir.

V.YONTEM
A.Arastirmanin evren ve orneklemi

Belgesellerin tarih ders i¢i etkinlik araci olarak kullanilmasi sirasindaki etki-
sini ortaya koymak iizere ¢alismanin evrenini, Afyon Kocatepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi I. Sinifinda 2007-2008 6gretim y1l1 i¢erisinde egitim gdren
191 6gretmen adayi olusturmustur. Caligmaya orneklem teskil eden boliim-
ler ise Sinif Ogretmenligi, Tiirkge Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenli-
gi ve Okul Oncesi Ogretmenligi I. Smif 6grencileridir (tablo-I).
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Tablo-1: Arastirmanin Orneklemini Olusturan Ogretmen Adaylarinin Fakiil-
tedeki Boliimlerine Gore Dagilimu;

Boliim adx Anket uygulanan 6grenci Toplam sayiya orani
sayisi

Siif Ogretmenligi 69 % 36.1

Tiirkce Ogretmenligi 41 % 21.5

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 51 % 26.7

Okul Oncesi Ogretmenligi 30 % 15.7

Toplam 191 100

Aragtirmada Ornekleme alinan boliimler, 6grenci sayilari ve toplam sayi
icerisindeki yiizdelik degerleri tabloda gosterilmistir.

B.Veri Toplama Araci

Ogretmen adaylarinin gbriis ve diisiincelerinin incelenmesine ydnelik betim-
sel bir ¢aligma olan bu aragtirmada genel tarama yontemi kullanilmistir. Bu
arastirma modelinin segilmesinde birey ya da nesnenin konuyu kendi olanak-
lar1 igerisinde oldugu gibi tanimlamasini saglayici bir uygulama olmasi te-
mel etken olmustur (Karasar, 2005: 77).

Veri toplama araci olarak kullanilan anket igin oncelikle kaynak taramasi
yapilmig, dgrencilere belgesellerle ilgili agik uclu sorular sorulmustur. Elde
edilen verilere gore olusturulan anket, uzman 6gretim iiyelerinin goriigleri
almarak diizenlenmis, 6n bir uygulamadan gegirilerek cevaplamada cevapla-
yicilarin tepkilerine gore gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra, ikinci bir
uygulama gergeklestirilmistir. Anket maddeleri Karasar (1991)’1n da belirt-
tigi gibi kaynagin kisi i¢in cevaplama kolaylig1 saglamasi yaninda aragtirma
icin degerlendirmeyi de kolaylastirmasi nedeniyle kapali uclu soru sekline
donistiirilmiistiir.

18 maddeden olusan anketin gilivenirligi Cronbach Alfa analizi sonucunda o
= .89 olarak hesaplanmistir. Ozdamar (1997)’ye gore alfa katsayismnin 0,80-
1,00 arasinda olmasi 6lgme aracinin yiiksek derecede giivenilir oldugunu
gostermektedir. .

Ankete katilan 6gretmen aday sayis1 198, anketi cevaplayan aday sayisi ise
191 olarak belirlenmistir. Anket % 96’lik bir katilim orani ile gerceklestiril-
mistir. Bu oran anket sorularimin uygulanmasinda ve cevaplandirilmasinda
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yeterli hassasiyetin gosterildiginin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. An-
ket maddeleri belgesel filmlerin tarih ders i¢i etkinlik araci olarak egitim
amagcl kullanimu ile ilgili 6nermelerden olusturulmustur.

C. Verilerinin Analizi

198 o6gretmen adayinin anket cevaplari kontrol edilmis, eksik bulunanlar
elendikten sonra kalan, 191 anket formuna istatistiksel analiz iglemi uygu-
lanmustir. Ankette yer alan 6nermeler; kesinlikle katilmiyorum (-1-), katil-
miyorum (-2-), kararsizim (-3-), katiliyorum (-4-) ve tamamen katiliyorum
(-5-) seklinde sayisallastirilarak, degerlendirilmistir (tablo-2). Anketin uygu-
lanmasindan sonra elde edilen veriler frekans (f), ylizdelik (%), aritmetik
ortalama (x) ve standart sapma (s.s.), degerlerinin hesaplanmasindan sonra
tablo haline getirilmistir. Aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda kullani-
lan 6lcek asagida gosterilmistir

Tablo-2; Aritmetik Ortalamalarin Yorumlanmasinda Kullanilan Aralik Tab-
losu

Secenekler Puanlar Puan arahig
Kesinlikle katilmiyorum -1- 1,00-1,79
Katilmiyorum -2- 1,80 - 2,59
Kararsizim -3- 2,60 - 3,39
Katiltyorum -4- 3,40-4,19
Tamamen katiliyorum -5- 4,20 -5,00

VI.BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde Egitim Fakiiltesi I. Sinifinda 6grenim goren 6gretmen adaylari-
nin anket maddelerine verdikleri cevaplar degerlendirilerek elde edilen bul-
gular, tablo halinde diizenlenmistir. Verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda olu-
san frekans, yiizdelik ve ortalama degerler tabloda yansitilmstir.

A.Konu ile flgili Bulgular ve Yorumlar

1. Tarih Ogretiminde Belgesel Filmlerin Kullamlmasina iliskin Ogret-
men Adaylarinin Goriisleri

Bu boliim 6nermelerinin aritmetik ortalamalarina bakildiginda en diigiik
degerin 3.57, en yiiksek degerin 4.44 araliginda oldugu, bu durumun ¢alis-
manin olumlu bulunarak “katiliyorum” ve “tamamen katiliyorum” diizeyinde
kabul gordiigiinii gdstermektedir.. Anketlere verilen cevaplarin ortalamalari-
nin olumlu diizeyde olmasi (Tablo-3) belgesellerin ders i¢i etkinlik aract
olarak egitim amagl kullanilmas1 yoniinde desteklendigini gostermektedir.
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Tablo-3: Ogretmen adaylarmin tarih 6gretiminde belgesel film kullaniima-
sina iliskin goriislerinin dagilimi

°
=
g
| £ - -
Maddeler o S g g £ -
x = = S| 5] o
£ E E 7z 2 g
g = g 5 5 5 E
X M M M = 2
fl|l% f % | f % f % f % X

Belgeseller tarih
dersi ile ilgili soyut
1 kavramlarm anla- | 2 | 1.0 | 1 05 |8 42 89 46.6 | 91 476 | 4.39
stlmasin1 kolaylagti-
rir.

Belgeseller tarih
2 dersini ilgi ¢ekici | 2 | 1 5 26 | 5 2.6 73 38.2 | 106 | 55.5 | 4.44
hale getirir.

Belgesel izlemek

3 | tarhi olaylar | 5 110 14|73 |80 | 419 |95 | 497 | 440
yorumlamay1 kolay-
lastirir.
Belgesel film tarih

4 | dersinde Sgrenilen | )| o5 4 1o |7 | 37 |76 | 39.8 | 103 | 53.9 | 4.44
bilginin kaliciligmi
artirir.
Belgeseller tarihi

5 | Olavlailgiliproblem | 51y g 1y |\ 55 | 28 | 147 | 90 | 471 | 60 | 314 | 401
¢ozme  yetenegini
arttirir.
Tarihi Belgeseli

g | iAemeden = Gnce |, loq \ gl 37| 21| 110 | 94 |492 |65 | 340 | 409
konu ile ilgili o6n
bilgi gerekir.

Belgeseller  ftarihi
7 olaya kargt merak | 1 | 05 | 8 42 | 7 3.7 90 471 | 85 445 | 4.30
uyandirir.

Belgeseller tarihi
8 olayla ilgili empati- | 2 | 1.0 | 7 37|23 | 120 |91 476 | 68 35.6 | 4.13
yi arttirir.

Belgeseller tarihi
9 mekanlara ilgiyi | 1 | 05 | 7 37122115 | 10.2 | 534 | 59 30.9 | 4.10
artirir.

Belgeseller tarihteki
kronolojik  bilginin
ogrenilmesini
kolaylastirir.

10 4 121 | 12|63 |27 | 141 | 85 445 | 63 | 33.0 | 4.00
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11

Belgeseller tarih
dersinin  geleneksel
Ogrenme yontemleri
diginda islenmesini
saglar.

1.6

3.1

16

8.4

82

42.9

84

44.0

4.24

12

Belgesel filmler
gecmis-bugiin-
gelecek ile ilgili
durum  karsilastir-
mast yapmay1
kolaylastirir

0.5

4.7

21

11.0

89

46.6

71

37.2

4.15

13

Belgesel filmler
tarihi konu ile ilgili
olusmus oOnyargila-
rn giderilmesini
saglar.

2.6

16

8.4

64

335

76

39.8

30

15.7

3.57

14

Belgesel film izle-
mek tarihi konularla
ilgili elestirel dii-
siinme  yetenegini
arttirir

1.6

10

5.2

24

12.6

102

53.4

52

27.2

3.99

15

Tarih dersinde
izlenen belgeseller
milli bilincin olus-
masina katkida
bulunur.

3.7

18

9.4

88

46.1

78

40.8

4.24

16

Belgesel izlemek
tarihle ilgili yorda-
yict  alistirmalarin
(olaylarin  tahmin
edilmesi) yapilma-
sin1 kolaylastirir.

3.7

29

15.2

102

53.4

53

27.7

4.05

17

Tarihi belgesel
filmler okul dis1
tarih &gretim araci
olarak kullanilabilir.

0.5

11

58

23

12.0

90

47.1

66

34.6

4.09

18

Belgesel izlenerek
islenen tarih dersi
ogrencinin  6zdene-
timinin ~ (6grenme
sorumlulugu)  ge-
lismesini saglar.

0.5

15

7.9

33

17.3

88

46.1

54

28.3

3.93

Ankette yer alan “Belgeseller tarih dersi ile ilgili soyut kavramlarin anlagil-
masini kolaylastirir” onermesi 4.44 aritmetik ortalama ile “tamamen katili-
yorum” araliginda kabul gérmiistiir. Bu durum tarihi belgesel filmlerin 6zel-
likle soyut islem donemine gecememis bireylerde tarih dersinin 6grenilmesi-
ni kolaylastiran bir etkinlik araci olarak kabul edildigini gostermektedir.
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Belgesellerin tarih dersinde bireyin problem ¢dzme becerisine 6nemli bir
katki yapacagi “Belgeseller tarihi olayla ilgili problem ¢b6zme yetenegini
arttirir” Onermesine verilen cevaplar degerlendirildiginde gorilmektedir.
Ogretmen adaylarinin 4.01°lik ortalama ile “katiliyorum” araliginda kabul
ettikleri madde, problem ¢6zme becerisinin sosyal bilimler alaninda da kul-
lanilmasi gerektigini ortaya koymaktadir. “Belgesel film izlemek tarihi olay-
larla ilgili elestirel diisiinme yetenegini arttirir” dnermesi 3.99 aritmetik orta-
lamasi ile “katiliyorum” araliginda kabul edilen bir madde olmustur. Olayla-
rin gectigi donemin sartlarmin film karesi sayesinde canlandirilabilmesi
olayla ilgili fikir yliriitmeyi kolaylastirabilir. Ankette yer alan “Belgeseller
tarih dersinin geleneksel 6grenme yontemleri disinda islenmesini saglar”
maddesi 4.24'liik ortalama ile “tamamen katiliyorum” aralig1 icerisinde ka-
bul gérmiistiir. Bu madde degisen ve gelisen ¢aga uygun olarak tarih dersi-
nin bir takim yeniliklerle islenmesini talep olarak dile getirmektedir. Ozellik-
le 6grenciyi merkeze alan yeni egitim anlayis1 6grenci taleplerinin dikkate
alimmasin1 bir gereklilik haline getirirken ders isleme yontemlerine yenilikler
katma gerekliligini belirtmektedir. Empati duygusunun kazanilmasina belge-
selin olumlu destek verdigi 6gretmen adaylarinin “Belgeseller tarihi olayla
ilgili empatiyi arttirir” 6nermesine 4.13’liik katiliyorum araliginda verdikleri
cevaplarda gézlemlenmektedir. Belgeselin olaylar1 canlandirma ve karakter-
leri yansitma 6zelligi karsilikli etkilesim ve anlayisin olugsmasi noktasinda
empati duygusuna 6nemli bir katki olusturabilir.

VII. TARTISMA

Tarih dersinin gegmisi konu almasi, daha ¢ok gdriinen olay ve olgularin
Otesinde olmast (Ata, 2003) bireyin gelisim siirecine bagli olarak soyut kav-
ramlarin algilanmasinda sorun yaganmasina sebep olabilmektedir. Ankette
yer alan “Belgeseller tarih dersi ile ilgili soyut kavramlarin anlasilmasin
kolaylastirir” maddesine verilen 4.39’luk “tamamen katiliyorum” diizeyin-
deki olumlu cevap, soyut islem donemine gecememis bireylerin tarih konu-
larim1 6grenmede belgesellerden yaralanabilecegini gostermektedir. Konu ile
ilgili olarak Hallam (1974), “Piaget ve Tarih Ogretimi” adli ¢aligmasinda,
tarihi soyutlugu yiiksek bir ders olarak tanimlamis, saglikli bir 6gretimin
ancak gec bir yasta gerceklestirilmesinin uygun olacagini belirtmistir (Akt.
Safran, 2006: 32). Buna benzer bir diislince daha Once Rousseau’nun
1762°de kaleme aldig1r “Emile” adli eserinde ortaya atilmis ve 14 yas alt1
cocuklar igin tarihin uygun bir ders olmadig ileri sliriilmistiir (Akt. Ata,
2003). Her iki diisiincedeki temel nokta, soyut 6grenme siirecine gegememis
bireylerin tarihi 6grenme konusunda sikinti yasanacagidir.  Ustelik bireyin
11 yas civarinda beklenen soyut islemler evresine gegisi, tarih dersi s6z ko-
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nusu oldugunda kimi zaman beklenen yas diizeyinin iizerinde gergeklestigi
diisiiniilmektedir (Dilek, 2002: 71). Bu durum tarihi olayimn somutlastiriima
asamasinin her yas diizeyinde problem olabilecegini gostermektedir. Bu
durum yas ve 6grenme diizeyi gozetilmeden tarih konularinin somutlastiril-
mast i¢in belgesellerin ders igi etkinlik araci olarak kullanilabilecegini gos-
termektedir.

Ankette yer alan “belgesellerin tarih 6gretiminde problem ¢dzme yetenegini
arttirdigina” iliskin madde 6gretmen adaylarinca 4.01°lik aritmetik ortala-
mada “katiliyorum” araliginda kabul gérmiistiir. Bu zihinsel egzersiz yonte-
mi deneyim kazanma, hipotez olusturma, arastirma- tartigma ve genelleme
yapma Ozelliklerinin kazanilmasini saglarken (Duman, 2007: 340) belgesel
bu ozellikleri daha islevsel bir hale getirebilir. Bu beceriye sahip birey eldeki
mevcut verilerden hareket ederek karar verme diizeyine kolayca ulasabile-
cektir (Kalayci, 2001a: 9). Belgesel verilerin daha goriiniir hale gelmesine
ortam olusturabilecektir.

Ankette yer alan “Belgeseller tarihi olayla ilgili empatiyi arttirir” dnermesi-
nin 6gretmen adaylarinca 4.13’liikk aritmetik ortalama ile “katiliyorum” dii-
zeyinde kabul gormesi, tarihin empati kurma noktasinda ihtiyag duydugu
araclardan birinin belgesel olabilecegini goOstermistir. Tarihsel empatinin
bireyin olaylar1 yasanilan dénemin sartlar1 ile anlama becerisi (Ocak, 2007:
251) oldugu diisiiniiliirse, belgeselin goriintiisiiniin bu noktada etkili bir arag
olarak degerlendirilebilecegi sdylenebilir.

“Belgesellerin tarih dersinin geleneksel 6grenme yontemleri diginda islen-
mesine katkida bulunur” maddesi 6gretmen adaylariin 4.24°liik aritmetik
ortalamada “tamamen katiltyorum” araligi igerisinde degerlendirdikleri bir
madde olmustur. Bu Onermeye katilimin yiiksek olmasi, geleneksel tabir
edilen metotlarin disinda yeni tekniklerin tarih 6gretiminde kullanilmasini
bir ihtiya¢ haline geldigini diisiindlirmektedir. Benzeri bir durum daha 6nce
Gazi Universitesi tarafindan “Avrupa Genglik ve Tarih Arastirmasi”nin Tiir-
kiye ayaginda ortaya ¢ikmig, 6grenciler tarih ders sunumunun gorsel (visal)
olarak zenginlestirilmesi gerekliligini talep olarak belirtirlerken 6zellikle,
tarihsel filmler gosterilmesinin (belgeseller) dersi daha keyifli ve anlasilir
hale getirecegini ifade etmiglerdir (Gokkaya, 2001: 234).

Ogretmen adaylar1 “elestirel diisiinme becerisinin gelisimine belgeselin katki
saglayabilecegi” fikrine 3.99’luk aritmetik ortalama ile “katiliyorum” aralig
igerisinde degerlendirmislerdir. Richard Paul (1988), elestirel diisiinme bece-
risini gdzlem ve bilgiye dayanarak sonuglara ulagma olarak tanimlamistir
(Akt. Demirel, 2005: 226). Bu tanim belgesel filmlerin zamanin sartlarini
perdeye yansitarak, bireye gézlem yapma ve elestirel diisiinme becerisini
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gelistirme imkan1 sunabilecegini géstermektedir. Bu durumda belgesel tarih
dersinin 6gretiminde bir nevi laboratuar malzemesi olarak kabul edilebilir.
Belgesel tarihi olaya deneysel bir ortam yaratarak elestirel diisiinmenin he-
defledigi olay lizerinde farkli ya da benzer diisiincelerin olusma nedenlerini
kesfetmeye katkida bulunabilecektir (Stradling, 2003:239).

Ogretmen adaylarinin “Tarih dersinde izlenen belgeseller milli bilincin
olusmasima katkida bulunur” maddesine 4.24’lik ortalama ile “tamamen
katiliyorum” diizeyinde olumlu goriis bildirmeleri, belgeselleri bilgi dgren-
menin yaninda farkli amaglar i¢inde kullanima uygun bir etkinlik araci ola-
rak degerlendirilebilecegini gostermektedir. Tarihin ders olarak milli biling
olusturma {iizerindeki etkisi diislintildiiglinde belgesellerin ses, goriintii, mii-
zik, karakter (oyuncu) v.b. 6zellikleriyle ona dnemli Olciide destek olabile-
cegi sdylenebilir.

VIII. SONUC VE ONERILER

Kimi zaman tarihi olay ve konularin, bireylerin kavramlar1 anlama diizeyine
olan uzaklig1 tarihin soyutlugu yiiksek bir ders olarak algilanmasina neden
olmustur (Safran, 2006: 32). Ustelik soyut diisinme diizeyinin kimi zaman
beklenen yas araliginda gerceklesememesi somutlastirmayi tarih konularini
O6grenmede Onemli bir unsur haline getirmektedir. Calismadan elde ettigimiz
bulgular belgesellerin bu sorunun ortadan kalkmasina katkida bulunacagi
yoniindedir.

Bugiin artik problem ¢6zme, bir yontem olarak sosyal alanlar i¢in de kulla-
nilmaya baglanmistir. Bireyin, tarihle ilgili neden ve nasil sorularina cevap
bulmasinda bu yontemi kullanmasi gerekebilir. Bunun igin problemleri ya da
¢Oziimleme yapacagi olaylari biitiin boyutlari ile gérmesi ve her problemi ya
da durumu kendi zaman ve sartlar i¢inde diisiinmesi gerekebilir. Belgesel
filmler tam bu noktada algilamay1 kolaylastiracak bir etki yaratabilir. Ustelik
ders icerisinde yazili materyallerle beraber belgesellerin de bir kaynak ola-
rak degerlendirilmeye alinmasi, olaylara karsilagtirma yapilarak ¢éziimleme
yapmay1 kolaylastiran bir etki yapabilecektir.

Insanlar arasi iliskilerde sorunlari, catismalar1 en aza indirmek ve iyi bir
iletisim saglamak i¢in ortaya c¢ikan empati kavrami, olaylara kargidakinin
gozilyle bakma becerisidir. Fakat tarihin genellikle gegmise ait konu oriintii-
sli, sartlarin algilanabilmesinde kimi zaman sorun yaratabilmektedir. Tarihin
bu beceriden yararlanabilmesi igin, 6ncelikle bireye olayin gectigi zamanin
sartlarin1 algilamas1 gerektigi anlatilabilmelidir. Cilinkii empatinin olusabil-
mesi igin kisinin karsidaki ile etkilesime gegmesi gerekebilir. iste bu noktada
belgesel senaryosu ve karakterleri ile bireye kolay bag kurabilecegi bir ortam
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olusturarak olaylara bagkalarinin goziiyle de bakabilme imkéani sunabilecek-
tir.

Bugiiniin egitim diinyas1 her bireyin farkli bir 6grenme stili oldugunu kabul
etmekte ve ona uygun yeni 6grenme alanlarinin olusturulmasini talep etmek-
tedir. Ozellikle tarih dersinin ilkdgretimden yiiksekogretime kadar konu
alan1 bakimindan kimi zaman tekrar nitelik tagimasi geleneksel 6grenme
denilen siirece kars1 olumsuz tutumlarin ortaya ¢ikmasina neden olabilmek-
tedir. Bu durumun ortadan kaldirilmasi i¢in yapilan ¢aligmalarda ortaya ¢i-
kan talep gorsel 6gelere daha fazla yer verilmesi istegidir. Belgeselin tam da
bu noktada tiim duyulara hitap edebilme 6zelligi, farkli 6grenme stillerine
sahip bireylere anlama kolaylig1 getirmenin yanisira tarih dersine karst olum-
lu tutum gelistirmeyi kolaylastirabilecektir.

Calismada ¢ikan bir diger sonug tarih dersi i¢in kullanilan Belgesellerin eles-
tirel diislinme becerisinin gelismesine olumlu katkida bulunabilecegidir.
Elestirel diisiinme becerisinin gelisebilmesi icin akil yiiriitiirken bosluk ve
tutarsizliklarin olmamasi gerekmektedir (Demirel, 2007: 228). Belgeselin
kurgusal agidan siirekliligin olmasi tarih dersinin 6grenilmesi esnasinda bah-
sedilen bu bosluklarin olusmasinin engellenmesini kolaylastirabilir. Ustelik
belgesel, tarih ders 6gretiminde elestirel diistinme becerisinin kazanilmasina
belirsizlikleri ve bilgi karmasikligini azaltarak ve sebep-sonug iligkilerinin
kurulmasini kolaylastirarak katkida bulunabilecektir.
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OZET

Bu ¢alisma ortadgretimde saldirgan tutumlar nedeniyle disiplin cezast alan 6grenci-
lerin problem durumlarina iliskin okul rehberlik servisi, ogretmenleri ve aileleri
hakkindaki goriisleri ile okul rehberlik servisinin bu ogrencilerle ilgili goriis ve
calismalarimn incelenmesini amaglamaktadir. Orneklem grubunu 2005-2006 egi-
tim-a6gretim yilinda Erzurum merkez ortaégretim kurumlarindaki saldwrgan tutumlar
nedeniyle disiplin cezast alan 6grenciler olusturmaktadir.

Aragtirma sonucunda su bulgular elde edilmistir.

Ogrencilerin cogunlugunun bir kez disiplin cezast aldigi ceza tiiriiniin uyari-kinama
yéntinde oldugu, basarisiz ders sayilarimin 11 ve daha fazla oldugu ve 15 giin ve
daha fazla sayida devamsizliklarimin bulundugu, genellikle alt sosyo-ekonomik dii-
zeye sahip oldugu, annenin ilkokul mezunu ve bir iste ¢calismadigi babanin ise lise
mezunu oldugu ve maash veya iicretli bir iste ¢calistigi, ailelerinin kendilerine karsi
biraz anlayisli olduklar:, rehberlik servisini kendilerine yol gésterici ve yardim
alabilecekleri bir yer olarak algiladiklar: ancak dfkelerini kontrol etme konusunda
rehberlik servisinden ve 6gretmenlerinden yeterli yardim alamadiklar, problemin
¢oziimii noktasinda rehberlik servisinden bir beklentilerinin olmadigi ¢oziimle ilgili
kendilerine sadece bilgilendirmenin yapilmast yéniinde beklentilerinin oldugu,
ailelerinin kendilerine yardimci olduklarini ancak psikolojik destek almaya yénlen-
dirme konusunda destegin yetersiz oldugu, rehber 6gretmenlerin, problemin bireyin

* Uzm. Psk. Dns. Atatiirk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Doktora Ogrencisi, Erzurum/
Merkez Rifki Salim Burgak Kiz Teknik ve Meslek Lisesi Rehber Ogrt.

** Balikesir / Merkez Bilim ve Sanat Merkezi Rehber Ogrt.
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sosyal ¢evresinden kaynaklandigi ve problemin ¢oziimiinde okul-aile-o6grenci ara-
sindaki iletisimin arttirilarak ¢oziilecegi yoniinde diisiinceye sahip olduklar: sonuc-
larina ulasimistir.

Anahtar Kelimeler; disiplin cezasi, rehberlik servisi, saldirganlik.

ABSTRACT

This study aims to investigate school guidance services related to the problem con-
ditions of students which are taken disciplinary punishment because of their aggres-
sive behaviors in secondary schools, their opinions about teachers and their families
and school guidance services’ studies and opinions about them. Survey includes
students studying in Erzurum in 2005-2006 Educational Year and taken disciplinary
punishment because of their aggressive behaviors. Sample Group includes students
taken disciplinary punishment because of their aggressive behaviors in the second-
ary schools of city centre.

As a result of the study it has been found that;

a) Most of the students had taken the disciplinary punishment for the first time and
these were warning-condemnation punishment, and had at least 11 unsuccess-
ful courses and had lack of continuity in their schools 15 days or more.

b) Students generally have low socio economic statue levels, their mothers are
graduated from a primary school and not working, their fathers are graduated
from a secondary school and working in payment for a salary and they have lit-
tle sympathy from their parents.

¢) Students have been thinking school guidance services as a guidance place but
they can’t get enough help from their teachers and school guidance services 10
control their anger.

d) Students haven'’t been hopeful from school guidance services to overcome their
problems, just have expectations to acknowledge them about the solutions.

e) Although the students could get help from their parents, they weren’t encour-
aged to take psychological support.

f) It is considered by psychological advisers that problems were resulted from
social environment of the students and they were overcome by increasing the
communication between school, family and student.

Key Words: Disciplinary punishment, School guidance service, aggressiveness
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1. GIRIS

Saldirganlik sosyal yasamin bircok alaninda kendini hissettiren bir sorun
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle egitim alaninda dgrenciler arasinda
saldirgan egilimlerin ve buna bagli olarak siddet olaylarinin artmaya basla-
mas1 bu kavramin kuramsal olarak arastirilmasina, bu soruna iliskin ¢6ziim
oOnerilerinin ortaya konmasina ve bu konuda yapilmis olan galigmalarin tek-
rar giilndeme gelmesine yol agmistir.

Saldirganlik temel olarak birine veya bir objeye zarar verme veya ac1 verme
amaciyla yapilan bir davranis olarak tanimlanabilir (Kagit¢ibast, 1999, s.
348). Psikanalitik bir bakis agisiyla kavrami ele aldigimizda saldirganlik;
6liim i¢giidiisiiniin 6nemli bir tiirevi olarak ele alinmaktadir. Freud’a gore
saldirganlik insanin kendine doniik yikici egilimlerinin dis diinyadaki objele-
re cevrilmesidir. Insan diger insanlarla savasir ya da onlara karsit davranislar
gelistirir (Gegtan, 2000). Birey kendini yok etmek i¢in bilingalt1 bir istek
duyar ancak saglikli bir kisisel yapiya sahip insanlar kendilerine zarar ver-
meyecekleri i¢in, kendini yok etme diirtiilerini bilingaltindan disariya dogru
yansitir ve saldirganlik olarak diger insanlara yoneltmeye baglar. Psikanalitik
yaklasima gore saldirganlik daha ¢ok bireyin engellenmeye maruz kaldig
durumlarda ortaya c¢ikar.

Davranigsal-sosyal 6grenme kuraminin bu kavrama iligkin goriisleri genis bir
yanki uyandirmigtir. Bu kurama gore birey, diger davraniglari nasil 6greni-
yorsa saldirganligl da o sekilde 6grenir. Cocuklar oyun oynarken saldirgan
davraniglarinin diger ¢ocuklart korkuttugunu ve oyunda ona bazi oncelikler
sagladigin1 goriir ve bdylece cocugun bu davranisi odiillendirilmis olur.
Odiillendirilen davramsin tekrar edilecegi ongoriisiinden hareketle ¢ocuklar
boyle bir durumda biiyiik bir olasilikla saldirgan davranislarini siirdiirecek-
lerdir. Insanlar modelleri izleyerek de &grenirler. Cocuklar saldirgan arka-
daslarin1 goézlemleyerek bazen baskalarina vurmanin yararl oldugunu 6gre-
nebilirler (Burger, 2006).

Bilissel yaklagim ise saldirgan davranigi bilgiyi isleme siireciyle iliskilendi-
rir. Birey kosullari, uyaranlar1 tehdit edici veya olumlu algilayis tarzina gore
degerlendirdiginde savunmaya ge¢cme, kavgaya hazirlanma veya daha esnek
bir tavirla diyaloga gegme yoOniinde davranislar sergileyebilir. Biligsel yakla-
sim bazi bireylerin durumlari/uyaranlar1 daha tehdit edici olarak yorumlana-
bildigini ve bu durumda ise bireyin saldirma yoniinde davranig sergileme
olasiliginin daha yiiksek oldugunu 6ne siirer (Burger, 2006; s. 608).

Biyolojik bakis agisina sahip kisilik kuramcilari da, kararli saldirgan davra-
nis kaliplariyla ilgilenirler. Bu kararlilik i¢in tek neden olarak kalitsal egilimi
gosterirler. Biyolojik kurama gore bazi insanlarin digerlerine gore saldirgan-
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lik egilimleri daha baskin ve belirgindir (Miles&Carey, 1997., Akt., Burger.,
2006). Baz1 bireylerin dogustan getirdikleri saldirganlik egilimi, yetistirilis
tarzlar1 da uygunsa, ileride onlar1 saldirgan yetiskinler haline getirir. Insancil
kuram ise saldirgan davranmigin dogustan getirildigini reddeder ve insanin
Oziinde iyi oldugunu savunur. Saglikli psikolojik ortamda yetistirilmeleri
durumunda bireyin siddete gereksinim duymayacagim One siirer (Cairns,
1986., Akt., Burger., 2006).

Egitim alaninda ogrencilerin saldirganlik egilimleri, bu egilimlerin temel
nedenleri ve ¢6zliim Onerileri yukarida bahsettigimiz kuramlar ¢ergevesinde
ele alinmakta konuya iliskin ¢esitli aragtirmalar yapilmaktadir. Problemin
¢oziimiinde de yine bu eksende bir takim ortak oneriler yer almaktadir. Prob-
lemle ilgili yapilan bu yondeki analiz ve 6neriler sonucunda elbette ki bazi
kisi ve kesimlere sorumluluklar konusunda yiiklenmektedir. Bu konuda bir
takim sorumluluklarin yiiklendigi ve sorunun ¢oziimii konusunda siklikla
O6neminin vurgulandigi olgulardan birisi de okul rehberlik servisleridir.

Okul rehberlik servislerinin saldirgan davraniglarin iyilestirilmesinde 6nemli
bir yeri vardir. Ayrica okul rehberlik servisleri bu yondeki ¢alismalarda ak-
sayan bir yan olarak birtakim elestirilere de maruz kalmaktadir. Boyle bir
durum karsisinda problemin ¢6ziimiinde okul rehberlik servislerinin etkinli-
gini arttirma baglaminda okul rehber G6gretmenlerinin saldirgan davranis
sergileyen 6grencilerle ilgili diislinceleri algilari, ¢oziime iliskin Onerileri ve
yapilan ¢aligmalarin etkinligine iliskin gorisleri ile saldirgan tutumlar sergi-
leyen 6grencilerin, problemin ¢dziimiine iliskin olarak okul rehberlik servis-
lerini nasil algiladiklari, servisin varsa bu yondeki ¢aligmalarini nasil deger-
lendirdikleri ve ¢6ziim noktasinda rehberlik servisi ile ilgili diislincelerinin
incelenmesi gerektigi diisiincesindeyiz. Bu diisiinceden hareketle saldirgan
tutumlar nedeniyle disiplin cezasi alan 6grencilerin okul rehberlik servisleri
hakkindaki goriisleri ile okul rehberlik servisinin bu 6grenciler hakkindaki
goriis ve diistincelerinin karsilikli incelenmesi arastirmaya énem katmakta-
dir.

Calisma ortadgretimde saldirgan tutumlar nedeniyle disiplin cezasi alan 6g-
rencilerin problem durumlarina iligkin okul rehberlik servisi, 6gretmenleri ve
aileleri hakkindaki goriisleri ile okul rehberlik servisinin bu &grencilerle
ilgili goriis ve calismalarinin incelenmesini amaglamaktadir. Bu probleme
bagli olarak agagidaki alt problemler olusturulmustur.

1. Saldirgan tutumlar nedeniyle disiplin cezasi alan 6grenciler algilanan
sosyo-ekonomik diizey, aile yapis1 ve okul durumlar1 bakimindan ne gibi
Ozelliklere sahiptir?

2. Okul rehberlik servislerinin saldirgan tutumlar nedeniyle disiplin cezasi
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alan ogrencilere iliskin goriisleri nelerdir?

3. Okul rehberlik servisinin bu problemin kaynagi ve ¢oziimiine iliskin
diisiinceleri nelerdir?

4. Saldirgan tutumlar nedeniyle disiplin cezas1 alan 6grencilerin Okul Reh-
berlik Servisine iligkin goriis ve diisiinceleri nelerdir?

5. Saldirgan tutumlar nedeniyle disiplin cezas1 alan 6grencilerin problemle-
rinin ¢oziimiine yonelik goriisleri ve okul rehberlik servisinden beklentileri
nelerdir?

6. Bu yondeki 6grenciler problemlerine yardimci olma anlaminda okul
rehberlik servisi, aile ve 6gretmenlerini nasil degerlendirmektedirler?

2. YONTEM
Aragtirma betimsel yonde yapilan tarama (survey) modelli bir galigmadir.

2.1. Orneklem

Arastirmanin evrenini 2005-2006 6gretim yilinda Erzurum il merkezindeki
cesitli liselerde okuyan 6grenciler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi-
ni ise Erzurum il merkezinde cesitli liselerde okuyan Ogrenciler arasindan
2005-2006 ogretim yilinda 10 lisede saldirgan tutumlar nedeniyle disiplin
cezast alan 90 6grenci ile bu liselerde gorev yapan 20 rehber 6gretmen olus-
turmaktadir. Ogrenci ve rehber dgretmenlerin okullara gére dagilim tablo 1
de gosterilmistir.

Tablo 1. Ogrenci Ve Rehber Ogretmenlerin Okullara Gére Dagilimi

(:)grenci ve Rehber Ogretmenlerin R. Ogretmen
Ogrenci

Okullara Gore Dagilim % f
% f

Mehmet Akif Ersoy Lisesi 15 3 13 12
Ziya Gokalp Lisesi 10 2 13 12
Imam Hatip Lisesi 10 2 11 10
Stikriipasa Lisesi 100 2 11 10
Spor Lisesi 5 1 7 6
Erzurum Lisesi 10 2 13 12
Cumhuriyet Lisesi 10 2 16 14
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3 Temmuz Lisesi 10 2 6 5

Ticaret Lisesi 10 2 6 5

Atatiirk Endiistri Meslek Lisesi 100 2 4 4
Toplam

100 20 100 90

2.2. Veri Toplama Araglart

Calismada saldirgan tutumlar nedeniyle disiplin cezasi alan 6grencilerin
goriiglerine bagvurmak amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen 33
sorudan olusan anket ve acik uclu 6 sorudan olusan goriisme formu ile bu
Ogrencilerin sosyo-ekonomik ve demografik 6zelliklerini tespit etme amaciy-
la bilgi formu kullanilmigtir. Ayrica rehber 6gretmenlerin bu 6grencilerle
ilgili genel goriis ve diislincelerinin alinmasi amactyla da agik uglu 5 sorudan
olusan goriisme formu kullanilmustir.

2.3. Verilerin Analizi
Aragtirmada elde edilen veriler bilgisayar ortaminda SPSS 11.5 paket prog-

rami ile analiz edilmistir. Verilerin analizinde yiizde ve frekans degerleri
kullaniimustir.

3. BULGULAR VE YORUM

Aragtirmada elde edilen bulgular her soruya iliskin olarak ayr1 ayr1 degerlen-
dirilerek farkli tablolar halinde ele alinmig ve yorum kisminda sonuglarin
Ozet bir degerlendirmesi yapilmistir.

3.1. Saldirgan Tutumlar Nedeniyle Disiplin Cezast Alan Ogrencilerin Ge-
nel Ozellikleri

Aragtirmanin bu boliimiinde saldirgan tutumlar nedeniyle disiplin cezasi alan
Ogrencilere uygulanan bilgi formu neticesinde okul i¢i ve ailevi birtakim
ozellikleriyle ilgili bulgulara yer verilmistir.

3.1.1. Okul i¢i Ozellikler

Bu o6grencilerin okul i¢i temel birtakim o6zellikleri; 6grencilerin aldiklar
disiplin cezas1 sayisi, disiplin cezasi tiirii, basarisiz ders sayis1 ve devamsiz-
lik durumu bakimindan ele alinmustir. Ogrencilerin okulda saldirgan tutum-
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lar nedeniyle aldiklar1 disiplin cezasi sayist ve disiplin cezasi tiirii ile ilgili
bulgular tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Okulda Saldirgan Tutumlar Nedeniyle Aldiklar Di-
siplin Cezas1 Sayis1 Ve Disiplin Cezasi Tiirii Ile Tlgili Bulgular

Disiplin Cezas1 Sayisi % Disiplin Cezas1 Tiirii %
f f

1 67 60  Uyari-Kinama 49 44
2 22 20 szsakla(s}tiljrnma Olcoldan 42 38
2°den fazla 1 10 Z:E%‘;';iﬁes uirI;aOkUI_ 9 8
Toplam 100 90 100 90

Tablo 2. incelendiginde disiplin cezasi sayis1 bakimindan bu 6grencilerin
%67 sinin sadece 1 kez disiplin cezas1 aldig1 goriilmektedir. Benzer bir arag-
tirmada ise Uysal (1991) disipline aykir1 davranan 6grencilerin % 90.38 inin
daha 6nce sadece bir kez disiplin cezasi aldig1 sonucuna varmustir. Disiplin
cezas1 tlirli bakimindan ise 6grencilerin % 49 unun uyari-kinama tiiriinde %
42 sinin de 3-5 giin arasinda okuldan uzaklastirma tiiriinde disiplin cezasi
aldiklar goriilmektedir.

Ogrencilerin okulda basarisiz olduklari ders sayis1 ve devamsizlik durumla-
riyla ilgili bulgular tablo 3’te verilmistir

Tablo 3. Ogrencilerin Okulda Basarisiz Olduklari Ders Sayist Ve Devamsiz-
lik Durumlariyla flgili Bulgular

Basarisiz Ders Sayisi % Devamsiziik Durumu %
f f

0-5 Ders 36 32 0-15 Giin 21 24
6-10 Ders 22 20 16-20 Giin 56 50
11 ve Yukar1 42 38 21 ve Yukarisi 18 16

Toplam 100 90 100 90
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Tablo 3. incelendiginde basarisiz ders sayis1 bakimindan bu dgrencilerin %
42 sinin 11 ve daha fazla sayida basarisiz dersinin bulundugu, %36 sinin ise
0-5 ders arasinda basarisiz dersinin bulundugu goriilmektedir. Devamsizlik
durumu bakimindan ise 6grencilerin % 56 sinin 16-20 giin arasinda devam-
sizliklarinin bulundugu goriilmektedir. Mercan (2001) orta 6gretim okulla-
rindaki disiplin cezalar1 uygulamalarinin sonuglar ile ilgili goriislerin ince-
lenmesi adli ¢calismasinda disiplin cezasi alan 6grencilerin devamsizlik du-
rumlart ile ilgili olarak bu 6grencilerin % 40’1mnin 20 giin ve daha st dii-
zeyde devamsizliklart oldugunu; bu 6grencilerin basar1 durumlar ile ilgili
olarak da % 33.2 ‘sinin sorumlu-basarisiz basar1 diizeyine sahip olduklarim
bulgulamustir.

3.1.2. Adile I¢i Ozellikler

Ogrencilerin aile i¢ci temel birtakim ozellikleri ise ailedeki kardes sayist,
anne-babanin 6grenim durumu, ailenin ¢ocuklarma karsi tutumlari, anne-
babanin calisma durumu ve ailenin sosyo-ekonomik diizeyi gibi 6zellikler
bakimindan ele alinmistir. Ogrencilerin kardes sayilar1 ve anne-babanin 63-
renim durumuna iligkin bulgular tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin Kardes Sayis1 ve Anne-Babanin Ogrenim Durumuna
Iliskin Bulgular

Anne-Babanin Anne
Kardes Sayis1 % Baba
f Ogrenim Durumu % f
% f
1 4 g O Yaar, o, 450
Degil
2 9 8  Okur Yazar 2 2 2 2
3 24 22  lilkdgretim 80 72 44 40
4 29 26 Lise 13 12 42 38
5ve Yukar1 33 30 Universite 2 2 11 10

Toplam 100 90 100 90 100 90
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Tablo 4. incelendiginde kardes sayis1 bakimindan bu 6grencilerin % 33 tiniin
5 ve daha fazla sayida kardes olduklari, % 29 unun ise 4 kardes olduklar:
goriilmektedir. Anne-babanin 6grenim durumu bakimindan ise 6grencilerin
% 80 inin annesinin ilkdgretim mezunu oldugu; babalarinin % 44 {iniin il-
kogretim, % 42 sinin ise lise mezunu oldugu goriilmektedir.

Aile ici dzellikler agisindan ailelerin bu 6grencilerine karsi tutumlar1 ve an-
ne-babanin ¢aligma (is) durumlari ile ilgili bulgular tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Ailelerin Ogrencilerine Karst Tutumu Ve Anne Babanin Caligma
Durumuna {liskin Bulgular

Anne-Babanin Anne
Ailenin Tutumu % Baba
f Calisma Durumu % f %
f
Demokratik ve Anla- 33 30 lsveren 0O 0 7 6
yish
Biraz Anlayish 47 42 1;;[3"‘511’ deretli cali- 7 g 55 5
Otoriter 7 6 Kendiigindegalisan 0 0 29 26
Kat1 ve Anlayissiz 11 10 Calismayan 93 84 9 8
Toplam 100 90 100 90 100 90

Tablo 5. incelendiginde ailenin 6grencilere karsi tutumu bakimindan bu 6g-
rencilerin % 47 sinin ailesini kendisine karsi biraz anlayisli ve % 33 iiniin ise
ailesini demokratik ve anlayislt buldugu goriilmektedir. Anne-babanin ¢a-
lisma (is) durumu bakimindan; 6grencilerin% 93 {iniin annesinin ¢aligmayan
(ev hanimi) oldugu; % 56 sinin babasinin maagla veya iicretle bir iste ¢alisti-
g1 goriilmektedir. Son olarak ailenin sosyo-ekonomik diizeyine iliskin bul-
gular tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Ogrencilerin Algilanan Sosyo-Ekonomik Durumlarina Iliskin Bul-
gular

Ogrencilerin Sosyo-Ekonomik Diizeyi % f
Alt 51 46
Orta 44 40
Ust 4 4
Toplam 100 90

Tablo 6. incelendiginde ailenin algilanan sosyo-ekonomik diizeyi bakimin-
dan bu 6grencilerin % 51 nin alt sosyo-ekonomik diizeye, % 44 {iniin ise orta
sosyo-ekonomik diizeye sahip olduklart goriillmektedir.

Aragtirma sonuclarindan anlasilacagi lizere gerek okul i¢i 6zellikler gerekse
de aile ici ozellikler bakimindan bu 6grencilerin olumsuz birtakim 6zellikle-
re sahip oldugu goriilmektedir. Benzer bir calismada Senses (1990) disipline
aykirt davraniglarda bulunan orta6gretim 6grencilerinin soyo-ekonomik dii-
zey, yas, cinsiyet, anne babanin 6grenim diizeyi gibi degiskenler konusunda
benzer olumsuz 6zelliklere sahip olduklarini bulgulamistir.

Olumsuz Aile ortamina iliskin olarak Agir (1991) ise disipline aykir1 6grenci
davraniglarinin incelenmesi ile ilgili caligmasinda &grencilerin sosyo-
ekonomik kosullar1 ve aile igi iliskilerinin disiplin sugu islemede etken oldu-
gunu bulgulamustir.

Akbaba (2004) disiplinsiz aile ¢ocuklarinin sinirin ne demek oldugunu dgre-
nemediklerinden saldirgan tutumlar sergiledigini, saldirgan tutumlarin 6n-
lenmesine yonelik olarak da ana-babanin saldirgan ve tutarsiz davranislar-
dan kagmmasi gerektigini, bu dogrultuda ebeveynlere etkili ana-baba olma
ve problem ¢dzme becerilerinin kazandirilmasi gerektigini ifade etmistir.

Ayrica Tagdelen (2006), egitim merkezli siddeti ele alirken ailenin bu konu-
daki rolii anlaminda siddetin bir yoniiniin de ailenin 6grenciden beklentisin-
den kaynaklanabildigini ifade etmistir. Tasdelen (2006), ailenin 6grenciye
verdigi emegin karsiligin1 almak istedigini hatta bunu bazen agikca dile ge-
tirdigini bu durumda ise 6grencinin kendisini basarili olmaya sartlandirdigini
gencin basariy1 elde edemedigi durumda kendisine ve gevresine karsi zarar
verme egilimine girdigini vurgulamaktadir. Diger bir yandan, aile igerisin-
deki olumsuzluklarin 6niine gecilemeyisinin 6grencilerin okul ile ilgili ya-
santilarini, algilarini ve hedeflerini de negatif yonde etkiledigi diisiiniilmek-
tedir.
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Bu dogrultuda Degirmencioglu (2006) 6grencilerin okulu algilayislarinda
baglilik, giiven ve giivende olma gibi durumlarin okulun sosyal iklimini
etkiledigini ve 6grencilerin sosyal iklimi daha iyi olan okullarda siddete ve
riskli davraniglara daha az rastlandigini ifade etmistir.

3.2. Saldirgan Tutumlar Nedeniyle Disiplin Cezas1 Alan Ogrencilerin
Okul Rehberlik Servisi ve Aileleri Ile Tlgili Goriisleri

Arastirmada bu baglik altinda saldirgan tutumlar nedeniyle disiplin cezasi
alan ogrencilere agik uglu 6 sorudan olusan goriigme formu uygulanmistir.
Goriisme formuna verilen cevaplar dogrultusundaki bulgular; rehberlik ser-
visini algilayis tarzlari, 6grencilerin sorunlarinin ¢6ziimii noktasinda rehber-
lik servisinden beklentileri, 6fkenin kontrol edilmesi konusunda rehberlik
servisinin yardimei olma diizeyi ve dgrencilerin saldirgan davranis sergileme
problemlerinin ¢dziimii konusunda rehberlik servisinin ¢alismalarinin deger-
lendirilmesi gibi alt bagliklar ad1 altinda ele alinmustir.

3.2.1. Ogrencilerin Rehberlik Servisini Algilayis Tarzlar

Ogrencilere bu konuyla ilgili “Rehberlik servisi denince aklimza ne geliyor
aciklar misiniz?” ydniinde bir soru sorulmus, 6grencilerden alinan cevaplar
siiflandirilmis ve cevaplarin bu siniflamaya gore frekanslari g¢ikarilarak
genel bir sonug elde edilmeye ¢alisilmistir. Ogrencilerin bu soruya iliskin
disiinceleri ile ilgili bulgular tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Rehberlik Servisini Algilayis Tarzlarma iliskin Bulgu-
lar

Rehberlik Servisi; % f
Her tiirlii Sorunlarimi ve Problemlerimi ¢ézmeme yardimci olabile- 69 62
cek yol gosterici bir yer

Okul, Ders Arkadas iliskileri gibi konularda bilgi veren bir yer 16 14

Ne ise yaradigini bilmedigim veya bir ise yaramadigini diistindigiim

bir yer 9 8

Simiflamanin disinda kalan veya goriis bildirmeyen 6 6

Tablo 7. incelendiginde Ogrencilerin rehberlik servisini algilayis tarziyla
ilgili olarak 6grencilerin % 69 unun rehberlik servisini “her tiirlii sorunlarimi
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ve problemlerimi ¢6zmeme yardimci olabilecek, yol gosterici bir yer” olarak
algiladiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin rehberlik servisini algilayis tarzlarina iliskin olarak égrencilere
ayrica arastirmacilar tarafindan yapilandirilmis olan ve 11 maddeden olusan
bir anket uygulanmis ve bu anketten elde edilen bulgular tablo 8’de goste-
rilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin Rehberlik Servisini Algilayis Tarzlariyla Tlgili Anket
Sonuglarina iliskin Bulgular

. . EVET HAYIR

Rehberlik Servisi;
% f % f

Insanlarla etkili iletisim kurmamda bana yardimci olur 76 68 24 22
Okula uyum saglamamda bana yardimci olmaz 33 30 67 60
Ofkemi nasil kontrol edebilecegim konusunda bana yar- 49 44 51 46
dimci olur.
Arkadaglik iliskilerimin daha iyi olmasinda bana yar- 24 22 76 68
dimci olmaz
Verilen psikolojik hizmetler kendimi daha iyi hissetme- 69 62 31 28

mi saglar.
Kendime olan giiven duygumu arttirmama yardimci olur 64 58 36 32

Egitimle ilgili ve diger sorunlarimi kendi basima ¢6z-

memde bana yardimc1 olur 67 60 33 30

Ailevi sorunlarimda bana yardimci olmaz. 60 54 40 36

Gelecegimle ilgili kararlar almam konusunda bana yol

N 24 22 76 68
gostermez

Problemlerimi ¢6zmem konusunda bana yardimciolur 71 64 29 26

Insanlar1 oldugu gibi kabul etmemde bana yardimci

olmaz 33 30 67 60

Tablo 8. incelendiginde 6grencilerin rehberlik servisini algilayis tarziyla
ilgili olarak; Ggrencilerin % 51 inin 6fkelerini nasil kontrol edebilecekleri ve
% 60 1in ise ailevi sorunlarinda rehberlik servisinin kendilerine yardimci
olmadiklarini belirttikleri gériilmektedir. Diger ifadelerde ise rehberlik servi-
sini olumlu yonde algiladiklan goriilmektedir.
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3.2.2. Ogrencilerin Sorunlarimin Coziimiine Déniik Rehberlik Servislerin-
den Beklentileri

Ogrencilere “disiplin cezasi almaniza neden olan probleminizin giderilmesi
konusunda okul rehberlik servisinden beklentileriniz neler olabilir?” yoniin-
de bir soru sorulmus, 6grencilerden alinan cevaplar siniflandirilmis ve ce-
vaplarin bu siniflamaya gore frekanslar1 c¢ikarilarak genel bir sonuc elde
edilmeye calisilmistir. Ogrencilerin bu soruya iliskin diisiinceleri ile ilgili
bulgular tablo 9.’da gosterilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Sorunlarmin Coziimiine Doniik Rehberlik Servislerin-
den Beklentileri ile lgili Bulgular

% f
Higbir beklentim yok kendim ¢ézerim 37 33
Bize bu gibi durumlarda nasil davranabilecegimiz ve ne yapabilece-
o . o : 25 23
gimiz konusunda yardimci olmali ve bizi bilgilendirmeli
Bu gibi konularda daha anlayish olunmasini saglamali 16 14
Bizimle konugarak sorunumuzu ¢ézmemize yardim etmeli 10 9
Simiflamanin disinda kalan veya goriis bildirmeyen 12 11

Tablo 9. incelendiginde 6grenciler sorunlarinin ¢éziimii noktasinda rehberlik
servisinden beklentileriyle ilgili olarak; % 37 si “hi¢bir beklentim yok ken-
dim ¢ozerim” ve % 25 i ise “bize bu gibi durumlarda nasil davranabilecegi-
miz ve ne yapabilecegimiz konusunda yardimci olmali ve bizi bilgilendirme-
1i” yoniinde goriis bildirmislerdir.

3.2.3. Ofkenin Kontrol Edilmesi Konusunda Rehberlik Servisinin Yardim-
ct Olma Diizeyi

Ogrencilere “ Rehberlik servisinden &fkenizi kontrol etme ydniinden yardim
aldiginiz oldu mu?, yardim almadrysaniz neden yardim almadiniz?”” yoniinde
bir soru sorulmus, 6grencilerden alinan cevaplar siniflandirilmis ve cevapla-
rin bu siiflamaya gore frekanslar ¢ikarilarak genel bir sonug elde edilmeye
calistlmustir. Ogrencilerin bu soruya iliskin diisiinceleri ile ilgili bulgular
tablo 10°da gosterilmistir.
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Tablo 10. Ofkenin Kontrol Edilmesi Konusunda Rehberlik Servisinin Yar-
dimc1 Olma Diizeyi ile lgili Bulgular

% f
Herhangi bir yardim talebinde bulunmadim. Kendim ¢6zerim. 49 44
Yapilan ¢aligmalarda bir yarar elde edemedim 11 10
Gerekli yardimi aldim ve sorunumu ¢6zdiim 20 18
Cekindigim veya giivenemedigim i¢in yardim almadim 8 7
Bu konuda bana yardimci olmadi 3 3
Siniflamanin diginda kalan veya goriis bildirmeyen 9 8

Tablo 10. incelendiginde 6grencilerin 6fkenin kontrol edilmesi konusunda
rehberlik servisinin kendilerine yardimci olma diizeyi ile ilgili olarak; % 49
unun ‘“herhangi bir yardim talebinde bulunmadim, kendim ¢6zerim” ve %
20 sinin ise “gerekli yardimi aldim ve sorunumu ¢d6zdiim” ydniinde bir dii-
stinceye sahip olduklar1 goriilmektedir.

3.2.4. Ogrencilerin Saldirgan Davranis Sergileme Problemlerinin Coziimii
Konusunda Rehberlik Sevisinin Calismalarinin Degerlendirilmesi

Son olarak dgrencilere “ Disiplin cezas1 almaniza neden olan probleminizin
¢Oziimii konusunda rehberlik servisinin ¢aligmalarini nasil degerlendiriyor-
sunuz?” yoniinde bir soru sorulmus, 6grencilerden alinan cevaplar siiflandi-
rilmig ve cevaplarin bu siniflamaya gore frekanslar cikarilarak genel bir
sonug elde edilmeye calisiimistir. Ogrencilerin bu soruya iliskin diisiinceleri
ile ilgili bulgular tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11. Ogrencilerin Saldirgan Davranis Problemlerinin Céziimii Konu-

sunda Rehberlik Sevisinin Calismalarinin Degerlendirilmesi Ile Ilgili Bulgu-
lar

% f
Yapilan ¢aligmalar1 verimli buluyorum 42 38
Yapilan ¢alismalarin bir faydasi yok 22 19
Caligmalar faydali ancak yetersiz 23 21

Bilmiyorum (Goriis bildirmeyenler). 13 12




EUSBED 2011 [IV] 1 125

Tablo 11. incelendiginde Ogrencilerin saldirgan davranis problemlerinin
¢Oziimii konusunda rehberlik servisinin ¢alismalarinin degerlendirilmesi ile
ilgili olarak; dgrencilerin % 42 sinin ¢aligmalar1 verimli buldugu % 23 {iniin
ise yapilan ¢alismalarin faydali ancak yetersiz oldugu yoniinde goriis bildir-
dikleri goriilmektedir

3.2.5. Ailelerine iliskin Goriisleri

Ogrencilerin gesitli konularda aileleriyle ilgili goriislerine iliskin olarak 63-
rencilere arastirmacilar tarafindan yapilandirilmis olan ve 11 maddeden olu-
san bir anket uygulanmis ve bu anketten elde edilen bulgular tablo 12°de
gosterilmistir.

Tablo 12. Ogrencilerin Aileleri ile Ilgili Gériislerine iliskin Bulgular

. EVET HAYIR

Ailem;
% f % f

Insanlarla etkili iletisim kurmamda bana yardimei olur 78 70 22 20
Okula uyum saglamamda bana yardimci olmaz 22 20 718 70
Ofkemi nasil kontrol edebilecegim konusunda bana yar- 78 70 22 20
dimci olur.
Arkadaslik iliskilerimin daha iyi olmasinda bana yardimci 29 26 71 64
olmaz
Gerektiginde psikolojik yardim hizmetleri almam igin 46 41 54 49

beni yonlendirir.
Kendime olan giiven duygumu arttirmama yardimei olur 87 78 13 12

Egitimle ilgili ve diger sorunlarimi kendi bagima ¢&z-

memde bana yardimc1 olur 69 62 31 28
Ailevi sorunlarimda bana yardimci olmaz. 20 18 80 72
q§leceglmle ilgili kararlar almam konusunda bana yol 24 22 76 68
gostermez

Problemlerimi ¢6zmem konusunda bana yardimeci olur 73 66 27 24
Insanlar1 oldugu gibi kabul etmemde bana yardimei ol- 33 30 67 60

maz.
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Tablo 12. incelendiginde 6grencilerin ailelerinin gesitli konularda kendileri-
ne yardimer olma diizeyi ile ilgili olarak; ogrencilerin % 54’0 ailelerinin
gerektiginde psikolojik yardim hizmetleri alma konusunda kendilerine yete-
rince yardimc1 olmadiklarini belirttikleri goriilmektedir. Diger ifadelerde ise
ailelerinin kendilerine olumlu yonde katki sunduklar1 yoniinde goriis bildir-
mislerdir.

3.2.6. Ogretmenlere iliskin goviigleri

Ogrencilerin gesitli konularda 6gretmenleriyle ilgili goriislerini almak ama-
cryla arastirmacilar tarafindan yapilandirilmis olan ve 11 maddeden olusan
bir anket uygulanmis ve bu anketten elde edilen bulgular tablo 13’te goste-
rilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin Ogretmenleri Ile ilgili Goriislerine liskin Bulgular

N EVET HAYIR
Ogretmenlerim;

% f % f
Insanlarla etkili iletisim kurmamda bana yardimei olur 73 66 27 24
Okula uyumumda bana yardimci olmaz 38 34 62 56
Ofkemi nasil kontrol edebilecegim konusunda bana yar- 54 49 46 41
dimci olmaz.
Arkadaslik iliskilerimin daha iyi olmasinda bana yardimci 47 42 53 48
olmaz
Gerektiginde psikolojik yardim hizmetleri almam igin 62 56 38 34

beni yonlendirir.
Kendime olan giiven duygumu arttirmama yardimeci olur 69 62 31 28

Egitimle ilgili ve diger sorunlarimi kendi bagima ¢&z-

memde bana yardime1 olur 69 62 31 28
Ailevi sorunlarimda bana yardimci olmaz. 53 48 47 42

Gelecegimle ilgili kararlar almam konusunda bana yol

A 40 36 60 54
gostermez
Problemlerimi ¢6zmem konusunda bana yardimei olur 82 74 18 16

Insanlar1 oldugu gibi kabul etmemde bana yardimci ol-
maz.

46 41 54 49
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Tablo 13. incelendiginde Ogrencilerin, 6gretmenlerinin ¢esitli konularda
kendilerine yardimec1 olma diizeyi ile ilgili olarak; % 54 i ofkelerini nasil
kontrol edebilecekleri konusunda 6gretmenlerinin kendilerine yardimct ola-
madiklarini, % 53 i ailevi sorunlarinda, % 47 si arkadaslik iliskilerinin daha
iyl olmast ve % 46 s1 ise insanlar1 oldugu gibi kabul etme konularinda 6g-
retmenlerinin kendilerine yardimc1 olamadiklari yoniinde goriis bildirmisler-
dir.

Ogrencilerin yukarida ele aldigimz goriislerini yorumlayacak olursak bu
ogrencilerin gerek ders dgretmenlerini algilamada gerekse de rehberlik ser-
visiyle iletisim kurmada bir takim sikintilar yasadigi goriilmektedir. Bu 6g-
rencilerin sorunun ¢6ziimii noktasinda etkin bir role sahip olan rehberlik
servisi ile iletisime girme ydniindeki isteksizliklerinin problemi ¢oziimsiiz
bir noktaya tasidig1 diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin rehberlik servisi ile iletisim kurma dogrultusundaki isteksizlik-
leri bireyin hem kendisi hem de cevresi ile iyi iliskiler kurabilmesi ve bunu
saglikl siirdiirebilmesi anlamindaki uyum (Ozgiiven, 1992) ile ilgili birtakim
problemler yasamasina bir Ol¢lide baglanabilir. Nitekim Yildirim (1999)
disiplin cezas1 almig ve almamis lise 0grencilerinin genel uyum diizeyini
bazi degiskenler agisindan inceledigi aragtirmasinda disiplin cezas1 almis lise
Ogrencilerinin uyum diizeylerinin, disiplin cezasi almamis lise 6grencilerinin
uyum diizeylerinden daha diisiik oldugunu bulgulamistir. Bu ¢ergevede reh-
berlik servisi ile iletisime gecmede isteksiz olan bu 6grencilerle ilgili rehber-
lik servisinin bu durumu ¢oziicii yaklasim ve uygulamalar gelistirmeleri
gerektigi onemli bir gergektir.

3.3. Okul Rehberlik Servisinin Goriisleri

3.3.1. Rehber Ogretmenlerin Ogrencilerin Problemlerinin Kaynagina
Iliskin Goviisleri

Aragtirmada rehber 6gretmenlerin bu 6grencilerle ilgili goriis ve diisiincele-
rini degerlendirmek amaciyla rehber 6gretmenlere “Saldirgan tutumlar nede-
niyle disiplin cezasi alan 6grencilerin problemlerinin kaynagi hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?” yoniinde bir soru sorulmus, rehber 6gretmenlerden alinan
cevaplar siiflandirilmis ve cevaplarin bu siniflamaya gore frekanslar ¢ika-
rilarak genel bir sonug¢ elde edilmeye calisilmistir. Rehber 6gretmenlerin bu
soruya iligskin diigiinceleri ile ilgili bulgular tablo 14’te gosterilmistir.
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Tablo 14. Rehber Ogretmenlerin Ogrencilerin Problemlerinin Kaynag: Ile
lgili Gériislerine liskin Bulgular

% f

Bireyin Sosyal ¢evresinden kaynaklanan Problemler (Aile i¢i iletisim

s 45 9
sorunlari- arkadas iliskileri)
Medyanin ve sosyal ¢evrenin olumsuz model olmast 25 5
Ekonomik yoksunluklar 20 4

Okul yasantisiyla ilgili problemler (Basarisizlik, 6grenci-6gretmen

arasindaki iletisim kopuklugu sosyal etkinliklerdeki yetersizlikler) 102

Tablo 14. incelendiginde rehber dgretmenlerin % 45 i bu 6grencilerin prob-
lemlerinin temel kaynagi olarak; “bireyin sosyal ¢evresinden kaynaklanan
problemler (aile ig¢i iletisim sorunlari- arkadas iliskileri)” ve % 25 i “medya-
nin ve sosyal ¢evrenin olumsuz model olmasi” yoniinde goriis bildirmisler-

dir.

3.3.2. Okul Rehberlik Servisinin Bu Konuda Yaptigi Calismalarin Etkinli-
gi

Bir bagka soru olarak rehber &gretmenlere “saldirgan tutumlar nedeniyle
disiplin cezasi alan 6grencilerin problemlerini ¢6zme amaciyla yapilan ¢a-
lismalarin etkinligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” yoniinde bir soru sorul-
mus, rehber 6gretmenlerden alinan cevaplar siniflandirilmis ve cevaplarin bu
siniflamaya gore frekanslar ¢ikarilarak genel bir sonug elde edilmeye cali-
stlmigtir. Rehber 6gretmenlerin bu soruya iligkin diisiinceleri ile ilgili bulgu-
lar tablo 15°te gosterilmistir.

Tablo 15. Rehber Ogretmenlerinin Yapilan Calismalarm Etkililigi
fle ilgili Goriislerine iliskin Bulgular

% f

Yapilan ¢alismalardan pek de verim alinamiyor 80 16
Yapilan calismalar kisa siirede etkili ve ylizeysel kaliyor 10 2
Caligmalarin verimliligi tamamiyla bize bagl degil 10 2

Yapilan calismalar etkili ve verimli 0 0
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Tablo 15. incelendiginde rehber 6gretmenlerin % 80’1 yaptiklari ¢aligmalarin
etkililigi ile ilgili olarak; “yapilan c¢alismalardan pek de verim alinamryor”
yoniinde goriis bildirmislerdir.

3.3.3. Problemin Céziimiine Iliskin Coziim Onerileri

Son olarak rehber 6gretmenlerden problemin ¢oziimiine iliskin Onerilerini
almak amaciyla “saldirgan tutumlar nedeniyle disiplin cezasi alan 6grencile-
rin problemlerine iligkin ¢6ziim Onerileriniz nelerdir?” yoniinde bir soru
sorulmus, rehber 6gretmenlerden alinan cevaplar siniflandirilmis ve cevapla-
rin bu siiflamaya gore frekanslari ¢ikarilarak genel bir sonug elde edilmeye
calisilmistir. Rehber 6gretmenlerin bu soruya iliskin diisiinceleri ile ilgili
bulgular tablo 16’da gosterilmistir.

Tablo 16. Rehber Ogretmenlerin Problemin Coziimii ile Ilgili Onerilerine
[liskin Bulgular

% f
Bu 6grencilerle daha etkili ve terapétik bir iletisim kurulmali 30 6
Okul-aile-6grenci tiggenindeki iletisim ve igbirligi arttirilmali 60 12

Bu ogrenciler ilgi ve yeteneklerine gore yonlendirilmeli, spor ve

kiiltiirel faaliyetlerle ilgili sorumluluklar verilmeli 50 10

Bu 6grencilerin akademik basarisini arttirici ¢aligmalar yapilmali 20 4

Ogrencilerin kendini dislannms hissetmesini engelleyici calismalar

10 2
yapilmali

Bu ogrencilere saldirganhigin olumsuz bir davranis oldugu ogretil-

. 20 4
meli

Bu 6grencilerle rehberlik servisi arasinda siirekli ve etkili bir iletigim

kurulmali 4 9

Cezai uygulamalarda taviz verilmemeli herkese esit uygulamalar

20 4
yapilmali.

Tablo 16. incelendiginde problemin ¢6ziimiine iliskin Oneriler noktasinda
rehber dgretmenlerin % 60 1 “Okul-aile-6grenci liggenindeki iletisim ve is-
birligi arttirrlmali” % 50 si “Bu 6grenciler ilgi ve yeteneklerine gore yon-
lendirilmeli, 6grencilere spor ve kiiltiirel faaliyetlerle ilgili sorumluluklar
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verilmeli” ve % 45 iise “bu 6grencilerle rehberlik servisi arasinda siirekli ve
etkili bir iletisim kurulmalr” yoniinde 6neriler sunmuslardir.

4, SONUC VE ONERILER
4.1. Sonuc

Arastirmanin bu boliimiinde uygulanan veri toplama araglari neticesinde elde
edilen sonuclara yer verilmektedir. Arastirmada saldirgan tutumlar nedeniy-
le disiplin cezas1 alan 6grencilerin genel 6zellikleri ele alinmis ve bu konuda
su sonuglar elde edilmistir.

4.1.1. Ogrencilerin Genel Ozelliklerine Iliskin Sonuclar:

a) Saldirgan tutumlar nedeniyle disiplin cezas1 alan &grencilerin okul ici
ozelliklerine iligkin olarak; bu 6grencilerin % 67’sinin 1 ve % 22 ’sinin 2
kez disiplin cezasi aldiklari, disiplin cezasi tilirliniin ¢ogunlukla uyarma-
kinama (% 49) ve 3-5 giin okuldan uzaklastirma(% 42) oldugu bulgulanmis-
tir. Bu 6grencilerin zay1f ders sayilarinin 11 ve yukarisi (% 42) oldugu, oku-
la devamsiz giin sayilarinin ise 16-20 giin aras1 (% 56) oldugu bulgulanmais-
tir.

b) Bu 6grencilerin aile ici birtakim &zellikleri ¢ercevesinde kardes sayilari-
nin 4 (% 29) ila 5 ve yukarist (% 33) arasinda oldugu, anne-babanin 6gre-
nim ve ¢alisma durumlar1 bakimindan 6grencilerin annelerinin (% 80) il-
kégretim mezunu ve ¢alismayan (% 93) kategoride yer aldigi bulgulanmis-
tir. Ogrencilerin % 44’iiniin babas1 ilkdgretim, % 42’sinin lise mezunu
oldugu ve babalarin % 56’sinin  maasli-licretli bir iste ¢alistig1 yoniinde bir
sonug elde edilmistir. Ogrencilerin % 47’si ailelerinin kendilerine kars1 tu-
tumunu “biraz anlayish” olarak algiladiklar1 goriilmistiir. Son olarak ise bu
Ogrencilerin alt(% 51) — orta (% 44) sosyo ekonomik yapiya sahip oldugu
bulgulanmustir.

4.1.2. Ogrenci Goriislerine Iliskin Sonuclar:

a) Bu o0grencilerin rehberlik servisini algilayis tarzlari cergevesinde %
69’unun rehberlik sevisini her tiirlii sorunlarini ve problemlerini ¢é6zmelerine
yardimeci1 olabilecek, yol gosterici bir yer olarak algiladiklart bulgulanmustir.
Ayrica uygulanan anket neticesinde 6grencilerin genel olarak rehberlik ser-
visini olumlu olarak algiladiklari, sadece 6fkelerini nasil kontrol edebilecek-
leri (% 51) ve ailevi sorunlarinda kendilerine yardime1 olma (% 60) konu-
larinda rehberlik servisinin yetersiz kaldig1 yoniinde bulgular elde edilmistir.
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b) Ogrencilerin % 37’si problemlerinin ¢dziimii noktasinda rehberlik servi-
sinden higbir beklentilerinin olmadigini ve bu problemi kendilerinin ¢6zebi-
leceklerini ifade etmislerdir. % 25’ ise bu problem karsisinda nasil hareket
edebilecekleri konusunda rehberlik servisinin kendilerini bilgilendirmesi
yoniinde beklentilerini belirtmislerdir.

c) Ogrencilerin % 49’u 6fkenin kontrol edilmesi konusunda rehberlik servi-
sinden yardim alma diizeyi bakimindan “herhangi bir yardim talebinde bu-
lunmadiklarini, sorunu kendilerinin ¢dzebilecegini ifade etmislerdir.

d) Ogrencilerin % 42’si rehberlik servisinin bu konudaki ¢alismalarini ve-
rimli buldugunu, % 23’0 rehberlik servisinin bu konudaki ¢aligmalarinin
faydali ancak yetersiz oldugunu ve % 22’si de rehberlik servisinin ¢aligmala-
riin bir faydasi olmadigini belirtmislerdir.

e) Ogrencilerin ailelerinin birtakim konularda kendilerine yardimci olma
konusunda genel olarak olumlu yonde bir izlenime sahip oldugu sadece “ge-
rektiginde psikolojik yardim hizmetleri almalari i¢in kendilerini yonlendir-
meleri” konusunda 6grencilerin (% 51) olumsuz bir disiinceye sahip olduk-
lar1 bulgulanmistir.

f) Ogrencilerin gretmenlerinin birtakim konularda kendilerine yardimci
olma konusunda genel olarak olumlu yonde bir izlenime sahip oldugu ancak
“Ofkelerini nasil kontrol edebilecekleri konusunda yardimci olma ” (% 54),
“ailevi sorunlarinda kendilerine yardime1 olma” (% 53) konusunda 6grenci-
lerin olumsuz yonde bir diislinceye sahip olduklari tespit edilmistir.

4.1.3. Rehber 0gretmenlerin Gorviislerine Iliskin Sonuclar:

a) Rehber 6gretmenlerin % 45’1 bu dgrencilerin problemlerinin temel kayna-
ginin  “bireyin sosyal ¢evresinden kaynakli (Aile i¢i iletisim bozukluklari-
olumsuz arkadas iligkileri) problemler ve % 25’1 ise “medyanin ve sosyal
cevrenin olumsuz model olmas1” kaynakli problemler oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir.

b) Rehber 6gretmenlerin % 80’1 bu konuda yaptiklar1 ¢alismalardan pek de
verim alamadiklarini ifade etmislerdir.

¢) Problemin ¢oziimiine iligkin dneriler noktasinda genel olarak rehber 6g-
retmenlerin % 60 1 “Okul-aile-6grenci tiggenindeki iletisim ve isbirligi artti-
rilmal1” % 50 si “Bu 6grenciler ilgi ve yeteneklerine gore yonlendirilmeli,
ogrencilere spor ve kiiltiirel faaliyetlerle ilgili sorumluluklar verilmeli” ve %
45 i ise “bu Ogrencilerle rehberlik servisi arasinda siirekli ve etkili bir ileti-
sim kurulmal1” yoniinde 6neriler sunmuslardir.
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4.2. Oneriler

Aragtirma kapsaminda elde edilen bulgular ¢ergevesinde su yonde Onerilere
yer verilmistir.

1. Bu dgrencilerin okul i¢i temel 6zelliklerinin olumsuz bir nitelige sahip
olmasindan hareketle bu Ogrencilerin devamsizlik durumlarinin ve basari
durumlarinin rehber 6gretmenler tarafindan siki bir takibe alinabilir. Ayrica
bu 6grencilerin durumlar1 ve bu 6grencilere temel yaklasimla ilgili belirli
periyotlarla aile ve 6gretmenlerine brifing verilmesi de yararl olabilir.

2. Onemli derecede sosyo-ekonomik yoksunluklar yasayan dgrencilerin ef-
ken donem itibariyle tespit edilip bu Ogrencilerin bu durumdan olumsuz
yonde etkilenmesini Onleyici grup rehberligi etkinliklerinin yapilmasi bu
konuda aileye bilgi verilmesi fayda saglayabilir.

3. Ogrencilere egitim-ogretimin tiim kademelerinde belirli periyotlarla &fke
kontroliinii kazandirmaya yonelik rehberlik calismalarinin yapilabilir. Bu
yonde etkililigi deneysel olarak test edilmis grup rehberligi etkinliklerine yer
verilebilir. Ofke kontroliiniin saglanmasina iliskin bilgilendirici ¢alismalarin
yapilmasin da ayr1 bir yarar saglayabilir. Ayrica bu ¢alismalarin yiiriitiilme-
sinde sinif rehber 6gretmenleriyle sistematik ve programa dayali bir iletisim
kurulabilir. Rehber 6gretmen ve diger 6gretmenlerin 6grenci velileriyle ilgili
onemli eksikliklerinden biri veli ile programli bir iletisimin saglanamamasi-
dir. Bu duruma iligskin ozellikle bu nitelikteki ogrencilerin velileriyle bir
program cergevesinde sistematik gorlismelerin yapilmasi problemin ¢ozii-
miine ayr1 bir katki sunabilir .

4. Bu 6grencilerin genel olarak rehberlik servisinden bir beklentilerinin ol-
mayisi arastirmanin 6nemli bulgularindan biridir. Bu bulgudan hareketle bu
ogrencilerin okul rehberlik servisleriyle pek de iletigim icerisinde olmadikla-
11 sOylenebilir. Bu durumla ilgili olarak rehber dgretmenler servise gelmek
istemeyen, problem veya problem riski tasiyan 6grenciye hizmet gotiirme
anlayisina daha bir yer verebilir. Rehber 6gretmenlerin bu 6grencilerin reh-
berlik servisine olan giivenlerini gelistirici yonde bir strateji izlemeleri prob-
lemin ¢6ziimii konusunda yine dnemli bir yarar saglayabilir.

5. Bu sonuglardan hareketle bu tipteki 6grencilerin ayrica aile igi psikolojik
ortaminin daha saglikli bir yapiya kavusturulmasina yonelik de onlemler
almabilir.
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OZET

Bu arastirmanin amaci; Gérsel Sanatlar Egitiminde Standart uygulamalart egitimi
almis 6gretmen adaylarinin, staj uygulamalarinda, ilkogretim ve ortaégretim kade-
melerinde gorevli gorsel sanatlar egitimi 6gretmenlerinin derslerde, 6gretmen ye-
terlik standartlarint uygulama diizeyleri hakkindaki diisiincelerini belirlemektir. Bu
amacgla, égretmen adaylarimn uygulama okullarindaki Okul Deneyimi ve Ogretmen-
lik Uygulamast dersleri kapsaminda yapmis olduklari gozlem ve uygulamalardan
edindikleri izlenim goriis ve degerlendirmelerinden yararlamlmigtir. Yapilan litera-
tiir taramast sonucu Tiirkiye 'de Yiiksekogretim Kurulu ve Diinya Bankast Milli Egi-
timi Gelistirme Projesi Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi programi cercevesinde,
ogretmen adaylari ve ogretmenler igin hazirlanan standartlar ve akreditasyon ¢a-
lismalarindan uyarlanarvak hazirlanan Gorsel Sanatlar Egitimi 6gretmen yeterlik
standartlar: anketi Milli Egitim Bakanhgi, Ankara II Milli Egitim Miidiirligiine
bagh 8 ilkogretim ve 5 ortaégretim olmak iizere toplam 13 okulda uygulama yapan
75 ogretmen adaywa uygulanmigtir. Bu yolla elde edilen veriler, SPSS 11.0 istatistik
paket programi kullanilarak yiizde ve frekans hesaplamast yoluyla analiz edilmis ve
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ortaya ¢ikan bulgular literatiirdeki benzer ¢alismalarin sonuglariyla desteklenerek
actklanmistir.

Anahtar Kelimeler: Gorsel Sanatlar Egitimi, standart, Ogretmen yeterlik standart-
lar1, strateji-yontem ve teknik

ABSTRACT

The purpose of this research is to determine the opinion of candidate teachers, who
had received training for applications of standards in Visual Arts Education, in
internship practices, , about the levels of application of teacher proficiency stan-
dards of visual arts education teachers, who work at primary and secondary educa-
tion degrees, in courses. For this purpose, the impressions, views and evaluations
candidate teachers acquired through the observations and practices they had enga-
ged in the scope of School Experience and Teaching Practices courses in practice
schools, were utilized. The survey of the teacher proficiency standards for Visual
Arts Education, prepared as a result of the literature scanning, through adaptation
from the accreditation studies and the standards, which had been prepared for can-
didate teachers and teachers within the framework of The Council of Higher Educa-
tion and World Bank Project for the Development of National Education Pre-service
Teacher Training in Turkey, was applied to 75 candidate teachers practicing in 13
schools (8 primary and 5 secondary) ancillary to the Ministry of National Educa-
tion, Ankara Provincial Directorate of National Education. The data derived by this
method was analyzed by percentage and frequency calculations which are held by
using SPSS 11.0 statistical package program and resulting findings were explained
by being supported by the results of similar studies in the literature.

Keywords: Visual Arts Education, standard, proficiency standards for Teachers,
strategy-method and technique.

I. GIRIS

Sanat egitimde standart alanlari; 6grenci standartlari, 6gretmen standartlari,
program ve okul standartlar1 olmak iizere {i¢ alanda toplanmaktadir. Ogrenci
ve O0gretmen standartlar1 egitimi etkileyen baslica unsurlar olmasindan dola-
y1, 6gretmenlerin egitim kalitesi ile 6grencilerin verilen egitimi en iyi bigim-
de alabilmeleri birebir ortiismelidir. Ogrencilerin; sanat disiplinlerinden;
sanat tarihi, sanat elestirisi, estetik ve uygulama basamaklarini kavramalari
sayesinde basar1 standartlarina ulagmasi; 6gretmenlerin ise yiiksek alan bil-
gisine sahip, 6grenme ve dgretme stratejilerine uygun yontem ve teknikleri
uygulayabilen, 6grencilerini genel yetenek ve ilgi diizeylerine gore yonlendi-
ren ve degerlendirebilen, mesleki yeterlilik standartlarinda olmas: beklenme-
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lidir. Ancak boyle bir diizenle egitimde, istenilen standartlar ve siireklilik
saglanabilir (Ozsoy,2003;185).

Sanat Egitiminde standartlarin uygulanmasi gelecekte bireylerin kendilerini
ifade etmelerinde, estetik begenilerinin gelisiminde, yeteneklerinin farkina
varmalarinda ve bu alanda mesleki egitim almalarinda biiyiik rol oynamaktir.
Egitim kurumlarinda gelisen ve degisen diinya kosullarina uygun bireylerin
yetistirilmesinde, sanat egitiminde standartlarin benimsenmesinde ve uygu-
lanmasinda en biiyiik gorev 6gretmenlere diismektedir.

Bundan dolay1 uygulama asamasinda ¢ikabilecek engellerden en ¢ok ogret-
menler etkilenir. iste bu unsurlar dogrultusunda yapilan arastirmanin, objek-
tif olmasi i¢in, konu hakkinda literatiir taramasi yapilmis ve Tirkiye’ de
“Yiiksekdgretim Kurulu ve Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi
Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi” programlar1 cercevesinde, 6gretmen
adaylar1 ve 6gretmenler icin hazirlanan standartlar ve akreditasyon c¢alisma-
larindan uyarlanarak, 4 temel baslik altinda gruplandirilarak hazirlanan “Og-
retmen Yeterlik Standartlar1 anketi” 6gretmen adaylaria uygulanmistir.

Bu c¢alismada yer alan bazi kavramlar1 soyle aciklayabiliriz; Standart, “bir
otorite, gelenek veya ortak anlayis tarafindan belirlenmis ve izlenmesi gerek-
li bir model veya 6rnek” ya da “belirli bir amacin gerceklestirilebilmesi igin
gerekli ve yeterli nitelik ve nicelik diizeyi” olarak tanimlanmaktadir (Giin-
cer, 1999:1). Ogretmen egitiminde standartlar ise, 6gretmen egitimi prog-
ramlarinda, belli bir zaman igerisinde Ogretmen adaylarinin bilmeleri ve
yapmalar1 gerekenleri tanimlar. Durum boyle olunca da, heniiz géreve bas-
lamamis 6gretmen adaylarmin daha goreve baglamadan sahip olmalar1 gere-
ken kalite standartlarina uygun olarak yetistirilmis olmalar1 imkani1 ortaya
cikmaktadir (TTA, 2003). Standartlar; insan sagligi can ve mal giivenligini
On planda tutan, tiriinlerin 6rnek, kaliteli, kullanim amacina elverisli ve bil-
hassa ekonomik olarak iiretilmelerini 6ngoren, bilimsel, teknik ve deneysel
calismalarin kesinlesmis sonucglarini esas alan dogruluklar ispatlanmig do-
kiimanlardir (TSE, 2008).

Thomsan (2000)’e gore, Standartlar bir 6gretmenin kariyeri boyunca farklhi
noktalardaki spesifik mesleki gelisim ihtiyaglarini karsilamak {izere bireysel
ve kolektif mesleki gelisim programlarinin planlanmasi i¢in bir arag teskil
etmektedir. Ogretmenlerin baslangic diizeyinden ileri diizeylere kadar &rnek
uygulamalarimi tanimlayarak meslegin kolektif isteklerini yansitabilecegini
ifade eden Thomsan su belirtilen maddelerin bir dizi pratik gelisim amagla-
rina hizmet edebilecegini belirtmektedir:
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- Ogretmenlikte gelisim asamalar1 boyunca kisisel mesleki gelisim modeli
ya da “haritas1” saglayarak 6gretmenlerin kariyer planlamasina katkida
bulunmak.

- Ogretmenlere giiclii olduklar1 ve gelismeye acik olduklar1 alanlarini
analiz etmelerinde ve mesleki 6grenim ihtiyaglarinin belirlenmesinde, bu
ihtiyaclar1 karsilayan programlar hedeflemede yardimci olmak.

- Mezun Ogretmenler i¢in belirlenen standartlar program akreditasyon
siirecinin bir parcasi olarak hizmet dncesi 6gretmen egitiminin igerigi ve
yapisinin sekillendirilmesini amag¢lamaktadir ve bu nedenle, 6gretmen-
lerden meslege girislerinde beklenen yeterliklere odaklanmaktadir.

- Ogretmenlerin becerileri, bilgileri ve degerlerini tanimlarken standartlar
Ogretmenlerin yaptiklari isin toplum tarafindan fark edilmesini, toplu-
mun goziinde statiilerinin yiikselmesini saglar. Standartlar, 6gretmenle-
rin ¢aligmalarinin dogasini seffaflagtirarak veliler ve toplum i¢in bir an-
lamda kalite giivencesi olusturmaktadir (Thomson, 2000:67).

Biitiin orgiitlerde oldugu gibi egitim orgiitlerinin de hedefi etkili olmak ve
varligm siirdiirebilmektir. Ogretmen egitiminde kaliteyi; dgretmen adayi
kalitesi, egitim programin kalitesi, alt yap1 ve donanim kalitesi ve yonetim
kalitesi belirler (Kuzucu, 2002:30’dan aktaran: Eristi, 2004:28). Ogretmen
yetistiren kurumlar da kendi kalite ve verimliliklerini belirlemek ve artirmak
icin 6gretmen niteliklerini belirleyen kalite standartlarini1 kullanir (Basinger,
2000:12).

Egitim alaninda belirlenen standartlar “nitelik” ve “hesap verilebilirlik” ek-
seninde farkliliklar yaratmaktadir. Standartlar, egitim siirecinden sonra elde
edilen sonuglarin dl¢iimlenmesi igin 6gretimin bir bagvuru noktasidirlar. Bu
cercevede standartlar 6grenim hayatinda su degisikliklerin olusmasini saglar.

- Standartlar, sanat egitiminde sanat tarihi, sanat elestirisi, estetik ve uygu-
lamadan olusan dort sanat disiplinini kapsayan zincirleme bir 6grenme
cabas1 oldugunu gosterir.

- Standartlar egitsel odaklanma olarak, iste ve hayatta basar1 i¢in zorunlu
olan problem ¢6zmenin ve yliksek diizeyli diistinme yeti ve becerilerinin
gelistirilmesinde destek olur (Ozsoy, 2003:183-184).

Ayrica, bu standartlarin her bir {liretime uyarlanmasi ¢ekici oldugu kadar
yenilik¢i bir ¢aba da olabilir. Standartlara sahip olma bir bakima, gérsel sa-
natlar 6gretmenlerinin ve ilgili diger kisilerin sanat egitiminin yararlarini
savunmaya daha az; ¢ocuklari, artarak gelisen bir giice, zihinsel heyecana ve
gorsel sanatlarda yeterli olmanin hazzina dogru yonlendirmek suretiyle
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egitmeye daha c¢ok =zaman harcayabilecekleri anlamma gelebilir
(NAEA,1994;5-6 ‘dan aktaran (")zsoy, 2003:184).

I1. ARASTIRMANIN AMACI

Bu c¢alisma, 6gretmen adaylarinin uygulama okullarindaki rehber 6gretmen-
lerinin yeterlik standartlar1 ve egitim standartlarini uygulama diizeyleri hak-
kinda goriis, deneyim ve gozlemlerine dayanarak, diistincelerinin belirlen-
mesi amactyla yapilmistir.

Bu amagla 6gretmen adaylarinin uygulama okullarindaki Okul Deneyimi ve
Ogretmenlik Uygulamas: dersleri kapsaminda yapmis olduklar1 gdzlem ve
uygulamalardan edindikleri izlenim goriis ve degerlendirmelerinden yararla-
nilmistir. Ogretmen adaylarma Ogretmen yeterlik standartlari ve rehber
Ogretmenlerin bunlar1 uygulama diizeyini 6l¢en dort ana baslik altinda top-
lam 40 maddeden olusan bir anket uygulanmistir. Bu anketin 1. boliimiinii
olusturan “Konu Alan1 ve Alan Egitimi Yeterlik Standartlar1” kisminda 13,
“Ogrenme Ogretme Siirecine Iliskin yeterlikler” kisminda 19, “Ogretmenle-
rin Ogrencilerini Izleme Degerlendirme ve Kayit tutma Yeterlik Standartla-
r” kisminda 3, “Tamamlayict Mesleki Standartlar” kisminda ise 5 soru yer
almaktadir.

A. Problem Durumu

Bu calismanin temel amaci, 6gretmen adaylarinin, uygulama okullarindaki,
rehber 6gretmenlerinin, yeterlik standartlar1 ve egitim standartlarin1 uygula-
ma diizeylerine iligkin diislincelerini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki 4 soruya cevap aranmigtir:

1. Ogretmen adaylarinin uygulama okullarindaki rehber dgretmenlerinin
yeterlik standartlar1 ve egitim standartlarin1 uygulama diizeylerine iliskin
olarak “Konu alan1 ve alan egitimine iliskin yeterlik standartlar1” konu-
sundaki diisiinceleri nelerdir?

2. Ogretmen adaylarinin uygulama okullarindaki rehber gretmenlerinin
yeterlik standartlar1 ve egitim standartlarin1 uygulama diizeylerine iliskin
olarak “Ogretme-6grenme siirecine iliskin yeterlik standartlar’” konu-
sundaki diisiinceleri nelerdir?

3. Ogretmen adaylarmin uygulama okullarindaki rehber 6gretmenlerinin
yeterlik standartlar1 ve egitim standartlarini uygulama diizeylerine iliskin
olarak “Ogretmenlerin, dgrencileri izleme, degerlendirme ve kayit tutma
yeterlik standartlar1” konusundaki diistinceleri nelerdir?

4, Ogretmen adaylarinin uygulama okullarindaki rehber 6gretmenlerinin
yeterlik standartlar1 ve egitim standartlarin1 uygulama diizeylerine iliskin
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olarak “Tamamlayicit mesleki yeterlik standartlar1” konusundaki diisiin-
celeri nelerdir?

1. METOD
A. Arastirmanin Deseni

Bu calismada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Ve tarama modeline
uygun olarak yiiriitiilen bir analiz ¢alismasi niteligindedir. Tarama modelleri,
gecmiste ya da giinlimiizde var olan bir durumu, oldugu gibi betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tamimlanmaya calisilir. Onlar
herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez (Karasar, 2002,
77).

B. Evren ve Orneklem

Arastirmanin katilimeilar1, 2007-2008 Bahar dénemi Gazi Universitesi, Gazi
Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Bolimii, 4. Sinif 6grencileri olan,
“Egitimde Standart uygulamalar1” konusunda egitim almis 75 Ogretmen
adayidir. Bu ¢alismanin &rneklemini, Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiil-
tesi, Glizel Sanatlar Egitimi Boliimiinde, 4.smifta 6grenim goren 75 dgrenci,
calisma evrenini ise, 8 ayri subede 6grenim goren toplam 150 6grenci olus-
turmaktadir.

C. Sayiltilar ve Simirhihiklar
Sayiltilar
Aragtirmanin dayandig: temel sayitlilar;

1. Aragtirmaya katilan &gretmen adaylarinin; uygulanan 6lgme aracindaki
Ogretmen yeterlik standartlarina yonelik, gergek goriislerini ve egilimlerini
yansitacak bigcimde, i¢ten ve yansiz olarak degerlendirmislerdir.

2. Uygulanan 6gretmen yeterlik anketinin gorsel sanatlar egitimi alaninda
aranan ve istenilen 6gretmen yeterlik standartlarin1 kapsayacak nitelikte
oldugu var sayilmistir.

Simirhiliklar

1. Aragtirmanin bulgulari, Ankara il sinirlar1 iginde 2007-2008 6gretim yili
ikinci doneminde gorev yapan, ilkogretim ve orta 0gretimde Ogretmenlik
uygulamasi kapsaminda staj yapan dgretmen adaylarina drnekleme yoluyla
uygulanan anket sorularina verdikleri cevaplarla sinirlidir.

2. Aragtirma ilkdgretim ve orta 6gretimde gorevli gorsel sanatlar egitimi
Ogretmen yeterlik standartlarina iliskin 6gretmen adaylarinin goriisleri ile
stnirlidir.
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D. Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmanin verileri, 6gretmen adaylarinin, 6gretmen yeterlik standartla-
rin1 ve rehber dgretmenlerin bunlar1 uygulama diizeyini 6lgen dort ana baslhik
altinda toplam 40 maddeden ve likert tipinde hazirlanan anket sorularina
(Bakiniz EK) verdikleri cevaplardan elde edilmistir. Yiiksekogretim Kurulu
ve Diinya Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi Hizmet Oncesi Ogretmen
Egitimi programi ¢ercevesinde, 6gretmen adaylar ve 6gretmenler icin hazir-
lanan standartlar ve akreditasyon calismalarindan uyarlanarak hazirlanan
Gorsel Sanatlar Egitimi 6gretmen yeterlik standartlart anketinin gegerlik ve
giivenirlili§i konusunda uzman goriisleri alinmis ve 3 uzmanin goriigleri
dogrultusunda baz1 maddeler anketten ¢ikarilmis baz1 maddelerdeki ciimle-
lerde diizeltme yoluna gidilmistir. Bu yolla olusturulup, ¢ogaltilan anketler
goniilliilik esasina dayali olarak okul uygulamasi dersinin teorik ders saati
kapsaminda toplam 75 6gretmen aday1 tarafindan doldurulmustur.

E. Verilerin Analizi

Anket yoluyla elde edilen veriler, SPSS 11.0 istatistik paket programinda her
bir madde i¢in yilizde ve frekans analizi yapilarak ortaya konmustur. Her bir
soru maddesi daha dnceden yapilan 4 ana baglik altindaki gruplamaya dahil
edilerek tablo haline getirilmis ve bulgular ortaya konarak sonuglar deger-
lendirilmigtir.

V. BULGULAR

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin, rehber 6gretmenlerine iligskin olarak konu
alan1 ve alan egitim, 0gretmen-6grenme siireci, dgretmenlerin 6grencilerini
izleme degerlendirme ve kayit tutma tamamlayict meslek ve yeterlik stan-
dartlar1 konusundaki diisiincelerine iliskin veriler yer almaktadir. Verilen
cevaplar; eksigi var, kabul edilebilir ve iyi yetismis seklinde ifade edilmistir.

Tablo 1: Ogretmen adaylarinin rehber 6gretmenleri hakkindaki “Konu alani
ve alan egitimine iliskin yeterlik standartlar” konusundaki diisiinceleri

Soru Eksigi var | Kabul edilebilir | Iyi yetismis | Toplam
Sayist | n | o n % n % n| %
1 13| 17,3 28 37,3 34 45,3 75 | 100
2 26 | 34,7 26 34,7 23 30,7 75 | 100
3 8 10,7 31 41,3 36 48 75 | 100
4 9 12 30 40 36 48 75 | 100




142 Hiiseyin Cahit KAYHAN/Hatice Niliifer SUZEN

5 8 10,7 23 30,7 44 58,7 | 75 | 100
6 6 8 29 38,7 40 53,3 | 75 | 100
7 7 9,3 31 41,3 37 49,3 | 75| 100
8 12 16 38 50,7 24 32 75 | 100
9 9 12 30 40 36 48 75 | 100
10 13 | 17,3 33 44 29 38,7 | 75 | 100
11 18 24 32 42,7 25 33,3 | 75| 100
12 11 | 147 31 41,3 33 44 75 | 100
13 13 | 17,3 26 34,7 36 48 75 | 100
Toplam 15,70 39,90 44,40 | 75 | 100

Ogretmen adaylarinin, rehber dgretmenleri hakkindaki “konu alani ve alan
egitimine iliskin yeterlik standartlar incelendiginde (n=75); bunlardan basa-
ril1 olarak degerlendirilenler ele alindiginda, iyi yetismis oldugu diisiiniilen-
lerin oranlarina bakildiginda; ilgili kuram, ilke ve kavramlar1 anlasilir bigim-
de kullanma % 45,3’tiir. Ilgili bilgi teknolojilerinden yararlanma (n=23),
%30,7°dir. Saglik ve giivenlik tedbirlerin alma (n=36) %48, Ogrencilerde
yaygin bi¢cimde gozlenen eksik ve yanlis gelismis kavramlar1 fark etme
(n=36) %48, dgrencilerin konuya iligkin sorularina uygun ve yeterli yanitlar
olusturabilme (n=44) %>58,7, Ogrencilerin bedensel, zihinsel duygusal ve
sosyal gelisimin 0grenmelerini etkileyecegini anlama (n=40) %53,3, konu
alaninin 6gretim programlarina iliskin bilgi sahibi olma (n=37) %49,3, konu
alan ile ilgili 6zel 6gretim yaklagim, yontem ve tekniklerine iliskin bilgi
sahibi olma (n=24) %32, amaglar1 ve hedefleri acgik bir bicimde ifade etme
(n=36) %48, hedef davranislar1 gerceklestirmede 6grenme-6gretme etkinlik-
lerini diizenleme (n=29) %38,7, dgrencilerin kisisel, ruhsal, etik, sosyal ve
kiiltiirel gelisimine katkida bulunacak etkinlikleri planlama(n=25) %33.,3,
planlamada bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurma (n=33) %44, hedef
davraniglara uygun degerlendirme bigimini belirleme (n=36) is %48 olarak
belirlenmigtir.

Ogretmen adaylarimin rehber gretmenleri hakkindaki “konu alani ve alan
egitimine iligskin yeterlik standartlar’” konusundaki diisiincelerini belirten 13
maddenin genel ortalamalarina bakildiginda “iyi yetismis” oldugunu diisii-
nenlerin %44,40, “kabul edilebilir” oldugunu disiinenlerin orani %39,90 ve
“eksigi var” oldugunu diisiinenlerin orani 15,70 oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 2: Ogretmen adaylarinin rehber 6gretmenleri hakkindaki “Ogretme

Ogrenme siirecine iliskin yeterlik standartlar’” konusundaki diisiinceleri

Soru Eksigi var | Kabul edilebilir | Iyi yetismis | Toplam
Sayist n % n % n % n| %
14 12 | 16,0 40 53,3 23 30,7 75 | 100
15 6 8,0 24 32,0 45 60,0 75 | 100
16 11 | 14,7 30 40,0 33 44,0 75 | 100
17 17 | 22,7 24 32,0 27 36,0 75 | 100
18 17 | 22,7 31 41,3 27 36,0 75 | 100
19 22 | 29,3 27 36,0 26 34,7 75 | 100
20 14 | 18,7 42 56,0 19 25,3 75 | 100
21 16 | 21,3 31 41,3 28 37,3 75 | 100
22 30 | 40,0 22 29,3 23 30,7 75 | 100
23 16 | 21,3 36 48,0 23 30,7 75 | 100
24 15| 20,0 33 44,0 27 36,0 75 | 100
25 11 14,7 34 45,3 30 40,0 75 | 100
26 12 | 16,0 38 50,7 25 33,3 75 | 100
27 20 | 26,7 28 37,3 27 36,0 75 | 100
28 18 | 24,0 29 38,7 28 37,3 75 | 100
29 9 12,0 32 42,7 34 45,3 75 | 100
30 9 12,0 30 40,0 36 48,0 75 | 100
31 6 8,0 25 33,3 44 58,7 75 | 100
32 9 12,0 26 34,7 40 53,3 75 | 100
Toplam 19.05 40.84 40.11 | 75| 100

Ogretmen adaylarinin rehber 6gretmenleri hakkindaki, 6gretme- dgrenme
siirecine iligkin yeterlik standartlari hakkindaki diistinceleri incelendiginde
“iyi yetismis” oldugunu diisiinenlerin oranlar1 incelendiginde; islenen konu-
yu Onceki ve sonraki konu ile eslestirme (n=23) %30,7, “konuyu 6grenci
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seviyesinde tutma (n=45) %607, “0grencilerin 6grenme diizeylerine uygun
yontem ve tekniklerden yararlanma (n=33) %44”, “zaman etkili kullanma
(n=27) %36, “Ogrencilere uygun doniit verme (n=27) %36, “6grencilere
ogrendiklerini gercek yasama entegre etme firsatt verme (n=26) %34,7”,
“hedef davraniglara ulagma diizeyini belirleme (n=19) %25,3”, “6grencilerin
yaslaria, onceki 6grenme diizeylerine ve yeteneklerine uygun yontem ve
tekniklerden yararlanma (n= 28) %37,3”, “6grencilerin katilimin saglayacak
etkinlikler ( bireysel, ikili grup calismasi, gosteri, gezi, gozlem, v.b.) uygu-
lama (n=23) %30,7”, “Ggrencilerin diizeylerine uygun, konuya ilgilerini
cekecek ve dislincelerin saglayacak bigimde farkli sorular sorma (n=23)
%30,7”, “0grencilerin hedef davranislara ulagsma diizeyini degerlendirebilme
(n=27) %36”, “6grencilerin kendilerini 6zgiirce ifade edebilecekleri giivenli
ortami saglama ve siirdiirme (n030) %407, “kesinti ve engellemeler karsisin-
da uygun Onlemler alma (n=25) %33,3”,”6grencilerin derse kars1 ilgisi ve
giidiisliniin siirekliligini saglama (n=27) %36, *“ 6diil ve yaptirimlar1 uygun
ve etkili bicimde kullanma (n=28) % 37,37, “anlasilir agiklamalar yapma,
yonergeler verme (n=34) %45,3, “simif iginde etkili iletisimi saglama” (6g-
renci-o6gretmen, 6grenci-dgrenci, 6gretmen-6grenci) (n=36) %48, “sese to-
nunu etkili kullanma”(n=44) %58,7 “sozel dili ve beden dilini etkili kullan-
ma (n=40) %53,3 oldugu goriilmektedir.

“Ogrenme-dgretme siirecine iliskin yeterlik standartlarr” konusundaki dii-
stincelerini belirten bu 19 maddenin genel ortalamalarina bakildiginda “iyi
yetismis” oldugunu diislinenlerin oran1 %40,11, “kabul edilebilir” oldugunu
diistinenlerin orant % 40,84 ve “eksigi var” oldugunu disiinenlerin orani ise
%19,05 olarak tespit edilmistir.

Tablo 3: Ogretmen adaylarmin rehber 6gretmenleri hakkindaki “Ogretmen-
lerin, 6grencilerini izleme, degerlendirme ve kayit tutma yeterlik standartla-
r1” konusundaki diistinceleri

Soru Eksigi var | Kabul edilebilir | Iyi yetismis Toplam

Sayist n % n % n % n| %
33 9 12,0 39 52,0 27 36,0 75 | 100
34 14 | 18,7 36 48,0 25 33,3 | 75| 100
35 19 | 25,3 33 44,0 23 30,7 | 75| 100

Toplam 18.66 48 33.34 | 75 | 100
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Ogretmen adaylarinin rehber gretmenleri hakkindaki,” égrencilerini izleme,
degerlendirme ve kayit tutma yeterlik standartlarina iliskin diisiinceleri irde-
lendiginde; “iyi yetismis” oldugunu diislinenlerin oranlar1 incelendiginde;
Ogrencilerin lirlinlerini kisa siirede nota doniistiirme ve sonuglar1 6grencilerin
gelismesini saglayacak oOnerileri iceren doniitlerle birlikte verme (n=27) %
36, dgrencilerin 6grenmesini degerlendirmede siirekliligin 6nemin kavrama
ve uygulama (n=25) %33,3, 6grencinin akademik gelisimini ulusal nota do-
niistiirme Olgiitlerini kullanarak degerlendirme (n=23) %30,7 oldugu tespit
edilmistir.

“Ogretmenlerin dgrencilerini izleme, degerlendirme ve kayit tutma yeterlik
standartlar1” konusundaki diislincelerini belirten bu 3 maddenin genel orta-
lamalarina bakildiginda “iyi yetismis” oran1 %33,34, “kabul edilebilir” oldu-
gu diigiinenlerin oran1%48 ve “eksigi var” oldugunu diisiinenlerin oraninin
ise %18,66 oldugu goriilmektedir.

Tablo 4: Ogretmen adaylarinin rehber 6gretmenleri hakkindaki “Tamamla-
yict mesleki yeterlik standartlari” konusundaki diistinceleri

Soru Eksigi var | Kabul edilebilir | lyi yetismis Toplam
Sayist | % n % n % n| %
36 6 8,0 23 30,7 46 61,3 | 75| 100
37 5 6,7 22 29,3 48 64,0 | 75| 100
38 14 | 18,7 25 33,3 36 48,0 | 75| 100

39 11 | 14,7 22 29,3 42 56,0 | 75| 100
40 8 10,7 28 37,3 39 52,0 | 75| 100
Toplam 11.76 26.88 61.36 | 75 | 100

Ogretmen adaylarinin rehber 6gretmeleri hakkindaki, “tamamlayici mesleki
yeterlik standartlarina” iliskin diisiinceleri incelendiginde “iyi yetismis” ol-
dugunu diisiinenlerin oranina bakilacak olursa; Tiirk Milli Egitim Sisteminin
ama¢ ve ilkelerine uygun bi¢cimde Ogretmenlik gorevini yerine getirme
(n=46) %61,3, “meslegi ile ilgili yasa ve yonetmeliklerde belirtilen hak ve
sorumluluklarinin farkinda olma (n=48) %64 ,”mesleki agidan kendini de-
gerlendirme ve bilgi diizeyini gelistirme konusunda siirekli caba gosterme
(n=36) %48, “kisisel ve mesleki yasaminda iyi 6rnek olabilme (n=42) %56,”
ve meslegine ylirekten bagli olma ve meslek sevgisine bagli iiretkenligin ise
(n=39) %52 oldugu tespit edilmistir.
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“Tamamlayict mesleki yeterlik standartlar1” konusundaki diisiinceleri belir-
ten bu 5 maddenin genel ortalamalarina bakildiginda ise, “iyi gelismis” ol-
dugu diisiiniilenlerin oraninin % 61,36, “kabul edilebilir oldugunu diistinen-
lerin oram1 %26,8”ve “eksigi var oldugunu diisiinenlerin oranmnin ise
%11,76oldugu goriilmektedir.

V. SONUC VE ONERILER

Ogretmen adaylari, rehber dgretmenlerinin, konu alan ve alan egitimine ilis-
kin 6gretmen yeterlik standartlar1 konusunda yaklasik %45’inin, 6grenme-
Ogretme siirecine iliskin 6gretmen yeterlik standartlar1 konusunda yaklagik
%40’ 1n1n, 6gretmenlerin dgrencilerini izleme, degerlendirme ve kayit tutma
yeterlik standartlar1 konusunda yaklasik %33’linlin, tamamlayic1t mesleki
yeterlik standartlar1 hakkinda ise yaklasik %61 inin “iyi yetismis” oldugunu
diistinmektedirler. Bu verilerin ortalamalar1 agisindan ele aldigimizda tiim
standartlar agisindan yaklasik %45’ini iyi yetismis olarak gérmektedirler. Bu
durumda “eksigi var” ve “kabul edilebilir” oranlarinin toplami yaklagik
%355’tir. Bu sonuclar bize gostermektedir ki; mevcut gorsel sanatlar egitimi
Ogretmenlerinin, 6gretmen yeterlik standartlarina ulasma ve uygulama dii-
zeylerine ulagmasi beklenen standartlarin altinda olup gelistirilmeye ihtiyag-
larint ortaya koymaktadir. Bu aragtirma elbette ki, ortaya konan mevcut du-
rumu diizeltme agisindan bir yarar saglamayacaktir. Ancak, var olan mevcut
durumu ortaya koymasi acisindan ogretmenler ve akademisyenlerin deger-
lendirmelerine 151k tutmasi iimit edilmektedir. Yapilacak benzer caligsmalara
bir nebzede olsa yarar saglayabilirse amacina ulagmis olacaktir.

Bu veriler 15181inda bazi 6nerilerde bulunulmaktadir. Milli Egitim Bakanligi
tarafindan gorsel sanatlar egitimi 6gretmenlerinde aranan yeterlik standartla-
11, hizmet i¢i egitimlerde ve egitim-6gretim yil1 icerisinde yapilan teftislerle,
yeniden gbzden gegirilip degerlendirilmeye alinmalidir. Goérsel sanatlar egi-
timi disiplinlerinden sanat tarihi, sanat elestirisi, estetik ve uygulama basa-
maklarinin 6gretmenlerin yeterlik standartlarini gelistirmesiyle birlikte hem
gorsel sanatlar egitimi hem de, 6grenciler i¢in daha verimli olacagi bir ger-
cektir. Milli egitim Bakanlig1 yayinlari arasinda yer alan “Ogretmen Yeterlik
Standartlar1” bagvuru kitabinin 6gretmenler arasinda yayginlastirilarak 6g-
retmenlerin mesleki gelisimlerine katkida bulunmasi saglanmalidir. Bu aras-
tirma Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii 6grencilerine uygulanmis ve bu veriler
elde edilmistir. Daha sonra yapilacak benzer ¢alismalarda, egitim fakiiltele-
rinin farkli boliimlerindeki 6gretmen adaylarina uygulanacak benzer calis-
malarin verileri ile bu ¢alismanin ortaya koydugu veriler karsilagtirilip daha
saglikli sonuglar elde edilerek, yeniden degerlendirmeler yapilabilir.
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Degerli Ogretmen Adayi!

Asagida size, maddeler halinde “Gorsel Sanatlar Egitiminde Ogretmen Yeterlik
Standartlar1” verilmistir. Staj okulunuzdaki rehber 6gretmeninizin mevcut durumu
hakkindaki goriislerinizi gdzlem ve deneyimlerinize dayali olarak belirtmeniz isten-
mektedir. Her bir maddeye iliskin gortislerinizi ilgili kutucuga X isareti koyarak
belirtinizin. Ilginiz icin Tesekkiirler!

Ars.Gor. Dr. Hiiseyin Cahit KAYHAN

Ars.Gor. Hatice Niliifer SUZEN

& o= g
Ogretmen Adaymin < @) %
. > LIJ m o
Staj Gordiigii Okul : Ilkogretim ( ) Ortadgretim () T 5' I E
Okul Adi Z | 2E Z
= | ¥ ol =
Konu Alam ve Alan Egitimine fliskin Yeterlik Stan-
dartlarn
1 | Konu alanina iligkin kuram, ilke ve kavramlari anlasi-
labilir bigimde kullanma,
2 | Konu alam ile ilgili bilgi teknolojilerinden yararlan-
ma,
3 | Konu alani ile ilgili saglik ve giivenlik tedbirleri
alma,
4 | Oprencilerde yaygin bigimde gdzlenen eksik ve yan-
lis gelismis kavramlari fark etme,
5 | Ogrencilerin konuya iligskin sorularina uygun ve ye-
terli yanitlar olusturabilme,
6 | Ogrencilerin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal
gelisiminin 6grenmelerini etkileyecegini anlama,
7 | Konu alanmin 6gretim programlarma iliskin bilgi
sahibi olma,
8 | Konu alani ile ilgili 6zel 6gretim yaklasim, ydontem ve
tekniklerine iligkin bilgi sahibi olma,
9 | Amaglar1 ve hedef davranislar1 acik bigimde ifade
etme,
10 | Hedef davramislar1 gerceklestirmede Ogrenme- 68-
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retme etkinliklerini diizenleme,

11 | Ogrencilerin kisisel, ruhsal, etik, sosyal ve Kkiiltiirel
gelisimlerine katkida bulunacak etkinlikleri planlama,

12 | Planlamada bireysel farkliliklar1 g6z oniinde bulun-
durma,

13 | Hedef davranislara uygun degerlendirme bicimini
belirleme
Ogretme-Ogrenme Siirecine iliskin Yeterlikler

14 | Islenen konuyu 6nceki ve sonraki konu ile eslestirme,

15 | Konuyu 6grenci diizeyinde tutma,

16 | Ogrencilerin 6grenme diizeylerine uygun yontem ve
tekniklerden yararlanma,

17 | Zamam etkili kullanma,

18 | Ogrencilere uygun déniitler verme,

19 | Ogrencilere ogrendiklerini gercek yasama entegre
etme firsatlar1 verme

20 | Hedef davranislara ulagma diizeyini belirleme,

21 | Ogrencilerin yaslarina, énceki 6grenme diizeylerine
ve yeteneklerine uygun yontem ve tekniklerden ya-
rarlanma,

22 | Ogrencilerin katilmim saglayacak etkinlikler (birey-
sel, ikili, grup caligmasi, gosteri, gezi, gbzlem ve
benzeri) uygulama

23 | Ogrencilerin diizeylerine uygun, konuya ilgilerini
cekecek ve diistinmelerini saglayacak bicimde farkli
sorular sorma,

24 | Ogrencilerin hedef davramslara ulasma diizeyini
degerlendirebilme,

25 | Ogrencilerin kendilerini 6zgiirce ifade edebilecekleri
giivenli ortam saglama ve siirdiirme,

26 | Kesinti ve engellemeler karsisinda uygun 6nlemler
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alma,

27 | Ogrencinin derse kars1 ilgisi ve giidiisiiniin siireklili-
gini saglama,

28 | Odiil ve yaptirimlar1 uygun ve etkili bigimde kullan-
ma,

29 | Anlasilir agiklamalar yapma, yonergeler verme,

30 | Siuf iginde etkili iletisimi saglama (&grenci-
Ogretmen; Ogrenci-6grenci; o6gretmen-ogrenci etkile-
simi),

31 | Ses tonunu etkili kullanma,

32 | Sozel dili ve beden dilini etkili kullanma,

Ogretmenlerin Ogrencilerini izleme, Degerlendirme ve Kayit Tutma Yeter-
lik Standartlan

33 | Ogrencilerin iiriinlerini kisa siirede nota déniistiirme
ve sonuglart Ogrencilerin gelismesini saglayacak
onerileri iceren doniitlerle birlikte verme,

34 | Ogrencilerin dgrenmesini degerlendirmede siireklili-
gin 6nemini kavrama ve uygulama,

35 | Ogrencinin akademik gelisimini ulusal nota doniis-
tirme Olgiitlerini kullanarak degerlendirme

Tamamlayic1 Mesleki Yeterlik Standartlar

36 | Tirk Milli Egitim Sisteminin amaglarina ve ilkelerine
uygun bigimde 6gretmenlik gérevini yerine getirme

37 | Meslegi ile ilgili yasa ve yonetmeliklerde belirtilen
hak ve sorumluluklarinin farkinda olma

38 | Mesleki agidan kendini degerlendirme ve bilgi diize-
yini gelistirme konusunda siirekli caba gosterme

39 | Kisisel ve mesleki yagaminda iyi 6rnek olabilme

40 | Meslegine yiirekten bagli olma ve meslek sevgisine
bagli tiretkenlik




TURKCE OGRETMENLERININ IS
BIRLIKLI OGRENMEYE YONELIK
TUTUMLARI

TURKISH TEACHERS’ ATTITUDES ABOUT COOPERATIVE
LEARNING

Sedat MADEN
Abdullah SAHIN
Erhan DURUKAN

OZET

Bu ¢alismanin amac, Tiirkge 6gretmenlerinin is birlikli 6grenmeye yonelik tutumla-
rint cinsiyet, kidem ve mezuniyet degiskenleri agisindan belirlemektir. Calismanin
verilerini toplamak amaciyla arastrmacilar tarafindan 40 maddelik ‘Is Birlikli
Ogrenmenin Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi’ gelistirilmistir. Olgek olusturulur-
ken alan uzmanlarmn gértisleri alinmig, giivenirlik katsayist pilot uygulama sonu-
cunda (Croanbach Alpha) 0,82 olarak bulunmustur. Arastirma sonunda; Tiirkce
ogretmenlerinin i birlikli 6grenmeye yonelik tutum puan ortalamalarmin T=2,45
oldugu, tutumlar konusunda cinsiyetin anlaml bir farkliik yaratmadigi, mesleki
kidem ve mezun olunan lisans programinin ise anlamli bir fark olusturdugu sonug-
larina ulastimistir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkce ogretimi, is birlikli 6grenme, dgretmen tutumlart.

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the Turkish teachers’s attitudes about coopera-
tive learning in terms of gender, priority, and graduation. ‘Attitude Survey for Using
of Cooperative Learning’ with 40 topics has developed by researchers for collecting
the research’s data. Survey’s validity provided with academicians’ attitudes, and
survey’s reliability coefficient (Croanbach Alpha) has found 0,82. Results of the
research can be summarized as follow: Turkish teachers have a positive view (T
=2,45) about cooperative learning, variable of gender is not meaningful on teac-
hers’ attitudes, but priority and graduation is meaningful on attitudes.

Key Words: Turkish teaching, cooperative learning, teachers’ attitudes.
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I. GIRIS

Is birlikli 6grenme, giiniimiiz egitimindeki yenilesme tarihinin en biiyiik ve
en bagarili yeniliklerinden bir tanesidir. Bu yaklagim, artik giinlimiiz aragtir-
macilar1 ve egitimcileri tarafindan egitimsel uygulamalarin standart bir bo-
liimii olarak goriilmektedir (Slavin ve Stevens, 1995).

Is birlikli 6grenme kavramu iizerine ilk defa 1900’li yillarin basinda Kurt
Koffka, John Dewey, Kurt Lewin, Jean Piaget ve Lev Vygotsky calismislar-
dir. Bunlar grup iiyelerinin 6zellikleri ve birlikte ¢alisma ¢iktilar1 iizerine
arastirmalar yapmislardir. 1960-1970 yillarina kadar Stuart Cook is birligi,
Madsen Kagan ¢ocuklarda is birligi ve rekabet, Bruner ve Suchman is birlik-
li 6grenmede anket, Skinner is birlikli 6grenmede motivasyon, Morton De-
utsch is birliginde dogru ve yanlis durumlar, David Johnson ve Roger John-
son sinifta is birlikli 6grenme, Robert Blake ve Jane Mouton gruplar arasi
rekabet, David Johnson is birlikli 6grenmede 6gretmenlerin egitimi {izerine
arastirmalar yapmiglardir (Simsek vd., 2005).

Is birlikli 6grenme yaklagimi; dgrencilerin ortak bir amag dogrultusunda
kiigiik gruplar halinde birbirinin 6grenmesine yardim ederek caligsmalar
(Agikgoz, 1992: 3) veya Ogrencilerin hem sinif hem de diger ortamlarda
kiigiik karma gruplar olusturularak ortak bir ama¢ dogrultusunda akademik
bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine yardimei olduklari, bireylerin 6zgii-
venlerinin arttig1, iletigim becerilerinin gelistigi, problem ¢dzme ve elestirel
diisinme giictiniin arttig1, egitim-6gretim siirecine 6grencinin aktif bir sekil-
de katildig1 bir 6grenme yaklasimi olarak tanimlanabilir (Bolling, 1994;
Gardener ve Korth, 1996; Bowen, 2000; Levine, 2001; Eilks, 2005; Gillies,
2006; Hennessy ve Evans, 2006; Lin, 2006; Prichard, Bizo ve Stratford,
2006).

Is birlikli 6grenme; 6gretmenler, okul yoneticileri ve egitim bilimcilerinin
dikkatini 6nemli Olgiide ¢ekmeye devam eden bir kavram olmakla beraber
teori, aragtirma ve egitim uygulamalar1 alaninda yaygin bir sekilde goriilen
yaklagimlardan biridir (Sharan, 1980; Johnson, Johnson ve Stanne, 1999;
Graham, 2005; Maloof ve White, 2005). Ogrenme stirecindeki basarida
olumlu etkisi kanitlanmig olan is birlikli 6grenme her giin daha fazla kulla-
nim alani bulmaktadir (Slavin, Madden, Karweit, Livermon ve Dolan, 1995;
Siegel, 2005).

Is birlikli 6grenmeyi diger 6grenme bigimlerinden fakli kilan ilkeleri sunlar-
dir: a) Pozitif (olumlu) bagimlilik; b) Yiiz yiize etkilesim; c) Bireysel sorum-
luluk; d) Sosyal beceriler ve e) Grup siirecinin degerlendirilmesi.
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Is birlikli 6grenme yaklasiminin bu ilkeleri, is birligine dayali 6grenmenin
kavranmasi ve iiyeler arasindaki is birliginin olugsmasini saglayan bes temel
unsur olarak ifade edilmektedir (Scahible ve Robinson, 1995; Simsek, 2007).

Is birlikli grenme yaklagimu, ilkdgretim seviyesinde kullanilan kiime calis-
malarina benzemekle beraber farklilik gostermektedir. Kiime caligsmalarinda
gruplar 6grencilerin istekleri dogrultusunda (kizlarla kizlar, erkeklerle erkek-
ler; basaril1 ve basarisiz seklinde) ve homojen yapida olusturulurken is bir-
likli 6grenme yaklasiminda ise gruplar heterojen olmasina dikkat edilerek
ogretmen tarafindan olusturulur veya kontrol edilir. Ogretmen is birlikli
O6grenme gruplarini olustururken farkli kriterler de belirleyebilir. Grup tiyele-
ri cinsiyet, basari, ekonomik, kiiltiirel vb. durumlar agisindan farkl 6zellikle-
re sahip olmalidir. Ayrica kiime ¢aligmalarinda gruplar uzun siire ayni kal-
makta ve calisma konular1 da ayni olmaktadir. Is birlikli 6grenmede ise
gruplar 2 ile 6 kisiden olusmakta, grup iiyeleri rastgele secilmekte, farkli
konulara ¢aligilmakta ve gruplar belirli araliklarla degismektedir. Bu degisik-
likler, dgrenciler arasi kaynasma ve is birligini saglamaktadir. Is birlikli 6g-
renme gruplarinda bireysel basaridan ziyade grup basarist daha énemlidir.
Bu nedenle heterojen yapidaki gruplar konuyu birbirlerine destek vererek
beraber 6grenirler (Yildiz, 1999; Acikgdz, 2006; Doymus ve Simsek, 2007;
Simsek, 2007).

Tablo 1. Is Birlikli Ogrenme ile Geleneksel Ogrenme Gruplar: Arasindaki
Farklar

Is birlikli Ogrenme Gruplan Geleneksel Ogrenme Gruplar

Grup {yeleri arasindaki olumlu bagimmliliga Grupta olumlu bagimlilik gézlenmez.
dayalidir. Gruptaki bir ¢ocuk bireysel olarak

hedeflerine ancak diger ¢ocuklar da basarili

olursa ulasabilir. Bu bagimliligin i¢inde amag,

6diil, kaynak, rol, sembol tanitim, fantezi birli-

81, gorev ve tepki bagimlilig1 vardir.

Heterojen gruplar olusturulur. Gruplar, yetenek, Heterojen gruplar olusturulmasina dikkat
cinsiyet, 1rk, sosyal ve kisilik 6zellikleri agisin-  edilmez. Homojen bir grup yapisi gozlenir.
dan karmadir. Boyle bir gruplama, engelli ve

zayif ¢ocuklarin smif ta bir yerinin olmasini

saglar.

Liderlik grup {iyeleri arasinda paylasilmaktadir.  Grubu y6nlendiren bir lider vardir.
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Uyeler birbirlerinin 8grenme sorumlulugunu

tasirlar. Grup sorumlulugu vardir

Her iiyenin en iyi derecede 6grenebilmesi igin
tiyeler arasinda iyi ¢alisma iligkilerinin yapilan-
dirllmas1 amaglanir. Gruptan ¢ikmus tek bir
iiriine vurgu yapilir. Is ve devamlilik énemse-
nir. {lerlemeye yonelik dayanisma vardir.

Sosyal beceriler dogrudan o6gretilir (liderlik,
iletisim yetenegi, birbirine kars1 diiriistlik,
karar verme, grup i¢indeki catismalarin ¢dzii-
mii, paylagma gibi).

Ogretmenin gézlemci ve katilimeir bir rolii
vardir. Grup siirecinde ortaya ¢ikan sorunlari
¢ozer, yonlendirme yaparak doniit verir.

Ogretmen, gruplarin daha etkili galisabilmesi
icin uygulama siirecindeki gerekli islemleri
yapilandirir.

Grup iiyelerine bireysel sorumluluk verilir. Bu
sorumluluk, her iiyenin degerlendirilecegi ve
calhisacagi materyalle ilgilidir. Uyeler birbirleri-
ne ilerlemeleri ile ilgili doniit verirler. Grup
tiyeleri kime yardim edilmesi ve kimin giidii-
lenmesi gerektigini bilirler. Grup, amaca ulas-
mak i¢in belirledigi yolda grup etkinligini en
iyi kullanacak sekilde ilerler.

Uyeler nadiren digerlerinin 6grenmesi igin
sorumluluk duyarlar. Bireysel sorumluluk
var.

Cogunlukla tek basmna calisma vardir. Grup
tiyeleri bireysel {rlinler yaratirlar ve yapilan
ige Oonem verirler.

Sosyal becerilere daha az 6nem verilir. Bi-
reyler arast iligkiler ve kiiciik grup becerileri
genellikle yanlis bigimlendirilir,
vardir.

yarigma

Ogretmen gruplara nadiren karisir, gozlem-
lerde bulunur, gruba 6nem vermez, bireysel
caligmalar degerlendirilir.
Uygulama siirecindeki

gerekli islemlerin

yapilandirilmasina dikkat edilmez.

Grup caligmasinda paylagimi saglamak igin
yeterince bireysel sorumluluk yoktur. Birbir-
lerinin caligmalarindan ara sira yararlanma

gozlenir.

(Miller, 1989; Johnson, Johnson ve Holubec, 1994; Akt. Gomleksiz, 1993).

Is birlikli 6grenme gruptaki gocuklara iki sorumluluk verir: 1) Hedeflenen
davranis1 6grenme ve 2) diger grup iiyelerinin hepsinin ayni sekilde yapti-
gindan emin olma. Johnson ve Johnson (1989) gruptaki bir cocugun bireysel
olarak hedeflerine ancak diger iiyeler de basarili olurlarsa ulasabilecegini
belirtmektedir. Is birlikli 5grenme 6grencilerin bir konu {izerine gériismele-
rini, yorumlar getirebilmelerini ve tartigmalarini cesaretlendirmesinin yani
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sira eninde sonunda birbirlerinden bir¢ok bilgiyi ya da davranis1 6grenmele-
rini saglar (Parker, 1985; Coppola ve Lawton, 1995; Gilles, 2006).

Is birlikli 8grenme uygulamalarinin temel amaci, sosyal iliskiler ve bu iligki-
lerin yiiksek seviyedeki etkileri sonucunda 6grenme sorumluluklarina 6gren-
cileri tesvik etmek ve biitiin sinif modellerinden ¢ok daha kompleks olarak
ogrenme siireglerini ilerletmektir. Is birlikli uygulamalar 6grenme siirecinde
takim projeleriyle ya da diger grup uygulamalariyla tartigma ve problem
¢cozme ortami olusturarak 6grencilerin sosyal ve entelektiiel becerilerini ge-
listirir (Graham, 2005).

Is birlikli 6grenme yaklasini, &grencilere birlikte galismayr ve tartisarak
dogruya ulagmayi, ayrica en uygun ¢oziim yolunu bulmayi sagladigi i¢in
dgrenci basaris1 ve sosyal beceriler iizerinde olumlu etkide bulunur. Is birlik-
li 6grenme yaklagimi tiim bu 6zellikleri ile Tirkce derslerinde basari ve be-
cerilerin yiikseltilmesinde faydali olabilir. s birlikli calisma gruplar ile dii-
zenlenmis Tiirkce derslerinde “Birlikte Ogrenme, Jigsaw (Ayrilip-Birlesme),
Ogrenci Takimlari-Basar1 Béliimleri, Takim-Oyun-Turnuva, Akademik Ce-
liski, Grup Arastirmasi, Is birligi-Is birligi, Birlikte Soralim-Birlikte Ogrene-
lim” gibi bir¢ok alt is birlikli 6grenme teknigi kullanilabilir.

A. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Tiirk¢e 6gretmenlerinin cinsiyet, kidem ve mezuniyet degis-
kenlerine gore is birlikli 6grenmeye yonelik tutumlarini belirlemek amac-
lanmustir.

1. YONTEM
A. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, betimsel arastirma modellerinden iliskisel tarama modelinde
yapilmigtir. Bu model, ge¢cmiste veya halen var olan bir durumu var oldugu
sekliyle betimlemeyi amacglayan arastirma yaklagimidir. Arastirmaya konu
olan kisi, olay, olgu, durum veya nesne kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi
tanimlanmaya, betimlenmeye c¢alisilir (Karasar, 2006: 77).

B. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2009-2010 egitim-6gretim doneminde Erzu-
rum, Giresun, Sivas ve Trabzon illerinde gorev yapan 145 Tiirk¢e 6gretme-
ninden olugmustur.

Calisma grubundaki 145 Tirk¢e 6gretmeninin 78’1 erkek, 67’si kadindir.
77°s1 1-5 yil, 47’si 6-10 yil, 14’1 11-15 y1l ve 7’si 16-20 yil arast mesleki
kideme sahiptir. Mezun olunan lisans programlar1 agisindan ¢alisma grubun-
daki 6gretmenlerin 80’i Tiirkge Ogretmenligi mezunu, 37’si Tiirk Dili ve
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Edebiyati Ogretmenligi mezunu ve 28’i de Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimii
mezunudur.

C. Verilerin Toplanmasi ve Degerlendirilmesi

Verilerin toplanmasi amaciyla arastirmacilar tarafindan Tiirkge 6gretmenle-
rinin is birlikli 6grenmeye yonelik tutumlarini belirlemek igin ‘Is Birlikli
Ogrenmenin Kullammma Yénelik Tutum Olgegi® gelistirilmistir. Olcek
maddeleri ilgili literatiir taranarak olusturulmustur. Olusturulan 6lgek, Tiirk-
¢e egitimi ve egitim bilim alaninda uzman 3 akademisyen ile 4 Tiirk¢e 6g-
retmeni tarafindan incelenmis ve bazi maddeler elendikten sonra 40 madde
olarak diizenlenmistir. Olgek 5°li likert tipte diizenlenmis; “1-Kesinlikle
Katilmiyorum, 2-Katilmiyorum, 3-Kararsizim, 4-Katiliyorum ve 5-
Kesinlikle Katiliyorum” seklinde puanlandirilmistir. Gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra dlgegin pilot uygulamasi yapilmis, uygulama sonunda elde
edilen verilerden 6lgegin i¢ tutarlik katsayis1 (Cronbach Alpha) 0,82 olarak,
dlgegin Barlett testi Chi-Square x% 2,583 ve KMO degerinin 0,74 oldugu
tespit edilmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda, 6lgek maddelerinin faktor
yiiklerinin 0,46 ile 0,87 arasinda degistigi goriilmiistiir. Olgegin tutarli ve
gecerli oldugu goriilmiis ve asil uygulama yapilmustir.

Elde edilen genel ortalamalar ve degiskenlere gore tutum degerleri, SPSS
11.5 paket programi aracihigiyla Bagimsiz Orneklemler t, One Way Anova F,
Kruskal Wallis H testleri kullanilarak analiz edilmistir.

I11. BULGULAR

A. Tiirkce Ogretmenlerinin Is Birlikli Ogrenmeye Yonelik Tutumlari-
nin Genel Ortalamalari

Tablo 2. Tiirk¢e Ogretmenlerinin Is Birlikli Ogrenmeye Yonelik Genel Tu-

tumlar

N I Ss.
1. Grup caligmalarini basartya ulagmak i¢in kullanmada gerekli 310 1.3
donanima sahibim.
2. Grup caligmalar1 6nemli bir hazirlik gerektirir. 285 1,20
3. Grup ¢alismalar1 i¢in fazla arag-gereg gerekir. o 1,95 1,16
4: Ogrenciler gruplar halinde bireysel calismaya gére daha iyi 6gre- 305 142
nir.
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5. Grup caligmalar1 basarili dgrencileri golgede birakir.
6. Grupla dgretimi egitimde 6nemli bir degisim olarak goriiyorum.

7. Grupla 6grenme metodunun dgrenciyi basariya ulagtirmasinda
kurumun yaklagimi 6nemlidir.

8. Grup calismalarinda 6grencilerin 6zellikleri 6nemlidir.

9. Grup caligmalar1 konusunda diger 6gretmenlerin destegi, sonuca

ulasmada onemlidir.

10. Grupla dgretim metodunu kullanmak, derslerimde birgok
disiplin problemine yol agar.

11. Grupla 6gretim metotlarini kullanmak meslegimde ilerlememi
sagladi.

12. Grup caligmalarinda 6grencilerimin asil gérevlerini aksattiklari-
n1 diisiiniiyorum.

13. Grupla 6gretim, ailelerin beklentileri ile uyusmaz.

14. Grupla 6gretim 6grenci merkezlilik, aktif katilim ve problem

¢6zmede sorumluluk iistlenme agisindan 6nemlidir.

15. Grup caligmalar1 6grencilerin dersin igerigini farkli bakis agilart
ile daha iyi anlayabilmesini saglar.

16. Grup caligmalar1 ders igeriginin kavranmasinda etkilidir.

17. Grupla 6grenme metodunu kullandigimda &grenciler iyi is
boliimii yapabilmektedirler.

18. Grupla 6grenme i¢in mutlaka 6zel materyaller gerekir.
19. Grupla 6grenim, 6grencileri sosyal yonden gelistirir.

20. Grup g¢aligmalart dersimin gerektirdigi hedef ve kazanimlari
kolayca 6grenciye kazandirir.

21. Grupla 6grenim metodu kavramlar1 6gretmede daha etkin ve
kalicidir.

22.Grupla 6gretim metodu, 6gretmenin sinif igindeki otoritesini

azaltir.

23. Grupla 6grenme, 6grencinin kendini ifade etme becerisi, kendi-

ne giivenini ve iletisimini yiiksek diizeye ¢ikarir.

1,90

3,33

3,14

2,12

2,60

1,70

2,80

1,56

1,78

2,27

3,23

2,48

2,33

2,20
2,82

3,39

1,67

2,02

1,81

1,10

1,31

1,42

1,10

1,45

1,2

1,45
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1,11

1,22

1,46

1,37

1,38

1,27
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24.Grupla 6grenmede 6grenimi objektif bir sekilde degerlendirmek 192 108
zordur. ' '
25. Siifin meveudu grupla dgrenimi etkili bir bicimde saglamama 357 140
engel olmaktadir. ' '
26. Grupla 6grenim metodu dgrenciler arasindaki iligkileri olumlu 350 136
yonde etkiler. ' '
27.Grup ¢alismalari siif i¢indeki etkilesimi gii¢lendirir. 2,06 1,13
28. Oprenciler gruplar halinde ¢alismay1 pek istemezler. 163 75
29. Grupla 6grenim, 6grencilerin akademik anlamda b 1

- r.u.p a 6grenim, 6grencilerin akademik anlamda basarilarini 368 127
geligtirir.
30. Grup ¢aligmalar ¢ok fazla gaba ve zaman gerektirir. 2,58 1,42
31.Grupla 6grenim, diisiik seviyedeki 6grencilerin 6grenimini 274 111
kolaylastirir. ' '
32.Grupla 6grenim verimli bir sinif stratejisidir. 2,92 131
33.Grupla 6grenme metodunu kullanmada diger 6gretmenlerin 223 134
destegini hissederim. ' '
34.Grup ¢aligmalarini kullanmak 6grencilerin derse karsi tutumla- 306 1.29
rint olumlu yonde etkiler. ' '
35.Grupla 6gretimi, uygulamasi ¢ok zor bir metot olarak goriiyo- 164 75
rum. ’ ’
36.Yeni yaklasim, yontem veya teknikler yerine bilinen dgretim 163 82
bicimlerini kullanmay1 tercih ederim. ' '
37.Smuf diizeni ve galigma ortami agisindan grupla 6gretim etkili 188 72
bulmuyorum. ' ’
38.Grupla 6grenme, dgrencilerin derslerde 6grendiklerini glinliik 204 98
yasamla iliskilendirmelerini saglar. ' '
39. Grupla 6grenimi derslerde kullanma konusunda kendimi so- 238 149
rumlu hissediyorum. ' '
40. Grupla 6grenim, dgrencilere ¢ok fazla sorumluluk yiikler. 2,08 1,02
Genel Ortalama 2,45
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Uygulamaya katilan Tiirk¢e 6gretmenlerinin is birlikli 6grenmeye yonelik;
grup calismalarini basariya ulasmak icin kullanmada gerekli donanima sahip
olmaya I=3,10; grup calismalarinin énemli bir hazirlik gerektirdigine I
=2,85; grup ¢aligmalarinin gok fazla arag-gere¢ gerektirdigine T'=1,95; 63-
rencilerin gruplar halinde bireysel ¢alismaya gore daha iyi 6grendigine &
=3,05; grup ¢aligmalarinin basarili grencileri gdlgede biraktigina &=1,90;
grupla dgretimi egitimde dnemli bir degisim olarak gérmeye T'=3,33; grupla
O6grenme metodunun 6grenciyi basariya ulastirmasinda kurumun yaklasimi-
nin 6nemli olduguna T'=3,14; grup ¢aligmalarinda dgrencilerin dzelliklerinin
cok énemli olduguna =2,12; grup ¢alismalar1 konusunda diger 6gretmenle-
rin desteginin sonuca ulagsmada ¢ok dénemli olduguna F=2,60; grupla dgre-
tim metodunu kullanmanin derslerde bir¢ok disiplin problemine yol agtigina
2=1,70 oraninda tutuma sahip olduklar1 goriilmektedir. Bulgulardan hare-
ketle is birlikli 6grenmenin egitimde 6nemli bir degisim oldugu, is birlikli
Ogrenme icin gerekli donanima sahip olunmasi gerektigi, 6grencilerin birey-
sel caligmalara gore gruplarla daha iyi 6grenmesi ve grup calismalari igin
onemli bir hazirlik gerektigi konusunda Tiirkge 6gretmenlerinin ‘Karars:-
zim’ ve ‘Katiliyorum’ diizeyinde olumlu bir tutuma sahip olduklari; ancak is
birlikli 6grenme metotlarinin basarili 6grencileri golgede birakmasina, ¢ok
fazla arag-gerece ihtiya¢ duyulmasina ve sinifta disiplini bozmasina yonelik
olarak ogretmenlerin ‘Kati/miyorum’ diizeyinde olumsuz bir tutuma sahip
olduklar1 belirlenmistir.

Tiirkge 6gretmenlerinin grupla 6gretim metotlarinin mesleki ilerlemeyi sag-
ladigina '=2,80; grup ¢alismalarinda 6grencilerin asil gorevlerini aksattikla-
rinin diigiiniilmesine X'=1,56; grupla ogretimin ailelerin beklentileri ile
uyusmadigina X=1,78; grupla dgretimin dgrenci merkezlilik, aktif katilim
ve problem ¢ézmede sorumluluk iistlenme acisindan énemli olduguna I
=2,27; grup calismalar1 6grencilerin dersin igerigini farkli bakis acilart ile
daha iyi anlayabilmesini sagladigina &'=3,23; grup calismalarinin ders igeri-
ginin kavranmasindaki etkililigine I'=2,48; grupla 6grenme metodu kulla-
nildiginda dgrencilerin gok iyi is boliimii yapabildigine T'=2,33; grupla 6g-
renme i¢in mutlaka 6zel materyaller gerektigine X'=2,20; grupla 6grenimin
dgrencileri sosyal yonden gelistirdigine =2,82; grup ¢alismalarinin dersin
hedef ve kazanimlarin1 kolayca dgrenciye kazandirdigina dair '=3,39 ora-
ninda bir tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bulgulardan hareketle is bir-
likli 6grenmenin dersin hedef ve kazanimlarim1 kolayca 6grenciye kazandir-
masi, mesleki ilerlemeyi saglamasi, 6grencileri sosyal yonden gelistirmesi ve
ders igeriginin kavranmasinda etkili olmasi1 konusunda Tiirk¢e 6gretmenleri-
nin ‘Kararsizzm’ ve ‘Katiliyorum’ diizeyinde olumlu bir tutuma sahip olduk-
lar1; ancak grupla 6grenme metotlarimin 6grencilerin asil gorevlerini aksat-


http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png
http://upload.wikimedia.org/math/8/4/7/84790e2b15a305120bc3fbeb4a4eeb4f.png

160 Sedat MADEN/Abdullah SAHIN/Erhan DURUKAN

malarina sebep olmasina, ailelerin beklentileri ile uyusmamasina yonelik
olarak Ogretmenlerin ‘Katimiyorum’ diizeyinde olumsuz bir tutuma sahip
olduklar belirlenmistir.

Tiirkge O0gretmenlerinin grupla 6grenim metodunun kavramlari 6gretmede
daha etkin ve kalici olduguna T'=1,67; grupla 6gretim metodunun dgretme-
nin sinif igindeki otoritesini azalttigna X=2,02; grupla 6grenmenin dgrenci-
nin kendini ifade etme becerisine, kendine giivenini ve iletisimini yiikselt-
mesine T'=1,81; grupla 6grenmede objektif degerlendirmenin zorluguna T
=1,92; smifin mevcudunun grupla 6grenimi etkili bir bicimde saglamada
etkili olduguna I'=3,57; grupla 6grenim metodunun dgrenciler arasindaki
iligkileri olumlu yonde etkiledigine X:3,50; grup calismalarinin sinif i¢indeki
etkilesimi giiclendirdigine '=2,06; 6grencilerin gruplar halinde ¢alismay1
pek istemedigine X'=1,63; grupla 6grenimin 6grencilerin akademik basarila-
rim gelistirdigine dair I'=3,68 oraninda bir tutuma sahip olduklar1 belirlen-
mistir.

Bulgulardan hareketle sinif mevcudunun grupla 6grenmeyi gergeklestirmede
etkili olmasi, 6grenciler arasi iligkileri gii¢lendirmesi, ig birlikli 6grenmenin
Ogrencileri sosyal yonden gelistirmesi, 6grencilerin akademik basarilarini
artirmasi bunun yaninda grup calismalarinin 6gretmenin otoritesini azaltma-
s1, 6grenci-6grenci ve dgrenci-6gretmen iliskisini giiclendirmesi konusunda
Tiirkge 6gretmenlerinin ‘Katilyyorum’ ve ‘Kararsizim’ diizeyinde olumlu bir
tutuma sahip olduklari; ancak grupla 6grenme metotlarin bilgi ve kavram-
lar1 6gretmede daha etkili olmasina, objektif degerlendirmenin zor olmasina,
ogrencilerin gruplar halinde ¢alismay1 pek istememesine yonelik olarak 6g-
retmenlerin ‘Katilmiyorum’ diizeyinde olumsuz bir tutuma sahip olduklar
belirlenmistir.

Tiirkge 6gretmenlerin grup ¢alismalarinin ¢ok fazla ¢caba ve zaman gerektir-
digine T'=2,58; grupla 6grenmenin diisiik seviyedeki dgrencilerin 6grenimi-
ni kolaylastirdigina I'=2,74; grupla &grenimin verimli bir smf stratejisi
olduguna I'=2,92; grupla 6grenme metodunun kullanmilmasinda diger dgret-
menlerin desteginin hissedilmesine =2,23; grup ¢alismalarini kullanmanin
ogrencilerin derse karsi tutumunu olumlu etkiledigine X'=3,06; grupla dgre-
timinin uygulamasi gok zor bir metot olarak goriildiigiine T=1,64; yeni yak-
lagim, yontem veya teknikler yerine bilinen 6gretim bigimlerini kullanmanin
tercih edilmesine '=1,63; smf diizeni ve ¢alisma ortami agisindan grupla
ogretimi etkili bulmaya I'=1,88; grupla 6grenmenin dgrencilerin derslerde
ogrendiklerini giinliik yasamla iliskilendirmelerini sagladigina T'=2,04; grup
calismalarini veya is birlikli 6grenmeyi derslerde kullanmada kendini sorum-
lu hissettigine '=2,38; grupla 6grenimin dgrencilere ¢cok fazla sorumluluk
yiikledigine dair '=2,08 oraninda bir tutuma sahip olduklar1 goriilmiistiir.
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Bulgulardan hareketle grup calismalariin 6grencilerin derse karsi tutumunu
olumlu yonde etkilemesi, grupla 6grenmenin verimli bir sinif stratejisi olma-
s1, ¢ok fazla ¢aba ve zaman gerektirmesi, diger 6gretmenlerin destegine ihti-
ya¢ duyulmasi, dgrencilerin grup ¢alismalar sayesinde 6grendiklerini giin-
liik yasamla ve diger derslerle iligkilendirmesi, 6gretmenlerin is birlikli 6g-
renme caligsmalar1 yapmada kendini sorumlu hissetmesi ve 6grencilere ¢ok
fazla sorumluluk yiiklenmesi konusunda Tiirk¢e 6gretmenlerinin ‘Kati/iyo-
rum’ ve ‘Kararsizim’ diizeyinde olumlu bir tutuma sahip olduklari; ancak
grupla 6grenme metotlarinin uygulanisinin ¢ok zor olmasina, yeni yaklasim,
yontem ve teknikler yerine bilinen 6gretim bicimlerinin tercih edilmesine,
siif diizeni ve calisma ortami agisindan grupla 6gretimin etkili olmasina
yonelik olarak dgretmenlerin ‘Katilmiyorum’ diizeyinde olumsuz bir tutuma
sahip olduklar1 belirlenmistir.

Tiirkge dgretmenlerinin is birlikli 6grenmeye yonelik X=2,45 [Minimum(1)
Maksimum(5) araliginda] oraninda ortalama tutum diizeyine sahip olduklari
belirlenmistir.

B. Cinsiyet Degiskenine Gore Tiirkce Ogretmenlerinin Is Birlikli Og-
renmeye Yonelik Tutumlar:

Tablo 3. Cinsiyet Degiskenine Gére Tiirkce Ogretmenlerinin Is Birlikli Og-
renmeye Yonelik Tutumlart

*

Cinsiyet N T S.s. t p
Erkek 78 247 437
Kadin 67 241 ,390

,886 0,377

Tiirkce Ogretmenlerinin is birlikli 6grenmeye yonelik tutumlarinin genel
ortalamalarinin cinsiyete gore analizi sonucunda, kadin dgretmenlerin I
=2,41; erkek 6gretmenlerin I'=2,47 oraninda bir tutuma sahip oldugu belir-
lenmistir. Bu sonuglardan hareketle Tiirkce dgretmenlerinin is birlikli 6g-
renmeye yoOnelik tutumlarinda cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklili-
gin olmadigi yapilan t testi sonucunda goriilmiistiir ( t=,886; p>0,05).

* p<0,05.
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C. Mezun Olunan Lisans Programu Degiskenine Gore Tiirkce Ogret-
menlerinin Is Birlikli Ogrenmeye Yonelik Tutumlar:

Tablo 4. Mezun Olunan Lisans Programi Degiskenine Gore Tiirkce Ogret-
menlerinin Is Birlikli Ogrenmeye Yonelik Tutumlar

N T Ss. F p
Tiirkce Ogretmenligi 80 2,57 ,380
Tiirk Dili ve Edebiyati
. 37 2,35 451
Ogretmenligi 7,161 0,001
Tiirk Dili ve Edebiyati

28 2,26 377
Bolimii

Tiirkge Ogretmenlerinin is birlikli 6grenmeye yonelik tutumlarinin genel
ortalamalarinin mezun olunan lisans programi degiskenine gore analizi soO-
nucunda; Tiirkce Ogretmenligi mezunu dgretmenlerin T=2,57; Tiirk Dili ve
Edebiyati Ogretmenligi mezunu 6gretmenlerin =2,35; Tiirk Dili ve Edebi-
yat1 Boliimii mezunu &gretmenlerin ise X'=2,26 oraminda tutuma sahip ol-
duklari tespit edilmistir. Tiirk¢e 6gretmenlerinin is birlikli 6grenmeye yone-
lik tutumlari arasinda mezun olunan lisans programi degiskenine gore an-
lamli bir fark oldugu tespit edilmistir (p< 0,05).

Tablo 5. Mezun Olunan Lisans Programi Degiskenine Gére Tiirkce Ogret-
menlerinin Is Birlikli Ogrenmeye Yonelik Tutumlarimn Post-Hoc Tukey HSD

Analizi
Mezuniyet Mezuniyet Ortalama Farki P
(M ) (1-J)
Tiirkge Ogretmenligi Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi ,20698" ,027
Tiirk Dili ve Edebiyati Bolimii ,29502" ,003
Tiirk Dili ve Tiirkce Ogretmenligi -,20698" ,027
Edebiyan Ogretmenligi 0 poy o Edebiyati Boliimii 08804 653

Tirk Dili ve Edebiyati Tiirkge Ogretmenligi -,29502" ,003
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Bolimi Tiirk Dili ve Edebiyati Ogretmenligi -,08804 653

Tiirkce Ogretmenlerinin is birlikli 6grenmeye yonelik tutumlart arasinda
mezun olunan lisans programi degiskenine gdére anlamli bir fark oldugu go-
rilmiistiir. Yapilan Tukey testi sonunda elde edilen verilere gore:

Tiirkge Ogretmenligi mezunu dgretmenler ile Tiirk Dili ve Edebiyati Ogret-
menligi Bolimii (p<0,05) ile Tiirk Dili ve Edebiyat1 Bliimii mezunu 6gret-
menlerin tutumlar1 arasinda (p<0,05) Tiirk¢e Ogretmenligi mezunlari lehine;

Tiirk Dili ve Edebiyat: Ogretmenligi mezunu 6gretmenler ile Tiirkce Ogret-
menligi mezunu O6gretmenlerin tutum diizeyleri arasinda (p<0,05) Tirkce
Ogretmenligi mezunlari lehine;

Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimii mezunu 6gretmenler ile Tiirkce 6gretmenligi
mezunu dgretmenlerin is birlikli 6grenmeye yonelik tutum diizeyleri arasin-
da (p<0,05) Tiirkge Ogretmenligi mezunlari lehine anlamli bir farklilik oldu-
gu tespit edilmistir.

Bulgulara gore, Tiirkce 6gretmenligi mezunu 6gretmenlerin diger lisans
programlarindan mezun Ogretmenlere gore is birlikli dgrenmeye yonelik
daha yiiksek bir tutum diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir. Tiirk¢e 6g-
retmenlerinin i birlikli 6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin mezun olu-
nan lisans programina gore coklu karsilastirma analizi sonucunda ulasilan
bulgular 1s181nda, Tiirkge Ogretmenligi lisans programlarinin ¢agdas 6gretim
yontem ve tekniklerinin 6gretiminde ve uygulanmasinda daha etkili oldugu,
diger lisans programlariin Tiirk¢e egitimine yonelik gerekli bilgi ve beceri-
yi kazandirmada yetersiz oldugu sdylenebilir.

D. Meslekteki Kidem Degiskenine Gore Tiirkce (")gretmenlerinin is Bir-
likli Ogrenmeye Yonelik Tutumlar

Tablo 6. Meslekteki Kidem Degiskenine Gore Tiirkce Ogretmenlerinin Is
Birlikli Ogrenmeye Yonelik Tutumlar

- Ort.
N T S.s. Farki H p

1-5y1l 77 253 375 80,03
6-10yil 47 2,49 389 76,85 16.787 0.001
11-15yil 14 2,11 ,420 41,18
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16-20yll 7 1,96 ,499 33,50

Tiirkce Ogretmenlerinin is birlikli 6grenmeye yonelik tutumlarinin genel
ortalamalarinin meslekteki kidem degiskenine gore analizi sonucunda; 1-5
yil aras1 mesleki kideme sahip Tiirkge dgretmenlerinin T=2,53 ortalama ile
en yiiksek diizeyde tutuma sahip oldugu, bunun yaninda 16-20 yil arasi ki-
deme sahip dgretmenlerin ise T'=1,96 oraninda is birlikli 6grenmeye yonelik
en diisiik diizeyde tutuma sahip olduklar1 gériilmiistiir. Tiirk¢e 6gretmenleri-
nin is birlikli 6grenmeye yonelik tutumlar1 arasinda mesleki kidem degiske-
nine gore anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (p<0,05).

Tablo 7. Meslekteki Kidem Degiskenine Gore Tiirkce Ogretmenlerinin Is
Birlikli Ogrenmeye Yonelik Tutumlarinin Post-Hoc Tukey HSD Analizi

Kidem Kidem OrtalamaFar- p

() ) ki
(1-3)
1-5 yil 6-10 y1l ,0378 ,952

11-15 yil 4122 ,002

16-20 yil 5617 ,002

6-10 yil 1-5 yil -,0378 952
11-15 yil 3744 ,010

16-20 yil 5239 ,006

11-15 -5yl  -4122" ,002
6-10 il  -3744" ,010

16-20 yil ,1495 838

16-20 1-5yl  -5617" ,002
6-10 il -5239" ,006

11-15 yil -,1495 838
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Tirkge Ogretmenlerinin is birlikli 6grenmeye yonelik tutumlari arasinda
mesleki kidem degiskenine gore anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Yapi-
lan Tukey testi sonunda elde edilen verilere gore:

1-5 y1l aras1 mesleki kideme sahip Tiirk¢e 6gretmenleri ile 11-15 (p<0,05) ve
16-20 (p<0,05) yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerin tutumlar1 arasinda 1-5
yil kideme sahip 6gretmenler lehine;

6-10 y1l arast mesleki kideme sahip Tiirkge 6gretmenleri ile 11-15 (p<0,05)
ve 16-20 (p<0,05) yil aras1 kideme sahip 6gretmenlerinin tutumlar1 arasinda
6-10 y1l kideme sahip 6gretmenler lehine;

11-15 y1l aras1 mesleki kideme sahip Tiirkge 6gretmenleri ile 1-5 (p<0,05) ve
6-10 (p<0,05) y1l aras1 kideme sahip 6gretmenlerin tutum diizeyleri arasinda
1-5 ve 6-10 y1l kideme sahip dgretmenler lehine;

16-20 y1l aras1 mesleki kideme sahip Tiirkge 6gretmenleri ile 1-5 (p<0,05) ve
6-10 (p<0,05) y1l aras1 kideme sahip Tiirkge 6gretmenlerinin is birlikli 6g-
renmeye yonelik sahip olduklari tutum diizeyleri arasinda 1-5 ve 6-10 yil
kideme sahip 6gretmenler lehine anlamli bir farkliligin oldugu tespit edilmis-
tir.

Bulgulara gore 1-5 ve 6-10 y1l arast mesleki kideme sahip Tiirk¢e 6gretmen-
lerinin diger kidem seviyesindeki 6gretmenlere gore is birlikli 6grenmeye
yonelik daha yiiksek bir tutum diizeyine sahip olduklar1 belirlenmistir. Tiirk-
¢e 0gretmenlerinin is birlikli 6grenmeye yonelik tutum diizeylerinin mesleki
kideme gore degerlendirilmesi ile ulasilan bulgulardan hareketle, 1-5 ve 6-10
yil arast kideme sahip 6gretmenlerin cagdas 0gretim yontem ve tekniklerine
daha olumlu yaklastigi, ayn1 zamanda bu 6gretmenlerin daha fazla mesleki
kideme sahip &gretmenlere goére yeniliklere ve 6grenci merkezlilige daha
acik olduklari sdylenebilir.

IV. SONUC

Tiirkge Ogretmenlerinin is birlikli 6grenme yaklasimina iliskin tutumlarini
cinsiyet, kidem ve mezun olunan lisans programi degiskenlerine gore incele-
yen bu ¢aligmanin sonunda Tiirkge 6gretmenlerinin is birlikli 6grenme yak-
lasimina ortalama diizeyde (X'=2,45) bir tutum sergiledikleri ortaya ¢ikmus-
tir.

Tiirkge 6gretmenlerinin is birlikli 6grenme yaklagimina bakislarinda cinsiyet
degiskeni anlamli1 bir fark olusturmazken, kidem ve mezuniyet degiskenleri
Ogretmen tutumlar1 arasinda anlaml farklilik yaratmistir. Tiirkge d6gretmen-
ligi boliimii mezunlarimn (X=2,57) ve 1-10 yil arasinda kideme sahip olan (
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I=2,51) 6gretmenlerin is birlikli 6grenme yaklasimma daha olumlu yénde
yaklastiklar1 belirlenmistir.

Alanyazinda, is birlikli 6grenme yaklagimina yonelik 6gretmenlerin sahip
oldugu tutumlar1 inceleyen 6rnek calismalar, arastirma sonuclarini destekler
niteliktedir. Kara, Bicen ve Uzunboylu (2009) nun felsefe grubu 6gretmenle-
rinin is birlikli 6grenmeye yonelik tutumlarini belirleme amaciyla yaptiklar
aragtirmanin sonuglariyla, arastirmamizda elde ettigimiz Tiirkge 6gretmenle-
rinin ig birlikli 6grenmeye yonelik tutumlarinin kararsizlik diizeyinde oldugu
sonucu benzerlik gostermektedir. Ayrica Kara ve digerlerinin (2009) calis-
masinda 6gretmenlerin farkinda olmadan is birlikli veya grupla 6grenmeyi
derslerinde uyguladigini belirtmesi de arastirmamizin sonuglarma 1sik tut-
maktadir. Uzunboylu ve Ozdamli (2008)’nin &gretmen adaylarinin teknoloji
destekli is birlikli 6grenme ortamina yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
yaptiklari arastirma da, calismamizda ulasilan sonuglarla ortiismektedir.

fgili alanyazinda is birlikli 6grenme yaklasimiyla ilgili 6gretmen tutumlari-
na yonelik yeterli caligmaya rastlanmamistir. Buna karsin is birlikli 6grenme
yaklagiminin 6grenci basarisi ve tutumu tizerindeki etkisini arastiran yurt igi
ve yurt disinda yapilmig birgok ¢alismanin bulundugu goriilmektedir. Farkli
derslere yonelik ¢aligmalarda (Milis, 1991; Gémleksiz, 1993; Bolling, 1994;
Keig ve Waggoner, 1995; Scahible ve Robinson, 1995; Slavin ve Stevens,
1995; Gardener ve Korth, 1996; Calderon, Lazarowitz ve Slavin, 1998; Co-
losi ve Zales, 1998; Cooney vd. 1998; Espino, 1999; Saritas, 1999; She,
1999; Yaman, 1999; Eilks, 2005; Karabay, 2005; Simsek vd. 2005; Ulmer ve
Cramer, 2005; Doymus ve Simsek, 2007) is birlikli 6grenme yaklasiminin
geleneksel 0grenme yontemlerinden daha etkili oldugu ve 6grencilerin bu
yaklasima olumlu yonde yaklastigina dair sonuglara ulagilmistir.

Gerek Ogrenciler tlizerinde yapilan akademik basar1 ve tutum arastirmalarinin
sonucu gerekse dgretmenlerin is birlikli yaklasimi iizerine tutumlarini deger-
lendiren bu calismanin sonucu, is birlikli 6grenme yaklasiminin derslerde
etkili bicimde kullanilmas1 gerektigini ortaya koymaktadir. Ozellikle is bir-
likli 6grenme yaklagiminin okuma, yazma, konusma ve dinleme/izleme 6g-
renme alanlarina dayanan Tiirk¢e derslerinde “dil becerilerinin dogal ve
sosyal ortam iginde Ogretilmelidir” ilkesine uygun olmasi, bu yaklagimin
Tiirkge derslerinde daha sik ve etkili kullanilmasini gerektirmektedir.

Is birlikli 6grenme yaklasimimnin etkili bigimde derslerde kullanimini artir-
mak amaciyla 0gretmen adaylarina lisans 6grenimleri sirasinda is birlikli
Ogrenme teknikleri tamitilmali ve bu teknikleri uygulama firsati verilmeli;
Ogretim ortamlar1 oturma, arag-gere¢ yapisi vb. yonlerden bu yaklagima uy-
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gun sekilde diizenlenerek 6grencilerin etkilesimli ortamlarda derse katilimi
saglanmalidir.
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XVI. YUZYILDAN XVIIL. YUZYILA
MUSKARA (NEVSEHIR)’DA NUFUS VE
YERLESME

POPULATION AND OCCUPATION IN MUSKARA
(NEVSEHIR) IN XVI. - XVIIL. CENTURIES

Rafet METIN

OZET

Bu calismada Mugskara (Nevsehir) in kiigiik bir yerlesim biriminden Damat Ibrahim
Pasa donemindeki biiyiik gelismelerle birlikte bir sehre doniigiimii ele alinmistir
(1718-1730).

Anahtar Kelimeler: XVI. Yiizyil, Muskara, Niifus ve Yerlesme.

ABSTRACT

In this study, It is expressed that Muskara (Nevsehir) is changed into a city from a
province with the great improvement, in the era of Grand Vizierity Damat Ibrahim
Pasha (1718-1730).

Key Words: XVI. Century, Muskara, Population and Occupation,

Anadolu kent modeli; kirla, onun igerisinden ¢ikan kentin, aralarindaki ilis-
kinin karsilikli denge esasina gore tanzim edildigi noktasindan gelir. Buna
gore sistem, kir ile kentin birbirlerine yardim etme , birbirlerini tamamlama
esasina ve bir arada yasama ilkesine gore kurulmustur veya bu ilkeden kuv-
vet alarak gelismesini bu kalip icerisinde siirdiirmiistiir." Bu ciimleden olmak
iizere bazi kentlerin baslangigta belirsiz koyler iken zamanla dinamik bolge-
sel merkezler olan kasabalara doniismesi ve daha sonra hinterlandi olduk¢a
genis biiylik kentlerin ortaya ¢ikmasi kir ile kent dayanismasinin bir sonucu-
dur.? Osmanli cografyasimi bir ag gibi 6ren bu koylerin 6zellikle Osmanl
tagra kasabalarinin iktisadi hayatinda 6zel bir yeri vardir. Cilinkdi, bu kdylerin
¢ogu ya ticaret yollar1 lizerinde ya da ticaret merkezlerine yakin mahallerde

* Dr., Kirikkale Universitesi. rafet_metinl @hotmail.com
! Necdet Tungdilek, Tiirkiye’de Yerlesmenin Evrimi, Istanbul 1996, s. 162.

2 Peter Benedict, “Tiirkiye’de Kiiciik Kasabalar”, Tiirkiye Cografi ve Sosyal Arastirmalar
Dergisi, 1.U. Cografya Enstitiisii, istanbul 1971, s. 148.
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kurulmuslardir.®* Bunun yaninda konar-gdger gruplar ile birlikte kurulduklari
donemin siyasi sartlarinin da etkisini hesaba katmak gerekmektedir. Osmanl
déneminde bu sekilde koyden kasabaya ve ondan da sehre doniisen en tipik
yerlesim yerlerinden birini bugiinkii Nevsehir’in merkezi olan Muskara koyii
teskil etmektedir.

XVL. Yiizyilin baginda (Hicri 924/1518) Nigde Sancagima tabi Urgiib Kaza-
sinin Ug Hisar Nahiyesindeki kdylerinden birisi olan Muskara yukarida bah-
sedilen déniisiim modeline uygun bir gelisme gdstermistir.* Miisliiman Tiirk-
ler ile gayr-i miislimlerin birlikte yasadigi bir kdy goriiniimiinde olan Mus-
kara’da bahsedilen dénemde 61 vergi hanesi ve 105 nefer (nim:51, ben-
nak:16, caba:35, pir-i fani:1, vasifsiz:2) bulunmakta idi.’

Anilan tarihte Muskara haricinde Orta Hisar®, Ug Hisar’ Nar® gibi biiyiik
koyler de yer almaktadir.

H. 935 (M. 1530) yilinda ise Urgiib Kazasma tabi Ug Hisar Nahiyesinin
mezraalarindan birisi olarak gegmektedir.” Anilan tarihte toplam 80 vergi
hanesi ve 150 nefer niifus bulunmaktadir. Bu tahrirde mezraa olarak kayde-
dilmesi kanaatimizce katibin bir hatasindan kaynaklanmis olabilir. Ciinkii
mezraa ahalisi bosalmis, harabesi ve suyu olan ekinlik sahalardir. Mezraa-
larda nadiren goriilen haneler ya sayica oldukca az ya da yakinindaki bir
kdyiin ahalisinden ibarettir. Bu donemde bulunan mezraalara bakildiginda
biinyesinde 150 neferlik niifus barindiran mezraaya tesadiif edilmemistir.'

% Benedict, agm, s. 148.

* BOA, TD 455, s. 810-811. Belgede “Karye-i Muskara Tabi-i U¢ Hisar malikine ve divani
timar iki bas” yer almaktadir.

5 BOA, TD 455, s. 810-811. Belgede i1k olarak “Yusuf veled-i Abdullah” ismi kaydedilmistir.
Bali, Kaya, Yagmur, Arslan, Eyne Bey gibi Tiirkce isimlere de rastlanmaktadir. Ancak yakla-
sik yiiz neferin hem kendi hem de baba adlar1 gayr1 miislimdir. Bu isimler arasinda Vasil,
Istavri, Anasdos gibi isimler siklikla gegmektedir.

® BOA TD 455, s. 803. Bu kdy 91 hane ve 127 nefere sahiptir. H. 924 (M. 1518) tarihinde Ug
Hisar nahiyesinin niifus bakimindan en biiyiik kdyiidiir.

"BOA TD 455, s. 807.

® BOA TD 455, s. 808.

® BOA, TD 387, s. 180. Belgede “Nahiye-i Ug Hisar tabi-i Kaza-i Urgiib mezraa-i Muskara”
tabiri kaydedilmistir.

0 By dénemde mezraalar yiizyilin baginda daha ok konar-goger gruplarin ekinlikleri olarak
kullanilmakla birlikte. yiizyilin sonunda anilan gruplarin kdyleri olarak degerlendirilmektedir.
Ornegin Agca In mezraas1 1518’de Yahyalu Kabilesine tabi Mehmed Fakihlii Cemaatinin
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Muskara’nmn Hicri 992 (M. 1584) yilinda toplam 186 neferi vardir.™* Bunun
140 neferi “gebran”olarak kaydedilmistir. (nim:37, bennak:48, caba:47,
¢ift:4, pir-i fani:4), Miisliiman Niifus, 46 (nim:8, bennak:14, caba:18, pir-i
fani:3, vasifsiz:2) civarindadir. Bu tahrire gore yeni olusturulan Nevsehir
Kasabasinin merkez koyili olarak kaydedilmistir. XVII. yilizy1l ortalarinda
Muskara Kéyii, yine Nigde Sancaginin Urgiib Kazasma bagliydi. Bu do-
nemde koyiin 45 avariz hanesi bulunuyordu.'® Celali hareketlerinin Anado-
lu’yu oldukea etkiledigi dikkate alinacak olursa, niifusun 1584 yilina goére bir
azalma igine girdigini ve dolayisiyla XVII. ylizy1l ortalarindaki niifusun
1584’ten daha az olabilecegini diisiinmek miimkiindiir."®

XVIIL Yiizyilda H. 1140 (M. 1727) tarihinde Mugkara, Nigde’nin bazi kdy-
lerini de alarak kaza merkezi olmaya baslamistir. Bu tarihte nim, bennak, ¢ift
ve caba kaydedilen toplam 913 nefer vergi niifusuna karsilik 494 miicerred
kayitli bekar niifus bulunmaktadir."* Bu niifus grubuna asagida belirtilen 196
neferlik “muaf” grubu dahil degildir. Bu durumda ortalama kdy basina diigen
evli nefer sayis1 yaklasik 63 iken bekar niifus miktar1 ise, 37 civarindadir. Bu
donemde niifus bir 6nceki tahrire gore yaklasik bes kat artmistir. Bunun en
onemli nedeni Damat Ibrahim Pasa’nin Sadrazamligi doneminde (1718-
1730) biiyiik bir imar faaliyetinin baslatilmis olmasidir. Ozellikle kurmus
oldugu vakiflar, Muskara'nin kaza statiisiine yiikselmesinde 6nemli bir etken
olmustur. Bunun en giizel &rnegi Nevsehirli Damad Ibrahim Pasa’nin 38
Numaral1 hazine defterinin 81. sahife ve 1. sirasinda kayith tarihsiz vakfiye-
sidir.”® Bu vakfiyeye gore Muskara’da insa edilen cami ve muallimhaneye

ekinligidir (BOA TD 455, s. 760). Yiizyilin sonunda ise yine Mehmed Fakihlii Cematinin
karyesi olarak gegmektedir (KKA TD 135, s. 269/a).

1 KKA TD 135, s. 220/a-b. Belgede “Karye-i Muskara Kasaba-i Nevsehri” kaydi yer almak-
tadir.

12 \fergi terimi olarak, yerine ve vergisine gore sayim birimi olan gergek avariz hanesinin,
dort ile elli hanesi bir avariz hanesini olusturmaktadir (Halil Sahillioglu, “Avariz” mad., DIA,
C. IV.s. 108).

2 {lhan Sahin, Osmanli Déneminde Konar-Gégerler, Istanbul 2006, .s. 249.

Y KKATD, 98, s. 1/b-19/b.

15 vakiflar Gen. Miid. Arsv. Nr. 38, s. 81-84. Bu vakfiyede Muskara’da inga edilen cami-i
serif ve muallimhaneye Antakya, [zmir ve Istanbul’da bulunan diikkanlardan aktarilan gelirle-
rin gesitleri ile cami-i gerifde gérevli imam, hatip, vaiz ve seyh’iil kurra olanlara ayrilan {icret-
ler zikredilmistir. Ayrica Muallimhanede gorevlendirilecek hat muallimine de verilecek iicret
kaydedilmistir. Ayrica Nr. 741, s. 404-406 arasinda “Vilayet-i Anadolu’da Urgiib nam-1 diger
Nevsehir Kazasina tabi Arabsun Karyesinde bina edilen Cami-i Serif ve Mekteb-i Latif igin
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Damat Ibrahim Pasa’nin Antalya, izmir ve Istanbul’da bulunan diikkanlarin-
dan gelirler tahsis edilmistir. Ayrica, bolgeye yapilacak iskan tesvik edilmis
ve yeni sakinler icin ¢esitli muafiyetler verilmistir. Bunun yaninda Selguklu-
lar doneminden kaldig1 anlasilan Nevsehir Kalesini yeni bastan tamir ettir-
mis ve buraya bir sur yaptirnustir.'® Giivenlik agisindan da her hangi bir
sorun teskil etmemesi kisa zamanda Muskara’y1 cazibe merkezi haline ge-
tirmis ve cesitli bolgelerden go¢ almasina neden olmustur.

Bu donemde Mugkara, Nigde Sancagindan ayrilan 12 kdyiin merkezi olma
6zelligini gostermistir. Bu koyler ve niifus yapilan asagidaki gibidir.

Koy Nim Cift Bennak | Caba Miicerred
Andirlos 12 12 21 - 28
Orta Koy 5 11 26 - 28

Ma’son 5 3 27 - 12
Mazi 5 12 4 - 10
AKKdy 16 - 14 - 8
Baskoy 36 3 23 - 37
Germiyan 5 38 17 - 43
Elgordii - 9 5 - -
Matla 1 20 32 22 -
Amanos - 22 26 - 23
Ervani? 11 42 161 - 134
Andirson | 103 - 68 - 116
Bulgarak | 10 8 35 - 42
Conn? 2 23 18 - 13
Toplam | 211 203 477 22 494

gerekli sartlar” kaydedilmistir. Nr. 742, s. 74’te ise “Kaza-i Arabsun namu diger Giilsehri” ile
ilgili Sadrazam Silahdar Mehmed Paga Vakfina ait kayit diisilmustiir.

16 Sahin, age, s. 250-251.




EUSBED 2011 [IV] 1 175

Yukarida zikredilen kdylerin haricinde Saskos'’ ve Soganlu'® Koyleri de
mevcuttur. Ancak bu koyler raiyyetsiz olarak kaydedilmislerdir.

H. 1140 (M. 1727) Yilinda Muskara (Nevsehir) da Muaf Gruplar
Yeniceri 13
Cebeci 23
Sipahi 30
Dizdar 1
Merd-i Timar 9
Imam 3
Hatip 2
Talib-i ilm 5
Ama 2
Vasifsiz 108
Toplam 196

7 KKA TD, 98, s. 3/b. Belgede bu kdy igin su kayit diigiilmiistiir: “Kaza-i Mezbure tabi Sas-
kos nam karye hududunda cari olan gice argi dimekle ma’ruf nam argin suyu ikide bir azaldi-
g1 ilerde tulu’-1 afitabdan ahsama golgesi degirmen tarafina gelince Bag Koy ahalisi ekinlerine
sa’y idiib, ba’dehu ol vakitten tulu’-1 afitaba degin su Karye-i Orta Kdy degirmenine cereyan
eylemek tizere tarafeyn rizasi ile, yedlerine hiiccet-i ser’iyenin muktezasinca defter-i cedide
kayd olundu”.

8 Ayni defter, s. 3/b. “Karye-i Soganlu der nezd-i Karye-i Kavurcani? hali ez raiyyetsiz bazi
yerlerin ahalisi Kara Hisar ve Kavurcani ve Orta Koy ziraat iderler. Tabi-i Kara Hisar-1 Deve-
lii mea mezraa-i Yakadosca kadimden karye-i mezbure halkinin mahsuz ziraatgahi olmast ile
karye-i mezbure ile kayd olundu” ibaresi kaydedilmistir. Bu kdyiin lokalizasyonu yapilmis
olup, Kapadokya bolgesi icerisinde yer almaktadir.Halen Kayseri ilimizin Yesilhisar ilgesine
bagli koy olarak varligini siirdiirmektadir.Yukarida zikredilen on iki kdyden Mazi, Akkdy,
Baskdy ve Germiyan Kdyleri gliniimiize kadar gelmekle birlikte diger kdylerin izlerine tesa-
diif edilememistir. Ancak muhtemelen sonraki dénemlerde yapilan diizenlemelerle ya isimleri
degistirilmig yada olusturulan idari yapilanmalarda bolgedeki diger sehirlerin il hududu
ierisinde kalmis olabilir.Mazi ve Akkdy koyleri Urgiip Icesinin, Baskoy Koyii Hac1 Bektas
flgesinin, Germiyan K&yii ise (giiniimiizde Pmarcik K&yii olarak bilinmektedir) Nigde Ilinin
merkez kdyii olarak varligini siirdiirmektedir.
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TD 98’e gore daha ¢ok kirdan kira géc hadisesi gerceklesmekle birlikte,
disaridan kirsal bolgelere gelen goclere de tesadiif edilmektedir. Andirlos
Koyiinde, kayith (iki nefer Divri Kéylinden, bir nefer Hira kdy ve bir nefer-
de Salur kdyiinden gelmislerdir.) defterde Andirlos Koyii i¢in “toprag: kalil
ve sengistan ve bi hasil olub, ve etrafinda olan karyelerin osiirlerin 1/8 vire
gelmekle fima ba’d bunlar dahi ésiirlerin 1/8 vermek iizere defter-i cedide
kayd olundu.” ibaresi kaydedilmistir.’® Topraginin az ve taslik bir arazi yapi-
sina sahip olmasina ragmen insanlarin boyle bir kdyii tercih etmelerinin ne-
deni topraklarim terk edip, go¢ etmek zorunda kalmis olmalarindandir. Bu
donemde insanlarin kendilerini emniyette hissetmemesi (savaslar, eskiyalik
vs.) ve tarimsal birimlerin darligi onlari ¢ift bozmaya zorlamistir”.® Ciftini
bozan kéyliilerde, diger kdy yada bolgelere go¢ etmislerdir. Ornegin Nevse-
hir Kazasinin ilk kdyii olan Andirlos Koyiine Nigde’nin Divri kdyiinden fig,
Hira koyiinden bir, Salur kdyiinden, iki nefer ile birlikte “Bozok Sancagin-
dan bir nefer ve Rum ilinden 3 olmak iizere toplam 4 nefer de disaridan gel-
mistir.”* Mazi K6yiine? ise bir nefer Dirce, bir neferde Ervani Koyiinden
gelenler olmustur. Defterde Mazi kdyiine gelmelerinin nedeni olarak burada
ziraat yapmalar1 gosterilmistir.

Ak K8ye” Nigde kazasma tabi Dogerli kdyiinden bir, Seydi Haci kdy’den
bir, Tabaslu kdyiinden bir ve Sultanim koylinden bir olmak iizere toplam 4
nefer gelmistir.

Bas Koyde® ziraat yapmalaria ragmen bir nefer Deli Viran, bir nefer ince
Su, bir nefer Nefaz, bir nefer Agca Viran, ii¢ nefer Sulu Yaka, on iki nefer
Sultanim koyiinde bir nefer Nigde’de sakinlerdir. Bunlardan baska Bas Koy

Y KKA TD 98, s. 1/b.

2 Halil inaleik, Osmanli Imparatorlugu’nun Ekonomik ve Sosyal Tarihi, C. I (1300-1600)
Istanbul 2000, s. 803.

2L KKA TD, 98, s. 1/b-2/a. Bu neferlerle ilgili olarak belgede soyle bir kayit diisiilmiistiir.
“Uzerlerine baz1 karye isaret olunan reaya an isabet ol karyelerde defterli raiyyet olmayub,
ancak dedeleri ve babalar1 ol karyelerde durub, ba’dehu karye-i mezburede miitemekkin ve
babalar1 ve dedeleri riisum-1 raiyyetleri karye-i mezbure sipahilerine vire gelmekle, bu def’a
tahriri- cedide degin kayd olundular. Sultanim nam karye hududunda, ziraat iden reaya, osiir-
lerin hassa arz, ve salariyelerin “Bas Koy sipahilerine viriib, ve beher nakdi otuzar akge resm
dahi vire gelmeleri ile, uslub-1 kadime tizere riisum ve salariyelerin virmek {izere defter-i
cedide kayd olundu” kayd: diistilmiistiir.

2 Ayni defter, s. 5/a.

2 Ayni defter, s. 6/b.

2+ Aymi defter, s. 7/a-b.
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ile ilgili olarak 12 neferden daha bahsedilmektedir®. Bunlarda yine Bas
K&y’de ziraat yapmalarina ragmen, bir nefer Cift Ozii, bir nefer Azad Alan,
bir nefer Yavluca, {i¢ nefer Gelmis, lic nefer Miirtandi, bir nefer Ala Kog, bir
nefer Killi Dere bir nefer Kavak Koylinde sakin olarak goriilmektedir.

El Gordii kdyiinde® ziraat yapmasina ragmen bir nefer Eski Giimiis ve bir
neferde Andirson kdyiinde sakindir. Andirson kdyiinde?” kayitli olmasima
ragmen sekiz nefer Ilison kdyiinde ziraat etmektedir. Ayn1 sekilde Andirson
koyiinde kayith olmasina ragmen ii¢ nefer de Sazalca kdyiinde ziraat yap-
maktadir. Dort nefer Su Bese Koyiinde sakin iken Orta Kéye® tarim yapmak
amaci ile yerlesmistir. Ayrica Orta kdyde kayith iken, Istanbul’a giden Kir-
yako, Hiryato, Tukadan, D6genci, Ohre, Dula ve Giin Kulu gibi zimmiler on
sene boyunca ziraat yapmadiklari igin hdne olarak kayit edilmemislerdir.”
Ma’son Koyliniin topraklart yeterli olmadigi igin kdy ahalisi baska bir sinir-
da ziraat yapmislardir.*®* Amanos kdyiiniin topraklari da yetersiz oldugu igin
Kizilca, Andavan, Goélliice Sehir, Eski Glimiis ve Diyadin nam kdy sinirinda
ziraat etmektedirler.® Bulgarcik kdyiiniin®*? Gelinmez diger adiyla Halil Bey
Viran yakininda bulunan Samardi nahiyesine tabi Ug¢ Kuyu yaylagini Inallu
koy halki ziraat etmektedir. Hatta Tiirkmen taifesinden gelip de otundan ve
suyundan yararlananlardan yaylak resmi alinmasi konusunda bir kayit bu-
lunmaktadir. Kdylerin hemen hemen tamaminda “Karye topraklar: kalil

% Ayni defter, s. 8/b.

% Ayni defter, s. 10/a. Bu kdy ile ilgili olarak, defterde “der nezd-i Karye-i Germiyan mukad-
dimen sakin olan reaya bi’l ciimle perisan olub, ba’dehu haricden bazi kimesneler geliib,
temekkdin idiib, karye olmugdur. Tabi-i Nigde” ibaresi kaydedilmistir.

27 Ayni defter, s. 15/a-17/b. Bu kdy ile ilgili olarak da “Malikane, Vakf-1 Cami-i Sungur Aga,
nefs-i Nigde, tabi-i Kaza-i Nigde, topraklari kalil olmagin, Eyleson, Goksun ve Fertek ve sair
karye ve karyelerde dahi ziraat iderler. Osiirlerin hassa arz iderler”.

%8 Ay defter, s. 2/b.

20 Ayni defter, s. 3/a.

% Ayni defter, s. 4/a-b. Belgede “Karye-i Ma’son tabi-i sehr-i Urgiib, bu karye topraklari kalil
olmagin aher smirda dahi ziraat iderler. ibtida, Ma’son tarafindan Boz Yilan Suyu ile, Cekirge
Cukuruna iniib, dere ile Cardak nam Karye yoluna, andan bir yol ile, Muslife varinca, Seydi
Ahmed ve Haci1 Ibrahim tarlalar1 hudud-1 mezbiire dahilinde olub, andan asag1 Sahranci Dere-
sinden ¢ay sira Alisan Deresinden Koyun yolundan, Balta Sirtindan Imam Bagindan, suyun
yukart akintisina dogru Kesik Burnuna andan Sirti Sart, hudiid-1 evvel olan Boz Yilanda
nihayet bulur.” ibaresi kaydedilmistir.

31 Aymi defter, s. 11/a-b.

%2 Ay defter, s. 17/b-18/b.
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olmagn” ibaresi kaydedilmistir.** Topraklarin az olmasmin yaminda bu do-
nemde cereyan eden sosyal meselelerin biiyiik oranda artmasi insanlar1 yeni
tarim sahalar1 aramaya sevk etmis olabilir. Ayrica daha 6nce de ifade edildi-
gi gibi Nevsehirli Damat Ibrahim Pasa’nin Muskara (Nevsehir) kdyiine yap-
tirdig1 eserler ve bunlara bagladigi vakiflar sayesinde kdyiin niifusunda be-
lirgin bir artis meydana gelmistir. Bununla da yetinilmeyerek uzun siiredir o
bolgede olan ve tas evler yapmayi bilen Boynu-Inceli oymaklari grubundan
Boynu Inceli, Biiyiik Salarli, Hac1 Ahmedli, Kii¢iik Salarli, Karaca Kiirdlii,
Danigsmendli, Dumanli, Herikli, Begdil, Ceceli, Kiitiiklii, Kiirt Mihmatli,
Dumanli, Deliler, Savcili ve Kurutlu asiretlerinin Nevsehir’de iskan olmalari
tesvik edilmistir.>* Bu asiretlere Aksaray Sancagi’mn Eyiibili kazasinda bu-
lunan harabe koylerde ¢iftlik topraklart ayrilmistir. Sehirde ev insasina mali
giicleri olmayanlara da ayni kazada bulunan miinbit ve sulak fakat harap
durumda bulunan koyler iskan sahasi olarak tayin edilmistir. 1729°da sehirde
400 ev insa edildigi goriilmekle birlikte buraya yerlesenlere de arazi tahsis
edilmesine karar verilmistir.*®

SONUC

XVIL. yiizy1l basinda Nigde Sancagi’nin Urgiib kazasina bagh Ug¢ Hisar Na-
hiyesinin koylerinden biri olarak kargimiza ¢ikan Muskara koyii daha dnce
de izah edildigi {lizere yeni bir idari diizenleme ile anilan yiizyilin sonunda
kasaba diizeyine ¢ikarilmistir. XVILyiizyilda celali isyanlarinin etkisi ile
6zellikle niifus bakimindan geriye diisen Muskara, XVIIL.yiizyilda kendisini
kdyden sehre doniistlirecek olan biiyiik bir imar hareketine sahne olmustur.
Bu hareket 6zellikle Damat Ibrahim Pasa’nin sadrazamlik doneminde (1718-
1730) olduk¢a ivme kazanmistir. Damat Ibrahim Pasa’nin aslen Muskara
dogumlu olmasi bu sehre duydugu ilgiyi bir kat daha arttirmistir. Yore ahali-
sini baz1 mali kiilfetlerden muaf tutmasinin yaninda cami, medrese, mektep,
kiitiiphane, ¢esme, hamam gibi binalar ile imar etmis, daha 6ncede belirtildi-
gi ilizere bu yerlesim yerlerinin civarina Tiirkmen asiretlerinin iskani ile kdyii
yeni bir sehir (Nevsehir) haline getirmistir. Sehrin giivenligini saglamak

% KKA TD, 98, s. 11/ a-b. Belgede “Karye-i Amonis topraklari kalil olmagin Kizilca, Anda-
van, Golliice Sehir, Eski Giimiis ve Diyadin nam karye sinirinda ziraat ederler” kayd: disiil-
mistir.

% Tufan Giindiiz, XVIL. ve XVIIL Yiizyillarda Danismendli Tiirkmenleri, Istanbul, 2005, s.
138.

% Cengiz Orhonlu, Osmanli Imparatorlugu’nda Asiretlerin Iskani, Istanbul, 1987, s. 111.
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amaci ile de sehirde bulunan kaleyi tamir ettirerek derbengi tayin etmistir.
bazi kdylerin gelirini ise bu kalede gorev yapanlara tahsis etmistir.*® Bu du-
rum daha sonraki yillarda Muskara’nin bir sehir hiiviyetine sahip olacagini
gostermesi bakimindan 6nemli olsa gerektir.
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OZET

Viyolanin yayl bir ¢algi olarak, ¢ok eski donemlerden bu yana var olmasina karsin
giintimiizde, viyola egitiminde, tercih edilirlik ve repertuar ¢esitliligi acisindan so-
runlar yasandigi gozlenmektedir. Bu sorunlarin ¢éziimiine yardimct olmast amacty-
la yapilan bu ¢alismada literatiir taramast ile notasina ulasilabilen 47 adet viyola
eserinin, uzman gortislerine dayali olarak zorluk derecelerine gére siniflandwriimasi
yapilmigtir. Bu siniflandirma, 6grencilerin farkli hazir bulunusluk ve beceri diizeyle-
ri goz oniinde bulundurularak baslangig, orta ve ileri olarak ii¢ gurupta ele alinmig-
tir. Baslangi¢ diizeyinde 9 adet eser, orta diizeyde 25 ve ileri diizeyde de 10 eser
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Viyola, Viyola Egitimi, Viyola Repertuart

* Yrd. Dog. Dr., Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Egt. Fak. Miizik Egt. ABD., znacak-
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ABSTRACT

Although viola has existed since ancient times as a string instrument, different prob-
lems of preferability and repertoire variety have been experienced. 47 viola works
have been classified based on expert opinions with regard to their technical levels
as a result of this study that aims at finding a solution to the aforementioned prob-
lems. This classification has been performed via three levels; beginner, intermediate
and advanced, taking the different levels of students’ readiness into consideration. 9
works have been determined for the beginner level, 22 for the intermediate and 16
for the advanced level.

Key Words: Viola, Viola Education, Viola Repertoire

1. GIRIS

Viyolanin tarihgesine baktigimizda, On ve onbirinci yiizyillarda crowt adi
verilen ve Brotonlar tarafindan kullanilan ¢alginin, daha sonra Viele denilip
bir yayla calinan calgiya doniistiigii diisiiniilmektedir. Devam eden siirecte
Romanesk ve Gotik ¢aglarda parlayan ortagag violi, sonralari 1510’lardan
sonra degisik ses guruplar igerisinde bulunan violleri olusturmustur
(Ece,1998). Ronesans ve barok donemlerde violler, ¢algi yapimcilarinin ve
bestecilerin etkisiyle gelisip genislemis ve 17. yiizyilin ikinci yarisindan
sonra yavas yavas keman ailesi i¢inde viyola olarak yer almaya baglamistir.
16 ve 18. Ylizyillar arasinda repertuar agisindan parlak donemini gegiren
viyola ve atalar1 daha sonra kemanin yayginlagsmasi ile duraklama donemine
girmistir.

18. yiizyildan beri viyola hakkindaki genel diisiince, viyolanin solo bir ¢algi
olamayacag ve orkestra ve oda miizigi gruplarinda ikinci planda, armonileri
tamamlayan, oktavlari katlayan, kemanin golgesinde kalmis bir ¢algi oldugu
idi. ikinci simf kemancilar, viyolanin keman ile benzer teknik giigliige sahip
olmasi nedeniyle viyola partilerini kolaylikla calabiliyorlar ve bu durum
daha fazlasina gereksinim olmadigi i¢in viyola egitimi ve repertuarinin geli-
simini engelliyordu. Ancak, zamanla viyolanin tonunu ve kendine 6zgii tini-
sin1 iyi kullanan viyolacilarin ortaya ¢ikmasi ile viyolanin solo bir ¢algi ola-
bilecegi diisiincesi dnem kazanmistir. Tiim bunlarin sonucunda profesyonel
bir viyola egitimine ihtiya¢ duyulmaya baglanmistir. Boylece ilk viyola
egitimi dersleri Alessandro Rolla tarafindan 1808 yilinda kurulmus olan
Milano Konservatuari’nda baglatilmistir. 1895 yilinda Paris Konservatua-
ri’'nda yeni baslayanlar i¢in bir viyola dersi programa alimmuis, sonraki do-
nemde profesyonel miizik okullarinda ve konservatuarlarda viyola dersleri
giderek artmustir (Gorgild, 2006).
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Viyola tarihinde yasanan tiim bu gelismelere paralel olarak iilkemizde de
profesyonel viyola egitimi Universitelerin devlet konservatuarlari, Giizel
Sanatlar Fakiilteleri ve Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Boliimii Miizik
egitimi anabilim dallarinda verilmektedir. Egitim Fakiilteleri miizik 6gret-
menligi programinda uygulanan viyola egitimi, programin ¢alg1 egitimi kap-
saminda ele alinmaktadir. “Calg1 egitimi, miizik 6gretmeni aday1 icin ¢ok
onemli ve temel bir boyuttur. Bu boyuta gergekten 6nem verilmesi ve ¢algi-
da olabildigince gelismeyi amaglamak icin, her ¢esit olanagin kullanilmasi,
her giin sistemli olarak uzun saatler boyu calisilmasi kaginilmaz bir zorunlu-
luktur. Boylece birey, alacagi ¢algi egitiminin yardimiyla; olusturacagi egi-
tim miizigi dagarcig1 disinda, ulusal ve evrensel diizeydeki miizik yapitlarin-
dan derlenmis segkin bir dagara da sahip olacak ve en iyi bicimde mesleki
yasantisina hazirlanacaktir” (Albuz, 2001).

Bu baglamda, miizik 6gretmenligi programinda 6gretilen calgi egitiminde
kullanilan yontemler, bu egitimin amacina ulasmasinda 6nemli bir rol oyna-
yacaktir. Tiim bu yontemler igerisinde genelde calgi egitimi 6zelde viyola
egitiminde kullanilan repertuar ve repertuar se¢iminin énemli bir etken ol-
dugu diisiiniilmektedir. Buradan hareketle, “Repertuar se¢iminde 6gretme-
nin, miimkiin oldugunca degisik yapida ve ¢ok yonlii yapitlar 6nererek, 6g-
renciye tiim stil, tarz ve donemleri tanitmasi gerekir. Tek yonli bir geligimi
onlemek i¢in, dagarcik her 6grenci igin iyi secilmis olmalidir” (Tuncer,
2003). “Dagarcik segilirken gz 6niinde bulundurulmasi gereken en 6nemli
hususlardan birisi de eserin teknik diizey olarak 6grenciye uygunlugudur.
Yanlis eser se¢imi Ogrencinin basarisini olumsuz yonde etkileyeceginden
secilen eserin teknik diizeyi goz onilinde bulundurulmali ve belirli bir siralilik
ilkesine gore 6grenciye icra ettirilmelidir. Clinkii 6grencilerin istenen davra-

niglar1 kazanabilmeleri bu eserleri icra etmeleriyle gerceklesecektir” (Bulut,
2008).

Viyolanin tarihsel siirecindeki inisli ¢ikisli grafigi dikkate alindiginda ve
miizik 6gretmenligi programinda &grencilerin biiylik bir ¢ogunlukla 15 ve
daha tizeri yaslarda viyola egitimine basladigi diistiniildiigiinde, miizik egi-
timi anabilim dallarinda verilen viyola egitiminin daha hassas olgiitler iger-
mesi diigiiniilmektedir. Bu odlgiitlerden biri de viyola egitiminde ¢alinmak
tizere secilen eserlerdir. Buna gore segilen repertuarin, égrenciden beklenen
kazanimlara uygun olmasi, 6gretici 6zellikler tagimasi ve en 6nemlisi 6gren-
cinin ¢algiya olan motivasyonunu gerek giiven gerekse sevgi olarak destek-
lemesi gerekmektedir. Ancak yapilan literatiir taramas1 ve edinilen gozlem-
ler dogrultusunda 6zellikle miizik egitimi anabilim dallarindaki kadrolu vi-
yola egitimcisi ve 6grenci seviyesine uygun repertuar sikintisi bu kurumlar-
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daki viyola egiminde zorluklar yaratabilmektedir. Her ne kadar viyolanin
ortagag donemine kadar uzanan koklii bir gegmisi olmasi nedeniyle 6zellikle
repertuar anlaminda bir sikintisinin olamayacagi diisiiniilse de, repertuar
cesitliligi ve tercih edilirligi bakimindan yayl ¢algilar ailesindeki benzerle-
rinin gerisinde kaldig1 goriilmektedir.

Tiim bu belirtilenlerin 15181nda, 6zellikle miizik 6gretmenligi programlarin-
daki viyola egitiminde repertuar olusumu, sec¢imi, zorluk derecelerine gore
teknik ve miizikal ayirt ediciliklerinde egitmen ve 6grencilerin yasadigi dii-
stiniilen sorunlar, bu ve benzer calismalarin yapilmasini gerekli kilmistir.
Calismanin ayrica Anadolu Giizel Sanatlar Lisesi viyola programina kaynak,
Ogretmenlere yararli olacagi diisiiniilmektedir.

2. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirma, Miizik Ogretmenligi Programinda uygulanan viyola egitimin-
de kullanilan evrensel nitelikteki eserleri teknik ve miizikal diizeylerine gore
siiflandirarak, farkli seviyelerdeki 6grencilere yonelik eser se¢iminde viyo-
la egitimcilerine katki saglamay1 amaglamaktadir.

3. YONTEM
3.1. Arastirma Modeli

Bu ¢aligsmada, betimsel arastirma modeli kullanilmis ve nitel arastirma tek-
niklerinden yararlanilmigtir.

3.2. Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini, Tiirkiye’deki Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi
Boliimii Miizik egitimi Anabilim Dallarinda kadrolu olarak gorev yapan
“Viyola Egitimcileri” olusturmaktadir. Bu baglamda Tiirkiye evrenindeki 23
miizik egitimi anabilim dalindan 14’iinde kadrolu &gretim elemani bulun-
maktadir. Orneklemi ise; s6z konusu kurumlardan dokuzunda kadrolu olarak
gorev yapan 10 0gretim elemani ve alan uzmanligina sahip10 viyola egitim-
cisi olmak iizere toplam 20 egitimci olusturmaktadir. Orneklem grubu bu
ozellikleriyle Tiirkiye’deki miizik egitimi anabilim dallarindaki evreni biiyiik
ol¢iide temsil etmektedir. Aragtirmada 6rneklem grubunda goriisleri alinan
viyola egitimcilerinin kurumlari agsagida tablo olarak sunulmustur.
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Tablo1. Orneklem Grubu

No Universiteler Bulundugu il
1 Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Egt. Fak. Canakkale
Miizik Ogretmenligi Anabilim Dal1
2 Gazi Unlversne&- E‘ram Eg.t:Fak. Miizik Ogretmen- Ankara
ligi Anabilim Dal1
Inonii Universitesi Egt. Fak. Miizik Ogretmenli-
3 &i.Anabilim Dali Malatya
Izzet Baysal Universitesi Egt.Fak. Miizik Ogret-
4 o) 2 Bolu
menligi.Anabilim Dali
5 Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egt. Fak. Miizik Burdur
Ogretmenligi.Anabilim Dal1
Nigde Universitesi Egt.Fak. Miizik Ogretmenli- o
6 8. Anabilim Dals Nigde
7 Ondokuz Mayis Universitesi Egt. Fak. Miizik Samsun
Ogretmenligi.Anabilim Dali
Pamukkale Universitesi Egt. Fak. Miizik Ogret- -
8 - - Denizli
menligi.Anabilim Dali
9 Yiiziincii Y1l Universitesi Egt. Fak. Miizik Ogret- Van

menligi.Anabilim Dali

3.3.  Verilerin Toplanmasi

Calisma kapsaminda literatiir taramasi yapilarak Miizik Ogretmenligi Prog-
raminda uygulanan viyola egitiminde en ¢ok kullanilan evrensel nitelikteki
47 adet esere ulasilnustir. Bu eserlerin tespitinde Miizik Ogretmenligi Prog-
raminda gorev yapan viyola egitimcilerinin beyanlar1 dogrultusunda hareket
edilmistir. Incelemeler dogrultusunda dlgme aracinin taslagi hazirlanmis ve
hazirlanan taslak alan uzmanlarinin goriislerine sunularak kapsam ve yapi
gecerligi sorgulanmistir. Gelistirilen ankette eserlerin bilinirligine ve simf-
landirmaya yo6nelik derecelendirme sorulari sorulmustur. Ankette eserlerin
seviyelerini belirleyebilmek amaciyla derecelendirme tablosu olusturulmus
ve baglangig, orta ve ileri diizey olmak iizere 3 ana boliime ayrilmistir. Her
boliim simiflandirmanin daha detayli yapilabilmesi amaciyla kendi igerisinde
dort zorluk derecesine ayrilmistir. Olusturulan tablo, bireysel calgi viyola
egitimi alaninda uzman goriislerine sunularak, eserleri tablo {izerinde teknik
seviyelerine gore puanlamalari istenmistir.


http://egitim.comu.edu.tr/bolum/muzik/index.php
http://egitim.comu.edu.tr/bolum/muzik/index.php
http://www.gef.gazi.edu.tr/guzelsanatlar/muzik/index.php
http://www.gef.gazi.edu.tr/guzelsanatlar/muzik/index.php
http://www.ef.ibu.edu.tr/gs/muzik/muzik_giris.htm
http://www.ef.ibu.edu.tr/gs/muzik/muzik_giris.htm
http://egitim.mehmetakif.edu.tr/bolumler/40_1muzik.html
http://egitim.mehmetakif.edu.tr/bolumler/40_1muzik.html
http://egitim.nigde.edu.tr/muzik/
http://egitim.nigde.edu.tr/muzik/
http://guseb.pamukkale.edu.tr/
http://guseb.pamukkale.edu.tr/
http://www.yyu.edu.tr/ucbirim_bilgi.aspx?bolumno=136&fakulte=1&fad=G%fczel+Sanatlar+E%f0itimi+B%f6l%fcm%fc
http://www.yyu.edu.tr/ucbirim_bilgi.aspx?bolumno=136&fakulte=1&fad=G%fczel+Sanatlar+E%f0itimi+B%f6l%fcm%fc
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3.4. Verilerin Analizi

Arastirmada anket formlarinda elde edilen verilerin ¢6ziimii i¢in SPSS 15.0
paket programindan yararlanilmistir. Katilimcilarin ankete verdikleri cevap-
larin frekans (f), ylizde (%) ve aritmetik ortalamalar1 (X) hesaplanmustir.
Elde edilen bulgular degerlendirilerek 47 viyola eserinin teknik ve miizikal
diizeylerine gore siralamasi yapilmistir. Eserlerin diizeyleri belirlenirken
uzman goriiglerinin aritmetik ortalamasi alinmis, elde edilen degerler 1 — 4,4
: Baglangig diizeyindeki eserler, 4,5 — 8,4 : Orta diizeydeki eserler, 8,5 - 12 :
Ileri diizeydeki eserler olarak degerlendirilmistir.

4. BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirma kapsaminda genel amag cercevesinde cevap aranan sorular alt
basliklar halinde sunulmustur. Toplanan verilerden elde edilen bulgular 6nce
tablo olarak sunulmus daha sonra sozel olarak istatistiksel bir dille ifade
edildikten sonra yorumlanmustir.

Tablo 2. Katilimcilarin Eserlere Yonelik Goriislerinin Yiizde ve Frekans Dagilimi

Eser Zorluk Dereceleri (Z.D.)
Hakkinda
. Bilgim ZD. | ZD. | ZD. | zD. | Diizey
No Eserin Adi Yok X
04 - 0p -
%-f % -f % % % - f
f f
) ) . 4 5 6 7
1 A. VIVALDI (Sol mindr 255 20 | 20. 5.2
Kongerto) 15-3 10-2
6 4
. 4 5 6 7
9 B. MARCELLO (Do major 35.7 10 | 3. 55
Kongerto) 5-1 15-3
2 7
) 6 7 8
3 C.F ZE“I‘_TER (Mi bemol 10-2 20 | 20 71
major Kongerto) 20-4
8 6
) . 7 8 9 10
4 F.A.HOFFMEISTER (Si 15-3 0. | 2. 85
bem. maj. Kongerto) 15-3 15-3
6 5
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] 8 9 10 11
F. A. HOFFMEISTER (Re
5 e 20 - 45 - 917
major Kongerto) 15-3 20-4
4 9
6 7 8 9
G. F. HEANDEL (Si minor
6 Kongerto) 20- | 45- n
15-3 20-4
4 9
3 4 5 6
G. P. TELEMANN (Sol
! major Kongerto) 5-1 20- | 40- a7
15-3 20,4
4 8 '
) 8 9 10
8 G. TARTINI (Re major 30-6 20 | 20. 9
Kongerto) 20-4
6 4
7 8
I. CHAND HKIN (D
9 C 0SC ( [¢] 35.7 25 73
major Kongerto) 40-8
4
) 6 7 8
10 I. PLEYEL (Do major 255 20 | 0. 71
Kongerto) 25.5
4 6
7 8 9 10
J. C. Bach (Do minér Kon-
1 certo) 20- | 45- 8,7
15-3 20-4
4 9
_ 7 8 9
12 J.K. VANHAL (Do major 20 -4 0| . 79
Kongerto) 25.5
8 3
] 6 7 8
13 J. SCHUBERT (Do major 25 .5 20 | 0. 73
Kongerto) 15-3
4 8
] 8 9 10
14 K. STAMIC (LA major 35.7 25 | 30. 93
Kongerto) 10-2
5 6
15 | K. STAMITZ (Re major 8 9 10 11 10
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Kongerto) 20- | 30-
10-2| 7, | 7o | 40-8
. 9 10
16 W. A. MOZART (La major 55-11 25 9,5
Kongerto) 20-4
5
. 8 9
17 A. CORELLI (Re mindr 5511 20 - 8,4
Sonat) 25-5
4
o 5 6 7
1g | B-MARCELLO (Mimindr | s | 20- 58
Sonat) 35-7
5 4
. 3 4 5
19 B. MARCELLO (Sol major 35.7 30- | 15- 3,9
Sonat) 20-4
6 3
3 4
20 B. MAR,,CELLO (Sol 40-8 40- 3,7
mindr Sonat) 20-4
8
- 7 8
y1 | G DITERSDORF (Mi 85 - 17 10- [
bemol major Sonat) 5-1
2
_ 7 9 | 10| 1
22 F. SCHUBERT (La mindr 20 -4 30- | 20- 9,3
Sonat) 15-3 15-3
6 4
2 3
»3 G.F. HI'E“ANDEL (Do 30-6 45 - 2,6
major Sonat) 25-5
9
1 2 3
24 G.F. HI'-ZHANDEL (Sol 35-.7 20- | 30- 2,2
major Sonat) 15-3
4 6
2 3 4
25 G. F. HEANDEL (Sol 357 20 | 5. 3,1
mindr Sonat) 20-4
4 5
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_ 3 4 5
26 G.P. T!EIjEMANN (Mi 20-4 a5 | o5, 41
mindr Sonat) 20-4
7 5
_ 2 3 5
27 G.P. TELE'IYIANN (Si 20-4 N 3.4
bemol major Sonat) 20-4
7 5
2 3 4 5
28 G.P. TI.EL"EMANN (Sol 25 .5 5 | 30. 3.6
mindr Sonat) 15-3 15-3
3 5
. 5 6 7
29 H. ECCLES (Sol mindr 5.1 45 | 5. 6
Sonat) 25.5
9 5
. 5 6
30 H. PURCELL (Sol minor 40-8 10. 57
Sonat) 20-4
8
8 9 10 11
3 J. S. BACH _(6 Sonate E 15-3 - | 20. 9.4
Partita) 15-3 15-3
7 4
7 8 9
32 L. BO(F(EHERINI (Do 20-4 s | 30. 8.1
mindr Sonat) 25-5
5 6
_ 7 8
33 N. ROTA (Do major So- 5511 15 73
nat) 30-6
3
o . 8 9
34 P. NARDINI (Fa mindr 5511 20.- 85
Sonat) 15-5
6
. 9 10
35 A. ROLLA (Sol Tna]or E. 5511 20 97
Ed Arpeggio) 15-3
6
36 A. GLASUNOW (Sol 30-6 6 7 8 9 75
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minér Elegie) - -
15-3 15 30 10-2
3 6
6 7
37 | A.ROLLA (Divertimento) 55-11 30- 6,7
15-3
6
_ 7 9
38 C.M.Y.WEBER(Ml bemol 5511 5 79
major Rondo-Andante) 20-4
3
) 8 9 10
39 E. BLOCH (Suit Heb- 10-2 20- | 20. 9.2
raique) 20 -4
6 8
o 2 4 5
40 F. ZEITZ (Do major Og- 30-6 20~ | 30. 39
renci Kongertosu) 20-4
4 6
4 5 6 7
a1 G.P. TEI._.I.EMA.NN (Re 20-4 5 | 35, 5.6
major Suit) 15-3 15-3
3 7
) 4 5 6
42 H. CLASSENS (Ug Kon- 15-3 R 49
gertino) 35-7
5 5
. 6 7 8 9
43 J.N. HUMMEL_ (Sol minér 5.1 5. 5. 8.1
Fantasie) 15-3|5-3
3 10
_ . 7 8 9 10
a4 J. S. BACH (Y|yola icin 6 5.1 0. | 2. 8.4
Suit) 15-3 15-3
8 5
o 7 8 9
N. PAGANINI (Fa major
45 Moto Perpetuo) 10-2 5.5 | 30- | 35- o
6 7
) 6 7 8 9
46 P. HINPEMITH (MuS!C of 15-3 0. | 15. 74
Morning-Trauermustik) 20-4 20-4
6 3
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2 3 4
47 R. ROCHE (Chant Pasto- 30-6 20 | 20. 3
ral) 20-4
6 4

Tablo 2’de arastirmada ulasilan viyola egitimcilerinin arastirma kapsamin-
daki tiim eserlere yonelik goriisleri yer almaktadir. Tablo 2’den de anlasila-
cag lizere; Ornegin birinci sirada yer alan A. Vivaldi (Sol mindr Kongerto)
eseri hakkinda katilimeilarin %251 eser hakkinda fikirlerinin olmadigini,
%15°1 eseri, arastirmacilar tarafindan belirlenen 4.zorluk derecesinde gordii-
giinii, %30’u 5. zorluk derecesinde, %20’si 6. zorluk derecesinde, %10™u 7.
zorluk derecesinde gordiigiinii belirtmislerdir. Buna gore bu esere yonelik
genel zorluk derecesinin aritmetik ortalamasi da 5,2 diizeyinde gergekles-
mistir. Bu bulgulara gore, eser aragtirmacilar tarafindan belirlenen ii¢ ana
diizeyden (“Bagslangi¢c”, “Orta”, “ileri”) orta grupta yer almaktadir. Tablo
2’deki bulgular1 okumaya yonelik bu 6rnek yorumdan sonra her eser igin 47
ayr1 yorumda bulunulmasi tablodaki bulgularin pratik anlamda anlagirliginin
zor olacagi diislincesinden hareketle tablodaki bulgular siniflandirilarak yo-
rumlanacaktir.

4.1. Eserlerin Bilinirlik Diizeyine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 3. Katilimeilarin Eserler Hakkinda Bilgilerin Olup Olmadigina yone-
lik Goriislerinin Yiizde Dagilimlari

Fikrim
No Eser Adi yok Bilinirlik Oranlar1
%

Egitimcilerin
C. DITERSDORF (Mi bemol major 85 Biiyiik Cogunlugu
Sonat) Tarafindan Bilin-

miyor
W. A. MOZART (L jor K r-

2 t0) (La major Konge 55 Egitimcilerin

Yarisindan Fazla-

3 A. CORELLI (Re minér Sonat) 55 st Tarafindan
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4 N.ROTA (Do major Sonat) 55 Bilinmiyor
5 P.NARDINI (Fa minér Sonat) 55
6 A. ROLLA (Sol major E. Ed Ar- 55
peggio)
7  A.ROLLA (Divertimento) 55
8 C.M.V.WEBER(Mi bemol major 55
Rondo-Andante)
9 B. MARCELLO (Sol mindr Sonat) 40
10 H. PURCELL (Sol mindr Sonat) 40
11 B. MARCELLO (Do major Konger- 35
to)
I. CHANDOSCHKIN (Do major
12 35
Kongerto)
13 K. STAMIC (LA major Kongerto) 35
14 B. MARCELLO (Sol major Sonat) 35 Egitimeilerin
Yarisindan Fazla-
15 G. F. HEANDEL (Sol major Sonat) 35 st Tarafindan
) Biliniyor
16 G.F. HEANDEL (Sol mindr Sonat) 35
17 G. TARTINI (Re major Kongerto) 30
18 G. F. HEANDEL (Do major Sonat) 30
19 A. GLASUNOW (Sol minér Elegie) 30
20 F. ZEITZ (Do major Ogrenci Konger- 30
tosu)
21 R.ROCHE (Chant Pastoral) 30
22 A. VIVALDI (Sol minér Kongerto) 25

Egitimcilerin
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23
24
25
26
27
28
29

30

31
32

33

34
35

36

37

38

39

40

41

I. PLEYEL (Do major Kongerto)

J. SCHUBERT (Do major Kongerto)

G. P. TELEMANN (Sol minér Sonat)
J.K. VANHAL (Do majoér Kongerto)

B. MARCELLO (Mi mindr Sonat)

F. SCHUBERT (La mindr Sonat)

G. P. TELEMANN (Mi mindr Sonat)

G. P. TELEMANN (Si bemol major
Sonat)

L. BOCCHERINI (Do minor Sonat)
G. P. TELEMANN (Re major Suit)

F.A.HOFFMEISTER (Si bem. maj.
Kongerto)

J. S. BACH (6 Sonate E Partita)
H. CLASSENS (U¢ Kongertino)

P. HINDEMITH (Music of Morning-
Trauermustik)

C. F. ZELTER (Mi bemol major
Kongerto)

E. BLOCH (Suit Hebraique)

N. PAGANINI (Fa majér Moto Per-
petuo)

G. P. TELEMANN (Sol majér Kon-
gerto)

H. ECCLES (Sol mindr Sonat)

25

15

15

15

15

10

10

10

Biiyiik Cogunluk
Tarafindan Bilini-
yor
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42 J.N. HUMMEL (Sol mindr Fantasie) 5

43 J.S.BACH (Viyola i¢in 6 Suit) 5
F. A. HOFFMEISTER (Re majér

44 0
Kongerto)

45 G. F. Heandel (Si mindr Kongerto) 0

46 J. C. Bach (Do minér Kongerto) 0

47 K. STAMITZ (Re major Kongerto) 0

Tablo 3 incelendiginde, C. Ditersdorf’un (Mi bemol majér Sonat) eseri egi-
timcilerin %85°1 tarafindan bilinmemektedir. Tablodaki 2. — 8.siradaki eser-
ler arastirma kapsamindaki viyola egitimcilerinin % 55’ tarafindan bilinme-
mekte, bagka bir anlatimla katilimcilarin yarisindan fazlasinca taninmamak-
tadir. Bu durum da 1. — 9. Siradaki eserlerin viyola egitiminde ¢ok sik kulla-
nilmadigint ve yeterince taninmadigini gostermektedir. Tabloda 9. — 21.
Siradaki eserler katilimcilarin yarisindan fazlasi tarafindan bilinmekte ve
egitimde kullanilmaktadir. Bulgulara gore viyola egitimcilerinin biiyiikk ¢o-
gunlugu tarafindan en ¢ok bilinen eserler tablodaki 22. — 47. araliginda bili-
nirlik diizeyine gore siralanmig eserler olusturmaktadir. Bu bulgulara gore,
arastirmaya dahil olan viyola egitimcilerin biiyiik bir cogunlugu 25 eser {ize-
rinde yogunlagmislar, yarisindan fazlasi toplam 35 eser hakkinda bilgi sahibi
olduklarin1 belirtmisler, ¢cok az kismu ise farkli eserleri tanidiklarini belirt-
mislerdir.

4.2. Eserlerin Zorluk Derecelerine Gore Siniflandirilmasina Yonelik
Bulgular ve Yorumlar

LR N3 2

Bu béliimde, arastirmanin amacina yonelik olusturulan “baslangi¢”, “orta
ve “ileri” diizeydeki eserlere ait bulgular1 siniflandirarak gosteren 3ayr1 tablo
bulunmaktadir. Elde edilen veriler “Yontem” bdliimiinde de bahsedildigi
iizere 3 ana seviyeye boliinmiis ve her boliim sekil 1°de de belirtildigi gibi
kendi igerisinde dort zorluk derecesine ayrilarak siniflandirilmistir. Katihim-
cilarin eserler hakkindaki goriislerinin, zorluk dereceleri dikkate alinarak
aritmetik ortalamasma gore smiflandirilmis bulgulan asagidaki tablolarda
sunulmus ve yorumlanmustir.
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Sekil 1.

Zorluk Dereceleri

Ba;lc'mgzg:' ' O(ta ' ' I'lgri '
1{2i{3i4|5i67{8]091i10 11 12

1 - 4,4 : Baslangig diizeyindeki eserler
4,5 — 8,4 : Orta diizeydeki eserler
8,5 - 12 : lleri diizeydeki eserler

Tablo 4. Baglangi¢ Diizeyindeki Eserlerin Zorluk Derecelerine Gore Sira-
lanmas1

Diizey
No Eserin Adi X
1 G. F. HEANDEL (Sol major Sonat) 2,2
2 G. F. HEANDEL (Do major Sonat) 2,6
3 R. ROCHE (Chant Pastoral) 3
4 G. F. HEANDEL (Sol min6r Sonat) 3,1
G. P. TELEMANN (Si bemol major
5 3,4
Sonat)
G. P. TELEMANN (Sol minér So-
6 3,6
nat)
7 B. MARCELLO (Sol mindr Sonat) 3,7
F. ZEITZ (Do major Ogrenci Kon-
8 3,9
gertosu)
9 B. MARCELLO (Sol major Sonat) 3,9
10 G. P. TELEMANN (Mi minér So- 41

nat)

Tablo 4’den de anlasilacag iizere arastirma kapsamindaki 47 eserden 10’u
“Baslangi¢” diizeyi eserleri olarak belirlenmistir. Tabloda egitmenlerin go-
rligleri dogrultusunda baglangi¢ diizeyi olarak belirlenen eserler kendi igeri-
sinde kolaydan zora dogru siralanmistir. Buna gore bu diizeyin en kolay
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eseri 2,2 aritmetik ortalamasi ile “G. F. Heandel (Sol major Sonat)”, en zor
eseri ise 4,1 aritmetik ortalamasi ile “G. P. Telemann (Mi minor Sonat)”
olarak goriilmektedir.

Tablo 5. Orta Diizeydeki Eserlerin Zorluk Derecelerine Gore Siralanmasi

. Diizey

No Eserin Adi X
1 G. P. TELEMANN (Sol major Kongerto) 4,7
2 H. CLASSENS (U¢ Kongertino) 4,9
3 A.VIVALDI (Sol minér Kongerto) 5,2
4 B. MARCELLO (Do majér Kongerto) 55
5 G. P. TELEMANN (Re major Suit) 5,6
6 H. PURCELL (Sol minér Sonat) 5,7
7 B. MARCELLO (Mi mindr Sonat) 5,8
8 H. ECCLES (Sol min6r Sonat) 6
9 A. ROLLA (Divertimento) 6,7
10 L PLEYEL (Do major Kongerto) 7,1
11 C.F.ZELTER (Mi bemol major Kongerto) 7,1
12 N. ROTA (Do majdr Sonat) 7,3
13 J. SCHUBERT (Do major Kongerto) 7,3

I. CHANDOSCHKIN (Do majér Konger-
14 to) 73
15 P. HINDE_MITH (Music of Morning- 74

Trauermustik)
16 A. GLASUNOW (Sol minér Elegie) 75
17  G. F. Heandel (Si minér Kongerto) 1,7
18 C. DITERSDORF (Mi bemol major Sonat) 7,7
19 J.K. VANHAL (Do major Kongerto) 7,9

C.M.V.WEBER(Mi bemol majér Rondo- 79

20  Andante)
21  N. PAGANINI (Fa majér Moto Perpetuo) 8,1
22 L. BOCCHERINI (Do mindr Sonat) 8,1
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23
24
25

J. N. HUMMEL (Sol minér Fantasie)
J. S. BACH (Viyola igin 6 Suit)
A. CORELLI (Re mindr Sonat)

8,1
8,4
8,4

Tablo 5 incelendiginde aragtirma kapsamindaki 47 eserden 25’inin “Orta”
diizey eserler igerisinde yer aldig1 goriilmektedir. Tabloda egitmenlerin go-
risleri dogrultusunda orta diizey olarak belirlenen eserler kendi igerisinde
kolaydan zora dogru siralanmistir. Buna gore bu diizeyin en kolay eseri 4,7
aritmetik ortalamasi ile “G. P. Telemann (Sol major Kongerto)”, en zor eser
ise 8,4 aritmetik ortalamasi ile “A. Corelli (Re minér Sonat)” olarak goriil-

mektedir.

Tablo 6. Ileri Diizeydeki Eserlerin Zorluk Derecelerine Gore Siralanmasi

No

Eserin Ad1

Diizey
X

12

P. NARDINI (Fa minér Sonat)

F.A.HOFFMEISTER (Si bem. maj.
Kongerto)

J. C. Bach (Do minér Kongerto)

G. TARTINI (Re major Kongerto)

E. BLOCH (Suit Hebraique)

K. STAMIC (LA major Kongerto)

F. SCHUBERT (La minér Sonat)

J. S. BACH (6 Sonate E Partita)

W. A. MOZART (La major Kongerto)
F. A. HOFFMEISTER (Re major Kon-
certo)

A. ROLLA (Sol major E. Ed Ar-
peggio)

K. STAMITZ (Re major Kongerto)

8,5
8,5

8,7
9
9,2
9,3
9,3
9,4
9,5

9,7

9,7

10
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Tablo 6’dan da anlasilacag: iizere arastirma kapsamindaki 47 eserden 9’u
“fleri” diizey eserler olarak belirlenmistir. Tabloda egitmenlerin goriisleri
dogrultusunda baslangi¢c diizeyi olarak belirlenen eserler kendi icerisinde
kolaydan zora dogru siralanmistir. Buna gore bu diizeyin en kolay eseri 8,5
aritmetik ortalamasi ile “P. Nardini (Fa minér Sonat)”, en zor eseri ise 10,00
aritmetik ortalamasi ile “K. Stamitz (Re major Kongerto)” olarak goriilmek-
tedir.

5. SONUC VE ONERILER

Aragtirma sonucunda, belirlenen viyola repertuarinda en ¢ok bilinen eserle-
rin, baslangi¢ diizeyi i¢in G. P. Telemann (Sol mindr Sonat), G. F. Heandel
(Do major Sonat), orta diizey i¢in G. F. Heandel (Si minor Kongerto), G. P.
Telemann (Sol majér Kongerto), C. F. Zelter (Mi bemol major Kongerto), H.
Eccles (Sol mindr Sonat), ileri diizey i¢in F. A. Hoffmeister (Re major Kon-
certo), J. C. Bach (Do mindr Kongerto), K. Stamitz (Re major Kongerto)
oldugu soylenebilir. Ayrica W. A. Mozart (La major Kongerto), A. Corelli
(Re mindr Sonat), B. Marcello (Sol major Sonat), C. Ditersdorf (Mi bemol
major Sonat) gibi bir ¢ok eserin bilinme veya ¢alinma oraninin %50’nin
altinda olmas1 da iilkemizde viyola repertuarinin taninirhigi hakkinda fikir
vermektedir. Arastirmada “Baslangi¢” diizeyinde 10, “Orta” diizeyde 25,
“Ileri” diizeyde 9 eser zorluk derecelerine gére simiflandirilmis ve 3 ayri
seviyede kendi igerisinde zorluk derecelerine gore siralanmig bir repertuar
olusturulmustur.

Aragtirmada viyola egitiminde zengin bir dagar kullanilmadigi goriilmiistiir.
Benzer repertuar iizerinden yapilan 6gretimin, 6grencide olast motivasyon
eksikligi ve basar1 siirecini etkileyecegi diisiiniilmektedir. Bu baglamda,
arastirma sonucunda ortaya konan dagarcik modelinde, ayni seviye guru-
bunda birden fazla eser onerisi ortaya konulmustur. Bu sekilde eser icrasinda
tek diizelikten kurtulup ayni seviyedeki Ogrencilere, gerektiginde kisilik
ozelliklerini de dikkate alarak farkli eserler icra ettirilebilecektir. Bu dagar-
cik modeli, benzer dagarcik olusturma ¢alismalarinda referans alinip gelisti-
rilebilir. Ayn1 zamanda benzer dagarcik modeli ¢alismalar1 farkli galgilar
icin de gerceklestirilebilir.

Sonug olarak viyola egitiminde eser se¢imine yonelik yol gosterici bir da-
garcik modeli ortaya konulmaya ¢aligilmistir. Bu modelin uygulanmasi ile
daha diizenli ve programli bir 6gretim gerceklestirilerek viyola egitiminde
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beklenen kazanimlara ulagilmasinda daha etkili bir yol izlenecegi ve 6gren-
cinin bireysel gelisimine katki saglanacagi diisiiniilmektedir. Ancak olustu-
rulan siralama kesin siralama olmamakla beraber bu modele uygun bir 6gre-
tim siirecinde 6gretim elemani eserler arasinda 6grencinin gelisimine gore
kendi inisiyatifini kullanabilmelidir.

Olusturulan dagarcik modeli, belirtilen teknik seviyeler goz oniinde bulun-
durularak her siifa uygun baraj eserlerinin belirlenmesine yardimei olacak-
tir. Bu durumunda 6grencilerin performanslarinin daha adil ve objektif de-
gerlendirilmesine katki saglayacagi diistiniilmektedir. Calismada olusturulan
sarmal repertuar arsivi ile viyola egitimcilerinin kendi repertuarindaki eksik-
likleri belirlemeleri saglanabilecek, bu sayede repertuar diger egitimciler
¢6ziim bulmalarina yardimei olacaktir. Ulkemizde miizik 6gretmenligi prog-
ramindaki viyola egitiminde kullanilan reperuar goéz oniine alindiginda bu ve
benzer ¢aligmalar yapilarak viyola repertuarinin genislemesine olanak sag-
lanmal1 zengin bir viyola 6gretim arsivinin olugsmasina katkida bulunulmali-
dir.

6. KAYNAKLAR

Albuz, A. (2001). Viyola Ogretiminde Geleneksel Tiirk Miizigi Ses Sistemine
Niskin Dizilerin Kullamimi ve Bu Sistem Kaynakli Cok Seslilik Yakla-
stmlar1, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Fen Bilimle-
ri. Enstitiisii, Ankara.

Bulut, F. (2008). Piyano Egitiminde Geleneksel Tiirk Halk Miizigi Kaynakli
Eserlerin Seslendirilmesine Yonelik Olusturulan Bir “Coklu Analiz
Modeli ” ve Bu Modelin Ogrenci basarist Uzerine Etkileri, Yayimlan-
mamis Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Miizik Ogretmenligi Bilim Dali, Ankara.

Ece, S. (1998). Ortacagdan Barok Doneme Kadar Viyoladaki Yapisal Degi-
simin Incelenmesi, Yiiksek Lisans Tezi, Abant Izzet Baysal Universite-
si, Bolu.

Gorgiilii, O. (2006). 20. Yiizyil Cagdas Tiirk Miiziginde Viyola Repertuart,
Yiiksek Lisans Tezi, Dokuz Eyliil Universitesi, Izmir.

Tuncer, M. (2003). 9-11 Yas Cocuklarinda Viyola Egitimi Uzerine, Cumhu-
riyetimizin 80. Yilinda Miizik Sempozyumu, inonii Universitesi, Ma-
latya.



200 Zeki NACAKCI/ Ersan CIFTCI/ Gékhan OZDEMIR




KENDILIK PSIKOLOJISINE BIR YAPI-
BOZUMSAL GIRISIM

AN ATTEMPT TO SELF PSYCHOLOGY DECONSTRUCTION
Yener OZEN*

»

“Her Soz Bir Onyargidir.
Nietzsche

OZET

Psikanalizin biitiin dallarinin ana maddelerinden birisi yetiskinlerin psikolojik so-
runlarimin ¢ocukluktan beri biriken ¢ikmazlar ve eksiklikleri yansitmalaridir. Bunlar
cocuklugun ne kadar erken donemlerinde yasanirsa, yetigkinlere hasar veren ve
niifuz eden etkileri de o denli artar. En iyi kosullar altinda dahi dzdeger, 6zsaygi ve
kendi hakkimizdaki ideallerimizle ilgili sorunlar bir hayat boyu siirer. Hepimiz dz-
deger duygumuzda digerlerinin bizi onaylamasina baglyiz. Kendilik Psikolojisi
hakkindaki alan yazimimin anlasiimasi biraz giictiir, ama dayandig fikirler ¢ok ba-
Sittir. Hepimiz yagamimizin ilk yilarinda, bizi yatigtiran, kendimizi iyi hissettiren
iliskiler sayesinde biitiinliik duygumuzu kazanmaya bagslariz. Eger bunu beceremez-
sek, yasamumiz boyunca énemli zorluklar ortaya ¢ikabilir.

“Kendilik Psikolojisi” Kohut'un énciiliigiinde gelisen ¢agdas psikanalitik kuramlar-
dan biridir. Kohut, (kurami ilk ortaya koydugunda kendiligi (self), benlik (ego) igin-
de yer alan bir kendilik tasarimi (self representation)-kisinin kendini algilayis bicimi
ve kendisiyle ilgili imgeler biitiinii- seklinde diigiinmiistiir. Ikinci kuraminda ise ken-
dilik, bir iist orgiitlenme, “kisiligin c¢ekirdegi, algilarin ve girisimlerin merkezi”
seklinde nitelendirilir ve tiim psikopatoloji alanmina agiklama getirmeyi hedefler
(Kohut 1977). Kendilik nesneleri (self objects), kendiligin bir parcasi, bir uzantisi
olarak algilanan nesnelerdir. Kendilik nesneleri; anne-baba, daha genis anlamiyla
da ¢ocugun yasaminda onem tasiyan, ¢evresinde bulunan kisilerdir. Kohut (1971)
narsisistik kisilik bozukluklarinda goriilen temel kendilik nesnesi aktarimlarm [iil-
kiilestirme aktarimi (idealizing transference) ve ayna aktarimi (mirror transferen-
ce)] inceleyerek, iki kutuplu kendilik kuramini ortaya koyar: 1) Biiyiiklenmeci kendi-
lik (grandiose self), ¢ocugun biiyiiklenmeciligini ve teshirciligini icerir. Cocuk, ser-
giledigi etkinlikler karsisinda anne ve babasindan onay gormeyi, begenilmeyi ve
takdir edilmeyi bekler. 2) Ulkiilestirilmis ana-baba imagosu (idealized parental

* Yrd. Dog. Dr. Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Béliimii
Psikolojik Danigsma ve Rehberlik ABD, e-posta: yenerozen@gmail.com
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imago) : Cocuk, iilkiilestirdigi giiclii anne-babasina giivenir, hayran olur ve yakin-
likduyar. Bu ¢alismada Kohut’'un anlatilarini yapibozumsal dil iglemleriyle irdele-
meye ¢alistik.

Anahtar Kelimeler: Kendilik Psikolojisi, Kohut, Yapibozumsal

ABSTRACT

One of the main substances of all branches of psychoanalysis of adults accumulated
since childhood psychological problems and shortcomings reflect impasse. These
early childhoods, how you experienced, adults and influence the effects of damage
that such increases. Even under the best conditions, eigenvalues, self-esteem and
our own rights-related issues with our ideal lasts a lifetime.

Us to confirm our feelings of self-other of all of us are connected. The Psychology of
Self Understanding a bit about the type field is difficult, but the ideas are based is
very simple. All of us in the first years of our lives, we can soothe ourselves feel
better relations with the integrity of our emotions begin to win. If you can not mana-
ge, major difficulties may arise during our life. "Self Psychology™ Kohut'un contem-
porary psychoanalytic theory is one of the pioneers in the development. Kohut, (the-
ory first put forth in the self (self), self (ego) in a self-contained design (self repre-
sentation)-a person's perceived self-sorting format, and about their own images-all
in the form of thought. The second theory is the self, a parent organization, “core of
personality, perceptions and initiatives of the center "is characterized as psychopat-
hology and all description field goals to bring (Kohut 1977).

Self-objects (self, objects), a part of the self, an extension, as are objects perceived.
Self objects, mother-father, in a broader sense also child's life, important in the
environment the person is. Kohut (1971) narcissistic personality disorder seen in the
self as the basic object of transfer of [ideal update transfer (idealizing transference)
and mirror-transfer (mirror transference)] by reviewing the bipolar self theory of
sets: 1) arrogant self-vaulter (grandiose self), the child's arrogant and includes
exhibitionism. The child exhibited activity against the mother and father to see the
check, to be like and expect to be appreciated. 2) Ideally customized parents ima-
go’s (idealized parental imago): Children, parents, relies on strong ideals, admires
and intimacy needs. This study described Kohut'un tried to examine the process of
deconstruction language.

Keywords: Psychology of Self, Kohut, Deconstruction

1. GIRiS
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“Bir 'ruh hastast', iki kere ikinin beg ettigine kesinkes inanir ve bundan mut-

lu olur. Oysa bir 'sinir hastast', iki kere ikinin dort ettigini bilir ve buna sinir
olur. Ama bende her iki durum gel-git'li olarak varoldugundan benim 'ruh' ve
'sinir' hastaliklarinda klinik bir durumum var. Ben iki kere ikinin bes etme-
sinden yanayim, edememesine sinir oluyorum.”

'Benim diinyam' aslinda beliren tim goriingiilerin varliginin 'ben'e gore ol-
masi, bunlarin 'ben'in varliginin kesinligine gore ikinci derece olmasi; kesin
olmayan aracilar (duyu organlari vs.) yoluyla edinildigi i¢in 'gercek diin-
ya'nin kendiliginin bilinememesi ve bu sayede kendi 'yorumlanmis diinyala-
rimizda' yasiyor olmamizla ilgili. 'Ben' kesindir ama diger herkes/her sey
birer varsayimdir. (Bu ylizden de “kendilik” diyebilecegimiz yegane seydir
'‘ben'. Diger varliklar bir “kendilik” mi bilemeyiz, ¢iinkii onlar birer robot
olabilirler veya birer hayal/riiya. Bizim bilincimizin triinleri olabilirler. Ay-
nadaki bozulmus yansimamiz olabilirler).

'Kendilik' sorunu zaten bu yorumlanmis diinyanin 6tesini bilmenin miimkiin-
stizligi ile ilgili. Her ne ki 'kullanim'/olanak alanina girer o kendilik degil-
dir, ne ki bu alanin hep arkasinda kalir biz ona 'kendilik' deriz. Bu yiizden
'kendilik', higbir zaman somut/bilinen diinyada 'olanak olarak bile' yer alacak
bir sey gibi goziikmemekte.

Psikanalizin biitiin dallariin ana maddelerinden birisi yetigkinlerin psikolo-
jik sorunlarinin ¢ocukluktan beri biriken ¢ikmazlar ve eksiklikleri yansitma-
laridir. Bunlar ¢ocuklugun ne kadar erken donemlerinde yasanirsa, yetiskin-
lere hasar veren ve niifuz eden etkileri de o denli artar. En iyi kosullar altinda
dahi 6zdeger, 6zsayg1 ve kendi hakkimizdaki ideallerimizle ilgili sorunlar bir
hayat boyu siirer. Hepimiz 6zdeger duygumuzda digerlerinin bizi onaylama-
sina bagliy1z. Ornegin yasamimzda zorlu bir seyler oldugunda olanlar1 kisi-
sel alma egilimi gosteririz, 6zdegerimiz azalir ve bunu telafi edecek yollar
bulmak zorunda kaliriz.

Yasamimizda bazi destekler olmazsa, hayatimizin dagildigini hissetmeye
baslariz. Bu, insanoglu olarak, hepimiz i¢in béyledir, sadece oran1 degisik-
tir.!

A. KENDILIK PSIKOLOJISi

! Crane, J. (1997). A Practical Guide to Traditional Psychology, Arhat Publications, CA.
USA
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Kendilik Psikolojisi hakkindaki alan yazininin anlasilmasi biraz giictiir, ama
dayandig: fikirler ¢ok basittir. Hepimiz yasamimizin ilk yillarinda, bizi yatis-
tiran, kendimizi iyi hissettiren iliskiler sayesinde biitiinlik duygumuzu ka-
zanmaya baslariz. Eger bunu beceremezsek, yagamimiz boyunca onemli
zorluklar ortaya g¢ikabilir. Yatistirilma ihtiyact sonraki dénemlerde “biiyiik-
lenme” (gereginden daha biiyiik, gosterisli olma) safthasina dogru gelisebilir.
Baskalarinin bizi “aynalama”sini, bir baskasinin bizi 6zel ve miikemmel
bularak bize deger vermesini isteriz. Temel psikolojik sagligimiz i¢in, haya-
timizin erken donemlerinde kendimize dair sisirilmis bir algiya ve bu sisi-
rilmenin “gerc¢eklik” sayesinde azaltilmasina ihtiyacimiz vardir.

Bu sisirilmisgligin gazinin bosaltilma siireci hepimiz i¢in ac1 vericidir; bunun-
la birlikte, aynalanmamizi kendi 6zdegerimizin ve kim oldugumuz hakkinda
iyi hissedigsimizin temeli olarak i¢sellestiririz. Higbir zaman sisirilmis benlik-
lerimizi tamamen asacak kadar biiyliyemeyiz, bir sekilde bir yanimiz incin-
meye acgik kalir. Hepimiz, 6z-biitiinliiglimiizii ve 6zdegerimizi muhafaza
edebilmek icin digerlerinin bize ayna olusuna bagliyizdir, ancak yine de
buna bagli degilmisiz gibi davranmaya ihtiyacimiz vardir. Hepimizde bu
temel incinebilirlik vardir.

Erken donem psikolojik gelisimimizdeki bir ileri adim da; idealize edebile-
cegimiz, gdzlimiizde biiyiitecegimiz bir baskasina hayranlik duyma ihtiyaci-
dir. O s6z konusu kisi, bizim en iyi benlik halimizi (en iyi ‘kendiligimizi’)
temsil eder. En iyi kosullar altinda, idealimizin objesi daha gercek bir hale
ve daha dogal boyutlarina dogru gelirken, o insanin 6zelliklerini kendi hak-
kimizda gergekgi ideallerimizi destekleyecek kadar igsellestirmis oluruz.
Cogumuz i¢in birini idealize etmek ve daha sonra hayal kirikligina ugramak
stireci ¢ok acidir. Kendi kisisel olgunlasmamizin 6nemli bir kismi idealize
edilmis bir iligki vasitasiyla gerceklestiginden, bu modellerden uzak durma-
ya ¢aligmak, yagamdaki firsatlarimizi da sinirlayacaktir.

Bu biiyiiklenme (sisirilme) ve idealize etme, erken psikolojik gelisim done-
minde kendine hayranligin gelisiminden ve degisiminden kaynaklandiklari
i¢cin, “Ozsever” meseleler olarak adlandirilirlar. Ama biz birine “6zsever”
dedigimizde normal gelisimde aksaklik olan birini kastederiz. Cilinkii bu kisi
diger insanlardan tam bir aynalanma almadan kendi 6zdegerini muhafaza
edebilme kabiliyetini gelistirememistir. Bu kisi iligskilerden ‘almaya’ egilim-
lidir ve vermekte aciz kalir. Biz ondan hi¢ hoslanmayiz - bizim enerjimizi
emer ve bizim ihtiya¢ duyduklarimiz1 bizden esirger.

Eger bir 6zseverci, bizimle gercek¢i olmayan bir sekilde idealize ederek
iligki kurarsa, hayran olunan olarak kisa bir siire bundan keyif aliriz, ancak
hemen akabinde bunalmis hisseder ve karsi koyma egilimi gosteririz.
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Bu kadar basit bir anlatistan sonra aslinda Kohut’un 1959 ‘da “Icebakis-
Empati ve Psikanaliz” isimli Freud’dan ayrilma arzusunu ve “Kendilik”
olusumunu yapibozumsal bir yolla irdeleyelim.

I¢csel diinya duyu organlarimiz yardinu ile gézlemlenemez. Diisiincelerimiz,
arzularimiz, duygularimiz ve fantezilerimiz, goriilebilir, koklanabilir, duyu-
labilir ya da dokunulabilir degildirler. Fiziksel uzayda bir varliklar1 yoktur
ama yine de gercektirler ve zaman iginde ortaya ¢iktikca onlar1 gozlemleye-
bilirizz: Kendimizde igebakis, digerlerinde ise empati (dolayli igebakis) yo-
luyla.

Yani insan disiincesinin ve giidiilenmelerinin incelenmesi yonteminde, bu-
rada hastanin soze dokiilmiis i¢cebakisinin daha derin anlamlarinin ancak
analistin hastanin psikolojik hayatina bir tiir 'dalisi' sayesinde (empatiye
dayali anlama sayesinde), anlasilir kilinacag: iddias1 yer alir. Oysa 6ncelikli
ben’in agzindan konusuyorsak, diglanan 6teki ile nasil empatik bag kurabili-
yoruz ki? "OTEKINE" ihtiyac1 olanlar BEN-DIYENLERDIR ve bir BEN-
LIK arayanlardir. Ciinkii beriki OLMAYA-CALISAN “ben”-ligin "O" ola-
bilmesi igin "6tekine" ihtiyac1 var. HIC-IM diyen "ben”-ligini ve arayisini da
birakmustir zaten.

Gozlem yontemlerimizin asil bileseni duyularimizi igerdiginde fiziksel olgu-
lardan, i¢cebakis ve empatiyi icerdiginde ise psikolojik olgulardan s6z etmis
oluyoruz. Peki, i¢ebakis ve empati gercekten her zaman her psikolojik g6z-
lemin temel bilesenleri midir? Eger i¢ebakis ve empati olmadan, sadece fi-
ziksel taraflarii gozlemlersek, psikolojik eylem olgusunu degil, yalnizca
fiziksel hareket olgusunu gbzlemlemis oluruz. Goz ilizerindeki derinin yukari
dogru hareketini milimetrik hasasiyetle Ol¢ebiliriz, fakat kasin kalkisindaki
saskinlik ve kinama anlamlariin ince farklarini ancak igebakis ve empati
yoluyla anlayabiliriz. Yine de bir eylem, empatinin yardimi olmaksizin, yal-
nizca goriilebilir seyri ya da goriilebilir sonuglar1 ele alinarak anlasilamaz
mi1? Sonug olarak dnceki tanimlamay1 agik bir ifade seklinde tekrarlayabili-
riz: Eger gozlem tarzimiz temel bilesenler olarak igebakis ve empatiyi igeri-
yorsa olgulari zihinsel, psisik veya psikolojik olarak adlandirirz.’

2 Kohut, H. (1959), Introspection, empathy and psychoanalysis. J. Amer. Psychoanal. Assn.,
7:459-483.

®a. g.y. (1959), Introspection, empathy and psychoanalysis. J. Amer. Psychoanal. Assn.,
7:459-483.
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Ancak bu durum gozlem yoluyla elde edilen empati ve i¢cebakis mi1? Yoksa
anlatmaya ¢alistigimiz m1? Ciinkii, dil denilen anlatan degil "anlatm a
ya-¢alisandir". Buayrim oldukca kritik ve 6nemli. Anlatsaydik-
anlasaydik zaten bu islemler olup-biterdi ve dil denilene gerek kalmaz-
di. Bu size tuhaf gelebilir ama dil-denilen "iletisimi-degil"_iletisimsizligi
temeline alir veya o "gerekgeden" dogar. Yani dil dedigimiz "iletisim-
kuramadigimizdan" ortaya ¢iktt ve dolayisiyla, dilin temel KAYGISI ileti-
sim kurmaktir. Tarihsel siire¢ i¢inde dil ¢igirindan ¢ikarilarak, islevi igin
degil de YAPISI icin kullanilmaya baslanmis. Sanki onunla VAR-
OLUYORUZ gibi bir durum ortaya ¢ikmus,

ONSUZ-YASANMAZMIS gibi. Yani arag-olan dil AMAC haline doniisii-
vermis. Icebakis ve empati dilsel oyunlarla bir oyuncaga doniis-tiiriilmemis
mi? Kanimca. Biz hep ANLATIMSAL DILE 6nem veriyoruz. Aslinda dili
ANLAM-ARAYAN DiL ve ISTEGIN-YASAMIN DILI olarak ayrimlayabi-
lirsek terapide danisana daha farkli bir yardim sunabiliriz.

Sanirim danisanlarin hayata takilan ve ¢éziimlemeye calistigimiz nokta da
bu ayrimla ilgili. Yani bir yanda yasamak adina "yapip-etmelerimiz" var ve
bunlar i¢in ortaya koydugumuz GOSTERGELER sistemi var bir yanda da,
“merak-anlama-bilme” istegimize bagli olarak ortaya ¢ikardigimiz ANLA-
TICI-ANLAMLANDIRICI gostergeler sistemi var. Dili, "s-
Oyleminden" koparip, "soze" indirgeyen analist olmamali ve kendi-
sozcelemeleri iginde bogulmamali. HER-SEY METIN (Danisanin anlati-
lar1) ICIDIR" ve iste ol-nedenle metni "iyi t-aramak™" g-ereki-yor mahir
bir "k-azic1" olunmalidir.

2. KENDILIK PSIKOLOJIiSi VE YAPI-BOZUM
2.1. Kendilik ve Yap1-Bozum

Kohut psikolojik gelisimin merkezine kendilik ve kendiliknesnesi matrisinin
icinde “kendine 6zgii eylem programimi” “gerceklestirmeye” ¢abalayan ken-
diligi yerlestirdi. O’nun “¢ekirdek kendiligi” kismen dogustan var olan veya
donanimsal olarak kodlanmis bir genel gelisim programidir ve kendiligin
gelisimine genel bir yon veren aynalanma, idealizasyon ve ikizlik kendilik-
nesnesi gereksinimlerini igerir. Bunlara ilaveten cekirdek kendilik, ortaya
¢ikan amagclar ve ideallerin ifade edilmesinde kullanilan 6zel yetenekleri de
ihtiva eder. Her ne kadar Kohut “dinglik”, “canlilik”, “uyumluluk”, “bagim-
siz inisiyatif merkezi” gibi kendiligin deneyimle erisilebilecek ¢esitli 6zellik-
lerini betimlediyse de, bdylesine yeni bir kavram hakkinda nihai sonuglara
varmak i¢in heniiz fazla erken oldugu kaygisiyla, kendilik kavramini kesin
olarak tanmimlamaktan kac¢indi. “Kendine 6zgli eylem programi”ndan kasit,
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kisiye 6zgii ve bastan var olan genel bir gelisim “programi” veya “yol goste-
rici” ilkedir.*

Boyle o6zgiir, 6zerk bir kendilik, kelimenin tam anlamiyla, psikolojisi olma-
yan bir kendilik olacaktir —baska bir deyisle, Kohut’un psikanalizi kendiligi
“psikolojiden arindirma”y1 amagclar. “Baskici desiiblimasyon”un yarattig1
etkiyi bu arka plan1 goz o6niinde bulundurarak 6lgmemiz gerekir: Psikoloji,
“baskici desiiblimasyon”da da asilir, ¢linkii kendilik, “dogal ihtiyaglar”, ken-
diliginden libidinal motivasyonlar zenginligi anlaminda bir “psikolojik”
boyuttan yoksun birakilirlar.

Ancak burada psikoloji, kendiligin kendi bastirilmis igerigini sahiplenmesini
saglayacak ozglirlestirici bir diisiiniim yoluyla degil, “zit anlamda” agilir: id
ile siiperego arasinda, egonun devreden ¢ikarilmasiyla yaratilan “kisa devre”
sayesinde, bilingdisinin dogrudan “toplumsallagtirilmasi1” yoluyla asilir. Psi-
kolojik boyut, yani libidinal yagam-t6zii, boylece tam Hegelci anlamiyla
“alikonarak asilir” Alikonur, ama dolaysiz karakterinden yoksun birakilir ve
biitiiniiyle “dolayimlanir”, toplumsal tahakkiim mekanizmalar1 tarafindan
manipiile edilir.

Kohut’un en biiylik katkis1 “Aktarim”a getirdikleri ile ilgili oldugu vurgu-
lanmaktadir: Kohut’un katkilarinin en 6nemlisi, hastalarin analisti, kendini-
onarma ve gelisim iglevlerini yerine getirmek i¢in kullanma c¢abalarim goz-
lemlemesiydi. Bunlar1 kendiliknesnesi aktarimi terimi ile ifade etti. Analiz
bir miiddet i¢in kendiligi koruma gayretlerine ve belirli kendiliknesnesi ge-
reksinimlerinin ortaya ¢ikisin1 kusatan catismalara odaklanabilir. Bu ¢atis-
malar Ozellikle ge¢misteki travma yaratan olaylarin tekrarindan duyulan
dehsetle ilgilidir.” Aktarim basli basma bir iletisim olgusudur ve terapdtik
iletisim iyilestirici bir iletigimdir. Kohut aktirma soyle bir agilim getiriyor:
Kendiliknesnesi aktarimlarinin yerine oturmasi sadece analizanin kendilik-
nesnesi gereksinimlerine, ¢atismalarina, semalarina ve koruyucu operasyon-
larina bagli degildir, analistin de yeterli derecede ulasilabilir olmasini gerek-
tirir.

Kohut, bunu gereken “beklenebilecek ortalama duyarlilik” (average expec-
table responsiveness) olarak adlandirdi. Kendiliknesnesi aktarimi, hem ana-

* Fosshage, J. (2005). A Self-psychological/relational view of Robert Grosmark's "The case
of Peter." Contemporary Psychoanalysis, 41: 1, 105-116.

% Ornstein, A. (1974). The dread to repeat and the new beginning. The Annual of Psychoa-
nalysis, 2: 231-248, New York: International Universities Press.
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lizanin hem de analistin katkida bulundugu iliskisel bir matristir. Bu nedenle,
kendiliknesnesi aktariminin kavramlastirilmasi, iki-kisili bir psikoloji mode-
lidir. Analistin belirli 6l¢lide duyarli olmas1 gerekliliginin kabul edilmesi,
analiz i¢indeki iliskisel deneyime dolayli olarak yeni bir 6nem yiikler®. Yo-
rum, analistin verdigi, hastanin iligkisel deneyimine katkida bulunan bir tiir
tepkidir, ama siiphesiz tek tepki tiirii degildir. Bu karmagik etkilesim alanin-
da, optimal duyarlilik terimi analitik siireci kolaylastiran genis kapsamli
analitik miidahaleleri daha iyi yansitiyor. Bu her seyi kapsayan teknik kav-
ram olmadan, yorum disindaki miidahaleler cogu zaman ya fark edilmiyorlar
veya analitik degil diye karalamyorlar. S6zel inceleme veya yorum g¢ogu
zaman optimal olsa da, bazen sdzel olmayan iletisim, 6rnegin bir yiiz ifadesi,
optimal tepkidir’.

Analiz bastan sona sozlii ve sdzsiiz iletisim yapilandirmasiysa eger; Iletisim
kurmak gibi bir "kaygimiz" varsa sdylenenleri biraz daha "k-azmaninizi"
oneririm. Bu kazilamalar yeterli olmayabilir, oldukc¢a "tistiin-korit" yapilmis-
olabilir. Ve amag-niyet anlamak/anlamamak, tartigmak degil de, salt tutarsiz-
liklar1 bulup ¢ikarmak "gibi" olmussa eger. Salim bir kafayla tek-tek sorula-
rin1 bastan ve yeniden cevaplandirmamiz gereklidir, danisanin "niyetini" siz
de anlamig olacaksiniz. Aslinda "cevaplanacak" pek bir-sey yok, ama bu
ortamda "ilk-kez" goreli de olsa "elestirel" bir tepki aldig1 i¢in danisan ve
danigman iletisimdeki kaygiy1 yeniden ele alacaktir.

Danisan (Kohut literatiiriinde analizan deniliyordu)’in sdylediklerini bir me-
tin okuma seklinde ele alirsak soylediklerimizi daha kolay ifade edebiliriz:
Bir "Metin okumada "hangi paradigmaya-dayandigimiz da" ¢ok onemlidir.
Ve bu noktada analizanin tutarsizliklar1 takip edilmelidir." Metni" hangi
"acisindan" okuyup, yorumlayacagimiza-algilayacagimiza karar verememis-
sek eger, kafamiz bu noktalarda oldukca "karisik" ve sanirim bu yiizden
kendimizi ¢aresiz ve danisani da bir nevi "deli-addederiz".

2.2. Dil, Psikoloji ve Yap1-Bozum

Unutulmamalidir ki; Dilin "kendisi" bir iktidardir. Ve biz bir "dile-
dayandigimiz" siirece isin i¢inden ¢ikamayiz. iktidar denilenin "dilden" kay-

® Kohut, H. (1977). The Restoration of the Self. New York: International Universities Press

" Bacal, H. (1985). Optimal responsiveness and the therapeutic process. In: Progress in Self
Psychology, Vol. 1, ed. A. Goldberg. New York: Guilford Press, pp. 202-227.
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naklandigini ve dilin "salt-ideolojik" yani saptirimli bir aygit oldugunu hep
vurguladik zaten ve dile-vurusumuz-onu ezmeye calismamiz da bundan
kaynaklidir. Eskiler bilir bu ortama; "Soylediklerinizin ve sdyleyebilecekle-
rinizin tlimiine kars1 olacagim ve sdylediklerinizi yikmaya ¢aligacagim" de-
recesine girmemizin nedeni bu. Terapide danisanin ve danigmanin sdyledik-
lerini yeniden “t-ararsak”, “k-azarsak” goriiriiz bunlar1. Orneklere sozlere-
takilip, satir aralarinda mantiksal "tutarsizliklar" aramamiz gerkir. Mantiktan
ne anladigimiz ve nasil anladigimizi anlamak da bagka bir tartisma konusu.
Kohut, kuramu ilk ortaya koydugunda kendiligi (self), benlik (ego) i¢inde yer
alan bir kendilik tasarimi (self representation)-kisinin kendini algilay1s bigi-
mi ve kendisiyle ilgili imgeler biitiinii- seklinde diisinmiistiir®. ikinci kura-
minda ise kendilik, bir tist orgiitlenme, “kisiligin ¢ekirdegi, algilarin ve giri-
simlerin merkezi” seklinde nitelendirilir ve tiim psikopatoloji alanina agik-
lama getirmeyi hedefler’. Kendilik nesneleri (self objects), kendiligin bir
pargasi, bir uzantisi olarak algilanan nesnelerdir. Kendilik nesneleri; anne-
baba, daha genis anlamiyla da ¢ocugun yasaminda énem tasiyan, ¢evresinde
bulunan kisilerdir. Kohut, narsisistik kisilik bozukluklarinda goriilen temel
kendilik nesnesi aktarimlarini [iilkiilestirme aktarimi (idealizing transferen-
ce) ve ayna aktarimi (mirror transference)] inceleyerek, iki kutuplu kendilik
kuramini ortaya koyar: 1) Biiyliklenmeci kendilik (grandiose self), cocugun
biiyiiklenmeciligini ve teshirciligini igerir. Cocuk, sergiledigi etkinlikler
karsisinda anne ve babasindan onay gérmeyi, begenilmeyi ve takdir edilmeyi
bekler. 2) Ulkiilestirilmis ana-baba imagosu (idealized parental imago) :
Cocuk, tilkiilestirdigi giiclii anne-babasina giivenir, hayran olur ve yakinlik-
duyar'®,

Kohut, kendilik bozukluklarin1 bes psikopatoloji boyutunda inceler: Psikoz-
lar, sinir durumlar, sizoid ve paranoid kisilikler, narsisistik davranig bozuk-
lugu ve narsisistik kisilik bozuklugu™. Tolpin ve Kohut'a, gore psikozlar,
sinir durumlar, sizoid ve paranoid kisilikler analiz edilemezler. Ciinkii bu
hastalarda ¢ocuksu g¢ekirdek kendiligi onarilmaz bir sekilde zedelenmistir.
Gerek narsisistik kisilik bozuklugu, gerekse narsisistik davranig bozuklugu

® Kohut, H. (1971). The Analysis of the Self. New York: International Universities Press.
I — . (1977). The Restoration of the Self. New York: International Universities Press
---------- . (1971). The Analysis of the Self. New York: International Universities Press.

n (1977), The Restoration of the Self. New York: International Universities Press.
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olan hastalar ise kendilik nesnesi aktarimi gelistirebildiklerinden analiz edi-
lebilirler®?.

“Ben”im igsel gerilemelerimi ve i¢ diinyalarimdaki degisiklikleri nasil algi-
ladigimi hangi dille ve kim (hangi analiz ya da yaklasim) anlagilir bir sekilde
anlatabilir ki; Volkan’a gore; Amerika’daki Sheppard ve Enoch Pratt Hasta-
nesi’nde, sizofrenisi baglayan eriskinlerin i¢ diinyalarindaki psikolojik y1-
kimla ilgili ¢aligmalar1 bir klasik olmustur. Glass, hastalarin iclerinde sanki
bir yildizin milyonlarca pargaya ayrilarak patladigini hissettigini anlatir.
Gozlemleri eriskin sizofrenisinin baslangicinda goriilen ve yukarda bahsetti-
gim “yikilan diinya fantezileri” denen klasik gozlemlerle uyumludur. Mesela
hasta, icinde bulundugu sehrin bir atom bombas1 ile mahvolacagina inanir.
Sembolik olarak kendi i¢ diinyasindaki kendiligini kaybetmekten séz eder.
Oteki siire¢ ise “yeniden yapilan diinya fantezileriyle” ortaya ¢ikar™. Hasta
elinde kalmis olan fakat gergegi pek de iyi algilayamayan benlik islevleri ile
yikilan i¢ diinyasini tekrar imar etmeye c¢alisir. Bastaki soruyu tekrarliyorum
hangi model ve dille kim bu imar etmeyi tamamlayacak?

Psikanaliz okulun herhangi bir okulu aslinda sunu gergeklestirmiyor mu?
Psikanalizin gergeklestirmesi gereken son biylk eylem “yikict Ti-
mel”in/Evrensel’in ortasindayken, Tikel’in kendisinde de isbasinda olan
yikict giicleri agiga ¢ikarmak™tir. Psikanaliz, toplumsal zorlamayla uyum
icinde psikanalize ait nesne olarak “monadolojik”, gérece 6zerk bireyi” orta-
dan kaldirmaya g¢alisan “kendilik”l mekanizmalar1 (kolektif 6zseverciligi,
vs.) ayirt etmelidir.

Aslinda zekice olan bu “baskict desiiblimasyon” anlayisinda bir sey eksiktir.
Adorno totaliter “psikolojiden-arindirma”y1 tekrar tekrar, irrasyonel bir no-
bet goriintiisii ardina gizlendigi iddia edilen bilingli ya da en azindan biling-
oncesi bir “bencil hesap” (manipiilasyon, konformist uyum) tavrina indirge-
mek durumunda kalir. Bu indirgeme, Adorno’nun fasist ideoloji yaklagimi
konusunda radikal sonuglar dogurur: Adorno fasizmi, terimin tam anlamryla,
yani “mevcut diizenin rasyonel mesrulastirimi” anlaminda bir ideoloji olarak

2 Tolpin, M. (1986). The self and its selfobjects: A different baby. In: Progress in Self
Psychology, Vol. 2, ed. A. Goldberg. New York: Guilford Press, pp. 115-128.

% volkan, V (2006). Sizofreninin Olusumu Uzerine Yazilar — | infantil Psikotik Kendilik Ve
Sizofreninin Olugumu. Training and Supervising Analyst Emeritus; Washington Psychoanaly-
tic Institute, Washington, DC
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ele almay1 reddetmistir. S6zde “fasist ideoloji” kavramsal analize ve ideolo-
jik-elestirel ¢iiriitmeye agik rasyonel bir kurgunun tutarliligina sahip degildir
artik. Nitekim “fasist ideoloji” onu savunanlar tarafindan bile ciddiye alin-
maz; salt bir arag statiisiindedir ve son kertede dis zorlamaya dayalidir. Fa-
sizm artik —gercek bir ideolojide oldugu gibi —‘zorunlu olarak dogru diye
yasanan bir yalan” iglevi géormez. Peki ama totaliter ideolojik yapilarda isba-
sinda olan psikolojiden-arindirma islemini kavramanin tek yolu, “fasist ideo-
loji”’yi bilingli manipiilasyona ya da konformist uyuma indirgemek midir?
Bozulan peynirin tiim kendini katmanlayan hamuru kokutmasiyla ilgili yak-
lagim1 ile Vamik Volkan “Kendilik” kavramina ¢ok ilging ve varsayimsal
anlamda da olgusal bir biitiinliik getiriyor. Volkan’a gore; “Pogaca kendili-
gin iki 6gesi vardir: birincisi pogaganin hamurdan yapilan kismi ve ikincisi
pogaganin ortasindaki peynir. Birden fazla hastam degismekte olan kendilik-
lerindeki iki 6geyi pogagayla karsilastirarak anlatmisti: burada abartili kor-
kularin veya iilkiilestirmelerin oldugu bir dig tabaka vardir, burasi pogaganin
hamurudur. Pogaganin ortas1 da bozulmus peynirle doludur. ki, bu 6genin
hasta tarafindan ne kadar saldirganlik veya libido ile yiiklenmis olduguyla
iligkili bigimde, hasta tarafindan “canavar” veya tam karsiti1 “melek” (veya
hastalar tarafindan benzer kelimelerle tanimlanan) olarak yasanan 6gedir.
Siklikla “canavar” “melege” veya “melek” “canavara” doniisecektir. Ayni
zamanda bu hastalar “yeni” kendiliklerinin, bazi klinisyenlerin ve arastirma-
cilarin “analitik depresyon” dedikleri, tanimlanamayan “kotii” duygulanim-
larla dolu ikinci 6gesini de hissederler ve buna “kétii tohum” veya buna ben-
zer isim verirler. Bazen bu ko6tii tohum onlara ¢ok sikinti verince bu ikinci
0geyi inkar etmeye ¢aligarak pogacanin ortasinin bos oldugundan s6z ederler
ve buraya “higlik” (nothingness) adin1 koyarlar*.

Yukaridaki yikilan diinya fantezilerinin hemen ardindan gelisen kendiligin
belirtileri tizerindeki gézlemlerim “erigkin psikotik kendilik” (adult psychotic
self) olarak adlandirdigim teorik kavrami olusturmama yol agmustir. Her
yetigkin sizofrenisi olan hastanin i¢ diinyasinda bir erigkin psikotik kendilik
vardir. Bunun varlig1, psikolojik olarak, erigkinlerde sizofreninin teshisi i¢in
gerekli bir durumdur. Eriskin psikotik kendiligi incelemeden once “infantil
psikotik kendilik” (infantile psychotic self)diye adlandirdigim baska bir teo-

1% volkan, V (2006). Sizofreninin Olusumu Uzerine Yazilar — | infantil Psikotik Kendilik Ve
Sizofreninin Olusumu. Training and Supervising Analyst Emeritus; Washington Psychoanaly-
tic Institute, Washington, DC
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rik kavrami anlatmam gerekir. Kisaca eriskin psikotik kendilik pogaganin
tiimiidiir. Infantil psikotik kendilik kendini bir hamur zarfi i¢ine koymayan
kokmus peynirdir. infantil psikotik kendiligin dogusunu gérmek icin tekrar
biyoloji ile psikolojinin i¢ i¢e girdikleri bir yere gidelim. Ciinkii bunu anla-
yabilmek i¢in biyolojik ve psikolojik etkenlere bagh erken dénem benlik
kusurlar1 (deficiencies) ile nesne iliskileri ¢atismalar1 arasindaki bagi aras-
tirmali, bunu ararken de “zihinle” “beyin” arasindaki yakinlasmay1 dikkate
almaliy1z.”

Bozulan peynir yapibozumsal agidan sézce midir? S6zceleme midir? Bu iki
kavram arasindaki zitlik, Lacan’in dilbilim teorisinden psikanaliz alanina
yaptig1 onemli aktarmalardan biridir. Sozce, sOylenen seydir, agizdan (ya da
kalemden, vb.) ¢ikandir. Sozceleme ise, bunun sdylenis siirecinin, sdzcenin
olusum siirecinin adidir. S6zce ve sdzceleme hicbir zaman tam olarak caki-
samazlar. Simgesel diizen, yani dil, sdzcelerden olusur. Ancak sdzcelerin
kendi olusum siirecleri, dil tarafindan igerilemeyecek olan Gergek fazlalar
ve ben imgeleri tarafindan stirekli bir bigimde etkilenmektedir. Sozce bilingli
iletisimin kurucu Ogesidir, ancak sdzceleme bilingdisiyla baglantisim ko-
parmayarak, “kendiligin” sdzcede icerilmeyen imgesel 6zdeslesimlerini ve
g6z ucuyla gergek fazlasini devreye sokar.

“Kendilik” tam biitiin 6zgiin ve radikal digsallig: icindeki “mektup unsuru”
ile, en saf haliyle gosterenin sagmalifiyla yiiz yiize geldigi bu noktada, siipe-
regodan gelen ve kendi varliginin en mahrem c¢ekirdegine hitap eden “Key-
fine bak!” komutuyla karsilasir. Burada, siirekli ona keyfine bakmasini (yani
kadina doniisiip Tanr1’yla ciftlesmesini) emreden ilahi “sesler” bombardima-
nina maruz kalan talihsiz Schreber’i hatirlamak yeterli olacaktir: Schreber’in
Tanrisininmi canalict 6zelligi, bizi, yasayan insanlari anlamaktan biitiiniiyle
aciz olmasidir; Schreber’in terimleriyle “Egyamin Tabiati icabi, Tanri yaga-
yvan insanlar hakkinda gercekte hichir sey bilmiyordu, bilmesi de gerekmi-
yordu.” Psikotik Tanrt ile insanin i¢ hayati arasindaki bu radikal uyusmazlik
(bizi kendimizden daha iyi anlayan “normal” Tanri’nin, yani “kalbimizin
ondan gizledigi hig¢bir sirr1” olmayan Tanri’nin tersine), onun zorla keyfet-
memizi isteyen bir unsur olma statiisiiyle siki sikiya bagintilidir. Edebiyat
alaninda, Yasa ve keyif arasindaki bu kisa devrenin en istiin 6rnegi, Kaf-
ka’nin biiylik romanlarindaki miistehcen Yasa unsurudur (ki bu romanlar
tam da bu nedenle totaliter libidinal ekonominin gelisini de beyan ederler).
“Baskict desiiblimasyon”un, “id ile siiperego arasinda egonun hilafina kuru-
lan bu sapkin uzlagma’nin anahtar1 da buradadir.

“Kendilik” ile ilgili yorumsamaci bir yaklasimda ¢agimizin en biiyiik sosyal
bilimcisi ve filozofu Habermas’tan. Habermas, Kendi Uzerine Diisiinme
Olarak Psikanaliz isimli ¢alismasinda “Kendilik” kavramini sdyle yorumlu-
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yor: Kamusal metin diizeyinde, bastirilmis simge, bireyin yasam Oykiisiiniin
olumsal kosullariin sonucu olan, ama ona araéznellik bi¢imde taninan ku-
rallara gore bagli olmayan kurallar yoluyla nesnel olarak anlasilabilir. Anla-
min semptomatik bi¢imde gizlenisinin ve etkilesimdeki buna tekabiil eden
bozulmanin en basta baskalari tarafindan da kendiligin kendisi tarafindan da
anlasilamamasinin nedeni de budur. Psikanalitik yorum kamusal metnin
parcalar1 ile yasak libidinal giidiilenimlerin simgeleri arasindaki 6zel bagi
aci8a c¢ikarir; bu gilidiilenimleri tekrar aradznellik iletisimini diline terciime
eder. Kendilik kendi 6zifadesinin sansiire ugramig bdéliimlerinde kendini,
kendi giidiilenimlerini goriip yasam Oykdisiiniin tamamini1 anlatabildiginde
psikanalitik tedavinin son asamasina ulagsmus olur.”

Anlasilmamak belki de agiga ¢ikmak istememektir. Bize gore Freud'tan La-
cana Psikanaliz anlamsizdir. Jung’tan Lacana Psikanaliz daha dogru olurdu
diye diigiiniyorum. Freud'tan Kohut'a psikanaliz daha dogru olacaktir.
Freud'un "primer ve sekonder ozseverlkgi” ve Kohut'un "ézsever gelisim
stireci” agisindan bakarsak "benligin olgun sosyal iligkiler kurabilmesi icin"
gelisiminde vardigi noktada senin de dile getirdigin gibi "kendisini -
otekinden" ayirabilecek; nesne iliskileri terminolojisine bagvurursak "nesne-
lere yaptig1 yatirim-nesne imagosu” ile "kendilige yaptig1 yatirnm-kendiligi"
birbirinden ayirabilecek maturiteye ulagsmis olmalidir.

Bu siire¢ saglikli gelismez ise ben ve oOteki ayrilamaz. Bu durumun sonucu
"zsever libidinal yatirim ile kendilige eklemlenmis 6tekidir"...Oteki dzse-
verligin kapsamindadir ve iizerinde tipki kendiligin “zihinsel ve bedensel
pargalart iizerinde kuruldugu"” gibi tam bir egemenlik kurma arzusu hiikiim
stirer.

Ozsever kisilik bozuklugu denilen gelisimsel tabloda kisi digerini dteki sa-
yamaz- hiikmii altinda kendisine ait bir parca sayar. Oteki kisi kendisi gibi
diistinmeli-hissetmeli-davranmalidir. Digerinin ayr1 bir varligi oldugu idraki
kendiligin ilksel-6zsel yapisina tam olarak sindirilmediginden "6tekinin
Ozgiin disiince ve davraniglart" kendi tim giigliiliigiine yapilan saldir1 gibi
algilanir ve biiyliklenmeci 6fke nobetleri ile karsilanir.

Kullandigim dili fazla karmasik bulanlar i¢in ne anlatmaya ¢alistigima ilis-
kin tek bir "daha anlasilir" ciimleler kurayim. Ayna, narsisizm durumlari i¢in
tipik bir simgedir. Mitolojik figiir Narkissos’un kendi imgesini yansitan su-

% Habermas, J. (1992). Faktizitit und Geltung (Olgular ve Normlar), Yol Yayincilik, IST
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larda bogulmasi temasi hatirlanirsa, Eski Yunan’dan beri aynanin hemen
biitiin toplumlarda narsisizmle ilgili oldugu diisiiniilebilir. Pamuk Prenses
masalinda da narsisistik kralige, ona giizel oldugunu tekrarlayan aynasiyla
tanimlanmistir. Kohut’a gore bakilmak, goriilmek, izlenmek insan varliginin
kdkeninde yer alan bazi evrensel arkaik duygular1 ve bunlarla ilgili savun-
malar1 harekete gegirir.

Annenin “ ayna tutucu kendilik nesnesi islevi’ni yerine getirmesindeki kimi
yetersizlikleri, eger ¢ocugun gelisim diizeyine uygun bir déonemde ve kabul
edilebilir dozda gerceklesmisse ¢ocuktaki biiyliklenmeci teshirci arkaik ken-
dilik giderek olgunlasacak ve eriskin kendiligin uygun, kabul edilebilir ihti-
raslarina doniiserek igsellesecektir. Ote yandan da annenin ayna tutucu islev-
leri igsellestirildigi i¢in kendilik saygisini koruma, kendine giiven duygusu
giderek daha az disa bagimh (yani erigkin) bir diizeye dogru evirilecektir.
Kendiliginin temel ihtiraslarla ilgili kutbu yeterince gelismis bir insan kendi-
ne giivenini, saygisini, kendinden hognutlugunu korumak igin dig diinyada
daha az hayran olunmaya, onaylanmaya, begenilmeye gerek duyacak, elesti-
rilere daha az duyarli olacak, alinganlik, ¢cabuk zedelenebilirlik, saldir1 karsi-
sinda depresyon veya Ofke gibi yanitlar gelistirmeye daha az yatkin bir du-
ruma ulasacaktir. Kohut’a gore bu insanlar gerceke¢i ve dengeli bir sekilde
iddiali ve kendine giivenlidirler.

3. SONUC

“Kendilik Psikolojisi” ve terapisini su tespitler 1s18inda sonlandiralim. Ken-
dilik psikolojisinin bakis agisindan analitik iliskinin kendiliknesnesi boyutu
cok onemli ise de, acaba iliskinin ve kendilik deneyiminin analize dahil
edilmesi gereken baska boyutlar1 var m1? Kohut narsistik ve nesnel iligkisel
meseleler arasinda yarattigi ikiligi hi¢cbir zaman tam olarak ¢6zmeyerek, kafa
karigtiracak bigimde, nesne iligkisel aktarimlarin, yani nesne iligkisel ¢atis-
malarla iligkili aktarimlarin da (sanki bunlar kendiliknesnesi boyutunu iger-
meyen, bambagka seylermis gibi) analiz gerektirdigini belirtti. Kohut’a gore
nesne iligskisel aktarimlar siklikla, kendiliknesnesi gereksinimlerinin ortaya
¢itkmasina ve kendiliknesnesi aktarimlarinin yerlesmesine karsi, analiz edil-
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mesi gereken engellerdir. Kohut’a gére yap1 olusturucu baslica siireg, kendi-
liknesnesi aktarimlarinin yerlesmesi ve analizi sayesinde ortaya ¢ikard:.™

Ve Kendilik psikolojisi, psikolojinin ayr1 ya da yeni bir bi¢cimi degil, gele-
neksel psikanalitik uygulamanin daha ¢ok bir uzantisidir ve bu uygulama
i¢in diizelticidir. Freud ve Kohut'un ¢alismasini sanki temelde farkli durum-
lar1 temsil ederlermis gibi karsilagtirmay1 diistinmek yanlislik olur. Kohut,
Freud'un klinik kesiflerinin mantikli sonuglarini benimseyebiliyordu ve psi-
kanalizde esduyum ve igebakisin lstiinliigiine yaptigi vurguyla, Freud'un
calismasini daha 6nce miimkiin olmamig yonlere ilerletebiliyordu. Kohut'un
bu katkilar1 psikanalitik bulgularin yararli ama yeni bir sey olmadigini agik-
lamak i¢in ondokuzuncu ytiizyil biyolojisini Freud'un i¢gilidii kurami seklinde
kullanmanin uygunsuzlugunun altin1 ¢izmistir - ¢iinkil i¢giidii kurami ve
buna dayandirilan agiklamalarin yillardir hicbir bilimsel temeli olmadig
bilinmektedir. Daha fazla sayida analist Kohut'un aktarimimin boyutlarim
ilkin kendi analizlerinde, daha sonra da hastalarinin analizinde anladik¢a,
psikanalitik diisiincede varolan ikilik kaybolacaktir. Ego psikolojisinin id
psikolojisini izlemesi gibi, kendilik psikolojisi ego psikolojisinin evrimsel
varisi olarak goriilecektir. Ve Kohut kesinlikle her zaman oldugunu diisiin-
digii gibi Freud psikanalizine katkida bulunmus olarak bilinecek ve onur-
landirilacaktir.”’
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SILIFKE FOLKLORUNDA YAYLA
TURKULERI

THE PLATEAU FOLKSONGS iN SILIFKE FOLKLORE
Yasin Mahmut YAKAR”

OZET

Kiiltiir, bir topluma 6zgii diisiince ve sanat eserlerinin biitiiniidiir. Bunlarin en
onemlilerinden birisi siiphesiz tiirkiilerimizdir. Tiirk ulusunun ortak mali olan sozlii
ve ezgili iirtinler olarak tamimlayabilecegimiz tiirkiiler, insanimizin acilarini, seving-
lerini, aski, gurbeti vb. bir¢ok toplumsal duygu ve diisiinceyi yansitir.

Silifke, Mersin’in en biiyiik ve 6nemli ilgelerinden biridir. Gerek tarum ve hayvanci-
Ik faaliyetleri, gerekse turizmde kat ettigi onemli mesafe, Silifke’yi bolgesinde dik-
kat ¢eken bir potansiyel haline getirmistir. Iklim itibariyle yazlari son derece sicak
ve kurak, kislari ise ilik ve yagish gecen Silifke 'de yasayanlar ilkbaharin gelmesiyle
birlikte besledikleri hayvanlar: da alarak yaylalara ¢ikarlar. Son donemde hayvan-
cilik eskiye oranla azalmakla beraber, rekreatif nitelikli yaylacilik bolgede hala
onemini korumaktadur.

Bu ¢alismada, Silifke tiirkiilerinde yer alan yayla temasimin belirlenmesi hedeflen-
migstir. Bu amag¢la TRT THM repertuarinda yer alan Silifke tiirkiilerinin genel ozel-
likleri ve Silifke tiirkiilerindeki yayla temall tiirkiiler tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler:
Tiirkii, Silifke tiirkiileri, Silifke Folkloru, yayla, Silifke tiirkiilerinde yayla

ABSTRACT

Culture, is a whole consisting ideas and work of arts which are peculiar to a society.
No doubt that, one of the most important tools is our folksongs. Folksongs which
can be defined as the verbal and melodic products which are the common property
of Turkish nation, reflects many thoughts and emotions such as sufferings, happi-
ness, love and foregin lands etc.

Silifke is one of the biggest and important boroughs of Mersin. Not only the agricul-
ture and livestock activities but also the significant improvement in tourism make
Silifke a striking potential in its zone. In terms of climate, Silifke is rather hot and
dry in summers and warm and rainy in winters, those living there climb to the pla-

* Ars. Gor., BErzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi Béliimii, ymya-
kar@erzincan.edu.tr
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teau with their livestocks in springs. Recently, livestock activities has been decrea-
sing however, recreative transhumance still remanins its importance in the zone.

In this paper it is aimed to determine the plateau theme which are present in the
folksongs. To this end, the general characteristics of Silifke folksongs in the TRT
THM repertoire and the ones with plateau themes in Silifke folksongs have been
ascertained.

Keywords:

Folksong, Silifke folksongs, Silifke folklore, plateau, plateau in Silifke folksongs

1. GIRIS
TURKU

Kiiltiir, bir topluma veya halk topluluguna 6zgii diisiince ve sanat eserlerinin
biitiinidiir.* Kiiltiir, sadece milletlerin bulunduklar1 zamana kadar olustur-
duklar1t maddi ve manevi unsurlart kapsamaz, milletlerin devami i¢in gerekli
olan degerler aktarimini saglayan araglarin basinda gelir. Bu araclarin en
onemlilerinden birisi siiphesiz tlirkiilerimizdir. Tiirkii, Tirk halkinin ortak
mal1 olan s6zlii ve ezgili {irlinler olarak tanimlanmaktadir®. Bir bagka tanima
gore tlirkii; halkin ruh halini, derdini, nesesini, zevkini, diinya goriisiini,
inancini, karsilastigi hadiseleri yansitan, hece olgiisliyle ve bir veya dort
misrali bentlere cogu defa baglantilarin getirilmesiyle sdylenen manzum ve
ezgili anonim iiriinlere denir®. Tiirkiilerin en énemli ozelligi ezgili olmalari-
dir. Bu sozciigiin mensei konusunda bir¢ok iddia ortaya atilmugtir. Tirki
sOzciigiiniin “zirk” séziinden geldigi goriist ittifakla kabul edilmis bir go-
ristlir. Yani “Tiirk” sozctigiine Arapga “7” ilgi ekinin gelmesiyle olugmustur.
“Tiirk’e has” anlamina gelir .

Tiirkii, muhtelif Tiirk boylarinda farkli sdzciiklerle isimlendirilmistir. Tiirkii-
ye Azeri Tirkleri “mahni”, Baskurtlar “halk yir1”, Kazak Tirkleri “tirki,
tiirik veya halk eni”, Kirgiz Tirkleri “eldik wr, tiirkii”, Kumuk Turkleri “yur”,
Ozbek Tiirkleri “Tiirki, halk kosigi”, Tatar Tiirkleri “halik ciri”, Tirkmen

L TDK, Tiirkee Sézliik, 2005, 5.1282.

2 Pertev Naili Boratav, 100 Soruda Tiirk Halk Edebiyat1 I, Gergek Yaymevi, Istanbul 1992,
s.150.

¥ Dogan Kaya, Anonim Halk Siiri, Ak¢ag Yaymlari, Ankara 1999, s.132.
4 Kaya, age, .131.
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Tirkleri “halk aydimi”, Uygur Tirkleri de “nahsa, koca nahsisi” gibi isimler
koymuslard1r5.

Tiirkiiler, baslangicta bir olay iizerine yakilirlar. Bu olaylar biitiin bir milleti
ilgilendirecek kadar biiyiik nitelikler tasiyabilecegi gibi, dar cevrelerde mey-
dana gelen cinsten de olabilir. Ask, gurbet, 6liim, seferberlik, dogal afetler,
oymak kavgalari, eskiya baskinlari, bir kalenin diismesi, bir vatan par¢asinin
elden ¢ikmasi gibi sosyal olaylarla; sevda, talihe kizma, sansa kiisme, gibi
duygular tiirkiilerin dogus sartlarin1 hazirlayan sebeplerin basinda gelir. Bu
olay1 yasayan veya duyguyu taslbyan sanatc1 kisinin bunlar halk siiriyle ifade
etmesi tiirkiileri meydana getirir .

Tiirkii yakanlarin hemen hemen hepsi, halk siiri ve miizigi ile dolu, yiizlerce
tiirkii bilen, sesi giizel olan kisilerdir. Yakmaya sebep olan olay veya duygu-
yu, yagamis veya en ince noktasina kadar duyan bu kisi, hafizasindaki siir ve
ezgiler yardimiyla yeni bir tiirkii yaratir. Bu yeni yakilan tiirkii hem eski
tiirkiilerden kolektif izler tasidigi, hem de zamanla tiirkii yakanin adi, toplu-
ma ters diigen s6z ve ezgi bolimleri gibi kisisel izlerin silinecegi ve degeri
nispetinde yayilip halka mal olacagi i¢in zamanla anonim halk edebiyati
iiriinii karakterine sahip olur'.

Tirkiiler, insanimizin acilarini, sevinglerini, aski, gurbeti vb. birgok toplum-
sal duygu ve diislinceyi yansitir. Gerek kaynagini aldigi toplumsal yapi, ge-
rek igerik ve sekil olarak milletin saglam zevkine dayanmasi, gerekse hatir-
lama ve icra kolayligi, tiirkiileri, kiiltiir aktariminin en 6nemli araglarindan
biri haline getirmektedir.

Tiirkiiler halkin mali, sevilmis, begenilmis ve agizdan agiza dolasan kiiltiir
iriinleri olduklarina gore yayilmalar1 pek tabiidir. Sosyal bir temele, yiiklii
bir duyguya, kuvvetli bir miizige dayanan tiirkiiler, asker ocaklarinda, diigiin,
dernek ve kir eglencelerinde, okullarda; halk sanatgilari, 6gretmenler, asker-
ler, kogekler ve calgicilar aracilifiyla daha genis ¢evrelere yayilirlar. Genis
iskan hadiseleri bir yorenin kiiltiiriinii bagka bir yoreye tasidigindan tiirkiile-
rin yayilmasina da sebep olur®.

® Karsilastirmali Tiirk Lehgeleri Sézliigii 1, T.C. Kiiltiir Bakanhg: Yaymlari, Ankara, 1991,
5.908-909

® Mehmet Ozbek, Folklor ve Tiirkiilerimiz, Otiiken Yayinlari, Istanbul1981, s.64.
" Ozbek, age, s.64.
& Ozbek, age, s.64.
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Baslangicta bir olay, bir duygu coskunlugu sonucunda halk arasinda dogan
tiirkiiler zamanla genis bir alana yayildiginda hem miizik, hem de siir baki-
mindan degismeye, diizelmeye ve daha kolektif duygular tasimaya baslar.
Degisik c¢evrelerde, degisik duygular igerisinde sdylenen tiirkiiler birtakim
katma s6z ve ezgilerle eski havalarini kaybederler. Bu sekilde bir agit oyun
havasi olabilirken, bir oyun havas yigitlik tiirkiisii olabilir’.

2. YAYLA ve YAYLACILIK

Yayla, TDK Tiirkge Sozliik’te sdyle tanimlanmaktadir: Daglik, yiiksek bol-
gelerde, kisin hayat sartlari gii¢c oldugu icin bos birakilan, yazin havasi iyi ve
serin olan, hayvan otlatma veya dinlenme yerilo. Tiirkgede yaylak veya yayla
denince ilk akla gelen sey, hayvanlarin otladig: yiiksek yerler ile daglar hati-
ra gelir. Aslinda ise yaylak sozii kislak deyiminin bir karsiligidir. Yani ‘yazin
oturulan yer’ manasina gelir'~. Baharin gelmesiyle birlikte hem sicaklardan
korunmak, hem de temel geg¢im kaynagi olan hayvanlara daha iyi beslenme
olanagi saglamak i¢in yaylaya gé¢mek, en eski Tiirk adetlerinden biridir.

Aslinda yaylaya ¢ikma Tiirklerin biiyiik tutkularindan birisidir. Ciinkii yayla
demek insami tabiatin koynuna atmak demektir. Yayla demek temiz hava
demektir. Yayla demek siit, yogurt, yag ve peynirin bol olmasi demektir.
Yayla demek hayvani uyuz olmaktan, insani sinekten kurtarmak demektir.
Gecmiste yaylaya ¢ikma hayvancilik amagli idi, ancak giiniimiizde bu is
biraz daha degisti. Artik hali vakti yerinde olanlar, tatil tutkusu fazla olan
insanlar yaylaya ¢ikiyorlar. Bunun diginda bilhassa ramazan ayini daha rahat
ve sakin ortamda oru¢ tutmak amaciyla yaylaya ¢ikan kesimlerin sayis1 da
azimsanmayacak 61(;ﬁdedir12.

Yaylaya ¢itkma baharla baslar, sonbaharda sona erer. Yayla hazirligi, kervan-
larin katarlanmasi, hayvanlarin uzun siirecek bir yolculukla yavrusundan ayri
gotiiriilmesi, belirli yerlerde kisa stireli konaklama, yaylaya ¢ikma, yayladaki

® Ozbek, age, 5.65.

W DK, Tiirkge Sozliik, 2005, s. 2152

1! Bahaddin Ogel, Tiirk Kiiltiir Tarihine Giris, Cilt: I, T.C. Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlari, Ankara
1991, 5.23.

12 Ali Berat Alptekin, Asik Veysel -Tiirkiiz Tiirkii Cagiririz-, Ak¢ag Yayinlari, Ankara 2004,
s.83.
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ekciglomik igbirlikleri, birtakim folklor unsurlarinin olusmasina sebep olmus-
tur.

Silitke yoresinde yaylacilik faaliyetleri daha 6nce tamamen hayvanciliga
dayaliyken, giiniimiizde daha ¢ok rekreatif, yani yazin sicaktan uzak durma
ve tatil amaglidir. Yaylacilik gelenegini hala canli tutan birkac yoriik agireti
ise, hayvancilifin genel sorunlart ve bdlgede agirlikla yetistirilen kecinin
ormana verdigi zarar nedeniyle ¢ikan sorunlardan dolay1 hayvancilik faali-
yetlerini devam ettirmekte zorlanmaktadirlar. Ayrica gdcebe yasam tarzinin
beraberinde getirdigi, agiret mensuplarimin ¢ocuklarinin egitim sorunlari gibi
nedenlerle bu asiretlerin de uzun siire geleneksel anlamda yaylacilik faaliyet-
lerine devam edemeyecekleri 6ngoriilebilir.

Rekreatif, yani tatil ve sicaktan korunma amagh yaylacilik ise, yore
insaninin refah diizeyinin artmasina paralel olarak ciddi bir artis gostermek-
tedir. Oyle ki bu tip yaylaciliga olan talep bélgede yeni yayla yerlesimlerinin
dogmasina neden olmustur. Ozellikle Gokbelen, Kirobasi kdyleri ve Kiroba-
st koyliniin Hotamig mahallesi bu konuda dikkat ¢ekici niteliktedir. Bolgede
yaylaya ¢ikiglar mayis ayinin baginda baslar, ekim ayinin ortalarina dogru
sona erer.

3. SILIFKE TURKULERINDE YAYLA TEMASI

Silifke, Mersin’in ekonomik ve sosyal ag¢idan en 6nemli ilgelerinden birisi-
dir. Bir yandan bolgede bulunan ve gdcer diye nitelendirilen insanlarin, diger
taraftan yerlesik hayata gecmis ve tarimla ugrasan halkin derin ve renkli
kiiltiirti oldukca dikkat g¢ekicidir. Silifke’nin folklorik yapisi, kendine has
ozellikleri bakimindan Mersin kiiltiirii igerisinde 6zel bir yere sahiptir. Yerel
anlamda ¢ok farkli ve zengin bir folkloru olan Silifke, gerek halk oyunlari,
gerek yoreye ait tlirkiileri, gerekse bu tiirkiiler icra edilirken kullanilan miizik
aletleriyle yerli ve yabanci bir¢ok arastirmacinin da dikkatini ¢ekmistir.
Yoredeki yerel miizisyenlerin genellikle keman- davul- klarnet seklinde tiglii
bigimlenmede caldiklar1 bilinmektedir. Ozellikle Kibris adasindan yéreye
gectigi bilinen klarnet sazini icra eden miizisyenlerin bu konudaki mahareti
dikkat c¢ekicidir.

Tiirkiilerin tasnifi konusunda bir¢ok goriis ortaya atilmigtir. Ancak bu ko-
nuyla ilgilenen tiim arastirmacilarin hem fikir olduklari nokta tiirkiilerin
oncelikle ezgilerine gore ‘“wsullii(kirik) havalar- wusulsiiz(uzun) havalar”

13 Alptekin, age, 5.83-84
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olarak siniflanmasi gerektigi seklindedir”. Biz de bu caligmamizda bu tasnife
uyacagiz.
Bu tasnife gore Silifke tiirkiileri;"

a) Usullii (kirik) Hava Olanlar:
1- A Kizim Sana Potin Alayim m1

2- Aci1l Ey Omriimiin Vari

3- Anamur Yollari

4- Asagidan Gelen Tiilii Beserek

5- Bad-1 Saba Derler Erken Esene

6- Bahcaya Gel Goreyim

7- Bagina Baglamis Astar

8- Bitti M’ola Bizim Elin S6giidii

9- Cattilar Ocak Tasin1

10- Caya Vardim Cay Gegilmez

11- Cigekler I¢inde Menevse Bastir
12- Cikabilsem O Yarin Koskiine
13- Dere Dere Gidelim

14- Eski Sille

15- Ger Ali

16- Hafiz Mektepten Gelir

17- Her Sabah Gel Ge¢ Buradan

18- Her Yani1 Elmas Par¢asi

19- indim Geldim Silifke’den Buraya
20- Keklik Olsam Yuva Yapsam

21- Mezarimi Derin Kazin Bol Olsun

* Bu konuda ayrmtili bilgi igin bkz:
Mehmet Ozbek, Folklor ve Tiirkiilerimiz, Otiiken Yayinlari, Istanbul 1981, 5.67.
Dogan Kaya, Anonim Halk Siiri, Ak¢ag Yayinlari, Ankara 1999, s.212-213.

Mehmet Yardimci, Baslangictan Giiniimiize Tiirk Halk Siiri, Uriin Yayinlari, Ankara 2002,
s.110.

* Tasnif yapilirken TRT Tiirk Halk Miizigi repertuar1 esas alinmugtir.
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22- Nerden Gelirsin Silifke Kalesinden
23- Pinarbag1 Ben Olayim

24- Portakalim Tekerlendi

25- Silifke’nin Yogurdu

26- Su Derenin Uzunu

27- Tiirkmen Kizi

28- Yaktim Mangalimi

29- Zeytin Dallar

30- Yayla Yollar1

31- Ceviz Arasinda Vardir Evimiz

32- Geyinmis Kusanmis Yayladan Gelir
33- Su Yiice Daglarin Kar1 Eridi

34- Kibris Zeybegi

35- Sar1 Kegili Zeybegi

b) Usulsiiz (uzun) Hava Olanlar:
1-  Sar1 Yaylam Seni Yaylayamadim Kar Iken
2- Varin Soyleyin Urfani’ye
Silifke tiirkiilerinin 6zelliklerini su sekilde siralamak miimkiindiir*.

1- Tirkiilerin ¢ogu, gbgebe yasam tarzini ve buna bagli olarak ce-
sitli hayvan ve yer isimleri igerir (Yayla Yollarinda Gog¢ Kater
Kater, Asagidan Gelen Tilii Beserek, Sarikecili Zeybegi, Tiirk-
men Kizi).

2- Yorede hayatin1 daha ¢ok orman islerinden kazanan ve “tahtacr”
olarak bilinen insanlara ait dini motifli tirkiilere rastlanir
(Tirkmen Mengisi, Su Yiice Daglarin Kar1 Eridi).

3- Ovada tarimla ugrasan insanlarin hayat tarzim yansitan tiirkiiler
de bulunur (Cigekler I¢inde Menevse Bastir, Portakalim Teker-
lendi, Pinarbagi Ben Olayim).

4- Digiinlerde ¢alinan tiirkiiler, evlenen kiz veya erkegin ve onlarin
ana- babalarimin duygularini yansitir (Cattilar Ocak Tasini).

1% Yasin Mahmut Yakar, Ceviz Arasinda Vardir Evimiz Tiirkiisii Uzerine, Mersin Sempoz-
yumu, 19-22 Kasim 2008, Mersin, Tiirkiye.
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5- Yiyecek ve icecekle ilgili unsurlara rastlanir (Silitke’nin Yogur-
du, Portakalim Tekerlendi ).

6- Mizahi unsurlar siklikla bulunur (Ger Ali, Nerden Gelirsin Silif-
ke Kalesi’nden).

7- Karsilikli konusma igeren tiirkiilere rastlanir (Urfani, Nerden
Gelirsin Silifke Kalesi’nden) .

8- Yore halkinin yagam tarzindan etkilendigi i¢gin tiirkiiler genelde
hareketlidir.

Silifke folkloru i¢inde yayla tiirkiileri sunlardir:

1- Asagidan Gelen Tiilii Beserek

2- Ger Ali

3- Keklik Olsam Yuva Yapsam

4- Su Derenin Uzunu

5-Tiirkmen Kiz1

6- Yayla Yollarinda Gog¢ Kater Kater

7- Geyinmis Kusanmis Yayladan Gelir

8- Sar1 Yaylam Seni Yaylayamadim Kar fken

9- Sar1 Kegili Zeybegi
Silifke folklorundaki yayla tiirkiilerinin biri (Sar: Yaylam Seni Yaylayama-
dim Kar Iken) uzun hava, digerleri ise kirik havadir. Gogebe hayat tarzinin

tiim ozelliklerinin goriildiigii bu tiirkiilerin tamami yorede hala ¢alinip soy-
lenmektedir.

3.1. Asagidan Gelen Tiilii Beserek

Tirkiide gecen beserek ‘iki horgiiglii deve ile boz devenin melezi olan tiiyli
devenin erkegi’ olarak tamimlanmaktadir™. Bilindigi gibi modern ulasim
araclariin heniiz var olmadigr donemde deve en Onemli ulagim aracrydi.
Ayrica daglik alanlara, yiiksek yaylalara ¢ikarken de hem dayanikliligi, hem
de yliksek tagima kapasitesi nedeniyle deve ozellikle tercih edilmekteydi. Bu
tiirkiide de yaylaya go¢iin en 6nemli araci olan deve konu edilmektedir. Ay-
rica tlirkiideki ‘Go¢ giderken bir giizele rastladim’ ciimlesi de yaylaya gogii
anlatmaktadir.

15 TDK, Tiirkge Sozliik, 2005, s. 248
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Asagidan gelen tiilii beserek,
Cekip gelir okgesine basarak.
Kendi giizel ama boyu kisarak,
Gog giderken bir giizele rastladim.

3.2. Ger Ali

Tiirkiide yer alan,
Geli geli ver ah sekerek
Bogazina dursun ham ¢okelek

sozleri gdcebe hayatin 6nemli yiyeceklerinden biri olan ¢okelek peynirini
isaret etmektedir. Yorede ¢cokelek hem yayla hayatinda bir yiyecek, hem de
satilarak elde edilen maddi gelirle bir ge¢im kaynagidir. Ayrica bu tiirkiide
birtakim mizahi unsurlar da yer almaktadir. Tiirkiiniin

Yogurt gibi ela gozlim

Ayran gibi sirin s6zlim

Gel sarilip yatalim

Cokelek derisine benzer yiizliim
seklindeki sozleri dikkat cekicidir. Sevgilinin ela gdzlerinin yogurda, sirin
sOzlerinin ayrana, yiiziiniin de i¢ine peynir doldurulan keci derisine benze-

tilmesi aslinda yorede hayvanciligin giinliik hayatta tuttugu yeri gostermek-
tedir.

3.3. Keklik Olsam Yuva Yapsam
Tiirkiide yer alan keklik, yorede ¢ok sevilen, adina tiirkii yakilan ve Silif-
ke’nin adeta simgesi haline gelmis bir kus tiiriidiir. Tiirkiiniin,
Keklik olsam yuva yapsam,
Ben de daglara daglara,
Ben yarimi alsam kagsam,

Yiice daglara daglara.

Yiice dag basinda vay vay,
Kar m1 yemeli yemeli?
Olura olmaza vay vay,
Yar m1 demeli demeli?
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Yiice dag basinin vay vay,
Kar1 ben olsam ben olsam,
Yarim cicek olsa vay vay,
Ar1 ben olsam ben olsam.
seklindeki sozlerinde yaban hayatinin yore folkloruna etkisi goriillmektedir.

3.4. Su Derenin Uzunu

Bu tiirkiide yayla hayatin1 hala yasamaya devam eden Tiirkmen agiretlerin-
den bir kiza olan sevgi dile getirilmektedir.

Su derenin uzunu,
Kiramadim buzunu,
Aldim Tiirkmen kizini,
Cekemedim nazini.

3.5. Tirkmen Kizi

Gogebe hayatin giinliik isleri de Siliftke folklorundaki yayla tiirkiilerinde
kendine yer bulur.

Tiirkmen kizi, Tirkmen kizi,
Tiirkmen kizi, Tirkmen kizi,
Yayik yayar Tiirkmen kizi.
Hamur yogurur Tiirkmen kizi.

Sen allar giy ben kirmizi,
Cikalim daglar basina,

Sen giilii topla ben nergizi,
Aman Aysem yaman Aysem,
Daglar bagi duman Aysem.

Gorildugi gibi tirkiide yayla hayatinin 6nemli giinliik isleri arasinda yer
alan yayik yayma, hamur yogurma, inek sagma gibi isler yer almaktadir.

3.6. Yayla Yollarinda Go¢ Kater Kater
Bu tiirkiide yayla ve agiretlerin yaylaya gogleri anlatilir:
Yayla yollarinda gog kater kater,
Esinden ayrilmis bir palaz oter.
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Otme palaz 6tme seni tutarlar,
Tutarlar da dar kafese katarlar.

Asip asip gider yaylanin yolu,

Sehile dayanmaz daglarin giilii.

Gayet giizel olsa yigidin yart,
O da gelir bin bir iki naz ilen.

Ayrica tlirkiide gegen palaz sozciigii yorede ozellikle keklik yavrulart igin
kullanilmaktadir. Silifke kiiltiiriiniin 6nemli bir pargasi olan keklik bu tiirkii-
de bir kez daha karsimiza ¢ikmaktadir.

3.7. Geyinmis Kusanmis Yayladan Gelir
Bu tiirkiide bir yoriik kizina olan sevgi dile getirilmektedir.
Geyinmis kusanmis yayladan gelir,

Bize bu ayrilik Mevla’dan gelir.
Asagidan gelir Tiirkmen koyunu,
Selviye benzettim yarin boyunu.
Kimanin okkasi ¢ikti elliye,
Benden selam olsun esmer benliye.

Aman Ayse’m yaman Ayse’m,
Daglar bagi duman Ayse’m,
Daglar basi duman olsa,

Seni burada koymam Ayse’m.

3.8. Sar1 Yaylam Seni Yaylayamadim Kar iken

Bu tiirkiide yaylaya olan 6zlem goze ¢arpmaktadir. Bolgede yaylaya ¢ikma
herkesin arzu ettigi ve zamani gelince gerceklestirmek istedigi bir eylem olsa
da bu her zaman miimkiin olmamaktadir. Bu tiirkiide de bunun verdigi iiziin-
tii dile getirilmektedir.

Sar1 yaylam seni yaylayamadim kar iken,
Yavru palazimi da avlayamadim tor iken,
Sende bu giizellik bende bu genglik var iken,
Alirim ahdimi koymam yar sende.
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Yarin buralarda temmuz olur yurt olur,
Sivrisinek de bir alic1 kurt olur,
Nazlim go¢miis de yliregime dert olur,
Alirim ahdimi koymam yar sende.

3.9. San Kegili Zeybegi

S6zsiiz oyun havasi bigimindeki bu tiirkii ise yaylaya go¢ sirasinda 6zellikle
kervanda yer alan develerin yiirliylis ritmine bagli olarak artan temposuyla
dikkat ¢ekmektedir. Tiirkiiye adin1 veren Sar1 Kegili asireti bolgede hala
gbcebe hayat tarzini tiim 6zellikleriyle yasamakta ve bilimsel aragtirmalara,
belgesellere konu olmaktadir.

4. SONUC

Silifke folkloru, gerek Tiirk Halk Miizigi repertuarindaki Silifke tiirkiilerinin
sayisi, gerekse bu tiirkiilerin 6zellikleri nedeniyle halk miizigi iginde 6nemli
bir yere sahiptir. Tema itibariyle genis bir yelpazede yer alan Silifke tiirkiile-
rinin i¢inde yayla temal1 tiirkiiler hem say1, hem de igerik bakimindan ince-
lenmeye deger niteliktedir. Ancak Silifke tiirkiilerine ilgi sadece yorenin
halk oyunlarindaki figiirler ve kimi Silifke tiirkiilerinin barindirdigr mizahi
unsurlarla smirli olup, bu konuda bilimsel acidan kapsayici ¢aligmalar son
derece sinirlidir.

Bu calismada Silifke tiirkiilerinin genel 6zellikleri ve yayla temali Silifke
tirkileri belirlenmeye ¢alisilmistir. Son derece renkli olan yayla temali Si-
lifke tiirkiilerinde gbgebe yayla hayatinin tiim unsurlarinin yansimasini net
bir sekilde gormek miimkiindiir. Yorede geleneksel anlamda yaylacilik faali-
yetleri onemli dl¢iide eksilmesine ragmen yaylacilik gelenegi devam etmekte
ve kiiltiirdeki yerini korumaktadir.
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OZET

Nurettin Bey, Osmanli Devleti’'nin son yillarinda devietin ¢esitli birim ve kademele-
rinde gérev yapmis bir biirokrattir. Bu gérevleri nedeniyle devletin idare mekaniz-
maswn nasil isledigini ¢ok iyi bilmektedir. Devietin dagilma dénemlerinde, devieti
¢cok ugrastirmasi nedeniyle, Yemen hakkinda da bir layiha hazirlamis ve Meclis-i
Mebiisan’a sunmustur. Bu layihada belirttigi hususlar o donem igin onemlidir.
Farkli yerlerde miiteferrik olarak ele alinan hususlar bir araya getirmis ve akabin-
de kendi goriiglerini belirtmistir. Bu ¢alismamiz Nurettin Bey’in layihasindaki gé-
riislerinden olusmaktadur.
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ABSTRACT

Nurettin Beg is a bureaucrat that had worked in various units and ranks in late
Ottoman Empire. Therefore, he is to have perfect knowledge of the State’s administ-
rative function. He prepared pleadings about Yemen for the State as it was proble-
matic issue for the state as well in recent years. He not only arranged this draft law,
he also prefered to submit this report to Meclis-i Mebiisdan (literally Chamber of
Deputies or House of Representatives). Expressed subjects were important for that
era. He arranged to take up on diverse occasions and subsequently he has offered
his own suggestions. This article consists of Nurettin Beg’s views.
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I. GIRIS

Yemen ilk olarak Yavuz Sultan Selim’in Misir seferi neticesinde Osmanh
Idaresi’ne girmistir. Yemen’de ilk baslarda pek bir varlik gosteremeyen Os-
manli Devleti, zaman igerisinde Yemen’e olan dikkatini artirmis ve gesitli
seferler diizenleyerek bu cografyayr tamamiyla idaresi altina almay1 hedef-
lemistir." Fakat Devletin, merkeze yaki yerlerdeki ugraslari neticesinde,
Yemen yerel yoneticilerin idaresine birakilmistir.

1840’11 yillara gelindiginde, bolgeye, Misir Valisi Mehmet Ali Paga’nin ilgi-
si artmis ve M. Ali Pasa, buralara askeri miidahalelerde bulunmustur. Bunun
dogal bir sonucu olarak Osmanli Devleti, tekrardan, bolgeye olan dikkatini
artirmak zorunda kalmistir. Hakimiyet i¢in yapilan girisimler yetersiz kal-
migsa da, 1849 yilinda Osmanli Devleti Yemen’de, kismen de olsa, hakimi-
yetini giiglendirmistir.? Imamlar arasinda bir karisikhigin dogmasi iizerine
Mekke Serifi yardimcist Kibrish Tevfik Pasa’nin Sultan Abdiilmecit’e bir
layiha sunmasiyla, Misir ve Hicaz’dan donatilan yaklasik 3 bin Osmanl
askeri, 1849 yilinda, Yemen’i tekrardan merkeze baglanustir.®

Yemen bu tarihten itibaren tam manasiyla yonetilmeye baslanilmistir. Ama
Yemen halkina Osmanli Devleti’nin hakimiyetini kabul ettirmek kolay ol-
mamis; idari teskilatlanmasini yapmak i¢in caba sarf ettigi bu bolge, yer yer
isyanlara sahne olmustur. 1870, 1889, 1895, 1908 ve 1910 yillarinda burada
biiyiik isyan hareketleri olmustur.® idari taksimat: San’a®, Hudeyde®, Ta'iz’

! Tarihler ve diger gelismeler hakkinda bkz., ismail Hakki Uzungarsili, Osmanh Tarihi, C.2,
Ankara 1988, 5.393; Pecevi Ibrahim Efendi, Pecevi Tarihi, (Haz. Bekir Sitki Baykal), C.I,
Ankara 1992, s.160; Naima Mustafa Efendi, Naima Tarihi, (Cev. Zuhuri Danigsman), C.2,
Istanbul, 1968, 5.1009, 1010; Enver Ziya Karal, Osmanh Tarihi, C.V, Ankara, 1999, s. 198—
200; Ahmet izzet Pasa, Feryadim, istanbul, 1992, s. 88; Metin Ayisig1, “Osmanli’nin Son
Vilayeti Yemen”, XI1.T.T.Kong., ITII.C., III. Kisim (4-8 Ekim 1999), Ankara, 2002, 5.1991;
Cezmi Eraslan, IL. Abdiilhamid ve islam Birligi, Istanbul, 1995, 5.285; Ihsan Siireyya Sir-
ma, “Yemen’in Jeo-Politik Durumu ve Osmanli Devletine Katilmasi”, Tarih Enstitiisii Der-
gisi, Say1: 12, Sene: 1981-1982, Istanbul 1982, s. 439-441.

2 Mustafa Nuri Pasa, Netayicii’l-Vukuat, (Haz. Neset Cagatay), C.I, Ankara 1992, s. 289;
1848 yilina kadar gegen siire icerisindeki Zeydi Imamlar igin bkz. Yilmaz Oztuna, Devletler
ve Hanedanlar, C.2, Ankara 1969, s. 437—440.

® fhsan Siireyya Sirma, Yemen Isyanlari, istanbul, Umut Matb., 1996, s. 49-51.

4 Ayisig1, a.g.m., s. 1991; Sirma, a.g.e., s. 53.

® San’a sehri bugiin, Yemen’in baskentidir. 1994 yil niifus sayimima gére niifusu 954.448"dir.
2005 yili tahminlerine gore 2,5 milyon oldugu diistiniilmektedir.
http://tr.wikipedia.org/wiki/San'a; Ayrica sehrin tarihi gelisimi hakkinda bkz., Harold
Ingrams, The Yemen, London, 1963, s.19-22.
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ve Asir® olmak iizere dort sancaktan olusturmustur.” Osmanli Devleti, idari
teskilatlanmanin yaninda siyasi, sosyal ve ekonomik ac¢idan, varligini giic-
lendirmek i¢in, ¢aba sarf etmistir.

Zaman igerisinde Batili Devletlerin bolgeye ilgisi artinca, uluslararasi miica-
deleler bag gostermistir. Bunda 1869°da Siiveys Kanali’nin agilmasiyla deniz
trafiginin Kizildeniz’e akmasi etkili olmustur. Bu miicadeleler dig destekle
yiriitiildiigii gibi iceriden destek alinarak da Osmanli Devlet’i yipratilmak
istenilmistir. Ornegin, yerel halk, Osmanli Devleti’ne kars1 isyana tesvik
edilmistir.”® Devlet ise bu bdlgede istikrar ve refahin saglanmasi igin elinden
gelen biitiin gayreti sarf etmeye caligmistir. Askeri, idari, mali, egitim ve
Ogretimin yani sira sosyal acidan da bolgede gesitli atilimlar yapmaya calis-
mistir. Burada varliginmi giiclendirmek ve diger devletlere karsi elindeki top-
ragin1 savunmak i¢in, ne yapilabilir hususunda, cesitli komisyonlar kurdur-
mustur. Arastirma heyetleri bolgeye gonderilmis, halkin nabzi tutulmaya ve
ona gore tedbirler alinmaya calisilmistir.

Stratejik agidan 6nem arz eden bolgeye, Osmanli Devleti sadece bu agilardan
bakmamis, ayn1 zaman Kutsal Topraklarin korunmasinda kilit mevki’i olma-
st agisindan da 6nem vermistir. Bu nedenle bolgenin elde tutulmasi igin ge-
rekli ne varsa, tespit edilmeye calisilmistir. Tabii ki bu ¢caligmalar sonucunda
elde edilen tespitlerin hangilerinin uygulamaya konuldugu, hangilerinin ko-
nulmamis oldugu ise yapilmayr bekleyen aragtirmalar neticesinde ortaya
cikacaktir. Simdilik biz konumuz itibariyle bu tespitlerden bir tanesi olan
Nurettin Bey’in Yemen Layihasi’nda Yemen Islahati hakkindaki aktardigi
bilgilerden ziyade onun kendi goriisleri iizerinde duralim.

® Arapga: *s3 lJz El Hudeyde olarak adlandiriimaktadir. Yemen'de liman kentidir. Ulkenin
baslica dis ticaret limanidir. Bir milyonun {izerinde niifusuyla iilkenin dérdiincii biyiik kenti-
dir. http://tr.wikipedia.org/wiki/Hudeyde

" Yemen’in bityiik schirlerinden birisidir. Kizildeniz’e sahili bulunmakla birlikte denizden
1400 metre yiliksekte kuruludur. 2003 yili verilerine goére 460.000 niifusu vardir.
http://en.wikipedia.org/wiki/Ta'izz

8 O donemlerde Yemen Vilayeti dahilinde sancak olarak idari teskilatlanmada yer almustir.
1934 yilinda Suudi Arabistan’a katilmistir. Yemen ile ¢ok az bir sinir1 bulunmaktadir. Arabis-
tan’in giineybatisinda yer almaktadir. Merkezi Abha sehridir.
http://tr.wikipedia.org/wiki/Asir

® Yemen Vilayet Salnamesi, 1305, 5.69-89.

19 Sirma, Yemen isyanlari, istanbul, Umut Matb., istanbul 1996.
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II. LAYIHAYA GENEL BiR BAKIS

Yemen Layihasi, 1908 yilinda Meclis-i Mebiisdn’a sunulmus, 49 sayfadan
ibaret, bir rapor niteligi tasimaktadir.'* 1909 yilinda ise istanbul’da bastirila-
rak kamuoyuyla paylasilmis bir eserdir. Nurettin Bey bu eserini, sadece ken-
di fikirlerini degil, ayn1 zamanda, okudugu ve goz atmis oldugu Yemen ile
alakali eserlerden alintilar yaparak olusturmustur. Zaten Layihanin giris kis-
minda yazdiklarni gogu kendi fikrinin triinleri olmadigini belirtmistir."
Bu konuda bir¢ok heyetin arastirma raporlarini tahlil ederek eserinde bunlara
yer vermigtir. Layiha’da, bilgi edindigi noktalara sik sik bagvuru yoluna
gitmistir. Aslinda eserine bir biitiin olarak baktigimizda, bu kaynaklardan
fikirlerini desteklemek amaciyla faydalandigini da gormekteyiz. Asagida
aktarmig oldugumuz Yemen ile ilgili gorlislerini ise ayr1 bir baglik halinde
vermistir. Bazen de bu goriislerini konularin arasina serpistirmistir. Eserinin
icerisindeki c¢esitli kisimlarinda aktardigi bu fikirler, daha 6nce yazilmis
arastirma eserleri ve raporlarinin 6zeti gibidir. Zaman zaman karsi ¢ikiglarda
yapmistir. O donemin hiikiimetine muhalif diisiincelerde ileri siirmekten
cekinmemistir. Ancak oOzellikle idari yapilanma konusunda ileri siirdiigi
hususlar goz ardi edilemeyecek derece gligliidiir. Nurettin Bey eserinde me-
tot acisindan kaynak i¢i dipnot usuliinii benimsemistir. Verdigi bilgilerin
dogrulugunu kanitlamak agisindan bunu gerekli gérmiistiir.”®

Faaliyetleri ve uzun siiren memurluk hayati, ¢ok renkli gecmistir. Meclise
girdikten sonra bile bu ¢aligkanligin1 devam ettirmis bir sahsiyettir. Sadece
rapor sunmakla kalmamus, ¢esitli kanun teklifleri hazirlamis ve sunmustur.
Bu ¢aligmada, Nurettin Bey’in hayat hikayesine ¢ok kisa olarak degindik.
Bolgeye ilgi duyan birisinin, bu ilgisinin nerden geldigini 6grenmek agisin-
dan bunu elzem gordiik. Hayat hikayesi disindaki basliklar metne sadik kali-
narak, tarafimizca uyarlanip ele alimmistir. Metnin ¢evirisinin yaninda, me-
tinde nelerden bahsettigini, hangi konulara degindigini tek tek ele alarak
incelemeyi anlagilabilirlik agisindan uygun gordiik.

Bu makaledeki Nurettin Bey’in goriisleri, ilk olarak Meclis Bagkanligi’na
boyle bir raporun sunulmasinin neden gerekli oldugu hususunda, giris niteli-
gi tastyan, yazisiyla baslamaktadir. Daha sonra idari yapilanma anlatilmstir.
Akabinde mahkemeler ve vergi konular1 hakkindaki diistinceleri gelmekte-

1'M. Nureddin, Yemen Layihasi, Matba-i Amire, 1325, s.3.
12 M. Nureddin, a.g.e., s. 4.

1% “Heyet-i islahiye’nin 23 Mayis 1317 (5 Haziran 1901) tarihli mazbatasinin bir firkasin-
da...” M. Nureddin, a.g.e., s. 18.
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dir. Egitim ve &gretim, ticaret ve ziraat, beledi isler gibi konular ard arda
siralanmustir. Son olarak soziinii Fuat Pasa’nin®* bir sozii ile bitirmektedir.
Yapilmasi gereken Onerileri 6zetler mahiyette, bir kisim ile eserine son ver-
migstir. Eserinde ayrica ii¢ adet, ¢esitli bilgileri kapsayan kaynaklardan bah-
seden, ekler de mevcuttur.

III. MEHMET NURETTIN BEY’IN HAYATT"

Mehmet Nurettin Bey, 1860 yilinda (Muharrem-1277) Mekke’de diinyaya
gelmistir. Siivari 34. alay1 Miralaylarindan Hact Aziz Bey’in ogludur. Husu-
si hocalardan Farsca, Nahiv, Sarf gibi medrese dersleri almustir."

1874 yilinda, 14 yasima geldiginde, miilazim®® unvaniyla Diyarbakir Vilayeti
Mektupgu Kalemi’nde ¢alismaya baglamigtir. 1879 senesinin sonuna kadar
burada c¢alistiktan sonra Erzurum ve Sivas Vilayetleri Mektupgu Kalemlikle-
ri’nde gorevine devam etmistir. 1880 yilinda bu gorevinden istifa ederek 342
kurus maasla Mus Sancag1 Idare Meclisi Baskatipligi’nde ¢alismaya devam
etmigstir. 3 Mayis 1881 tarihinde ise babasinin gdrevi nedeniyle Erzincan’a
gelmek zorunda kalmustir. Erzincan’da bulunan 4. Ordu Tahrirat Kalemi’ne
girmistir. 1 Kasim’da ise adi gegen Ordu’da 80 kurus maas ile Nizamiye
Yoklamas1 Miilazimligi’na ge¢mistir. Bir miiddet sonra ayn1 Ordu’da Leva-
zim Dairesi 2. Subesi Tahrirat Kismi’na atanmustir. 25 Aralik 1883 tarihinde

1% Fuat Pasa, meshur sair Kegecizade Izzet Molla’nin biiyiik ogludur. 1815 yilinda Istanbul’da
dogmustur. 1837 yilinda Resid Pasa’nin destegi ile Terciime Odasi’na girmistir. 1841 yilinda
Londra elgiligi baskatipligine atanmustir. 3 yil sonra da Ispanya elgiligine atanmistir. 1849
yilinda ortaya ¢ikan Macar Miiltecileri meselesinin halledilmesi sirasinda énemli bir rol oy-
namis ve Sadaret Miistesarligi’na atanmigtir. Ali Pasa’nin sadarete gegmesine binaen Fuat
Pasa’da Hariciye Nazir1 olmustur (9 Agustos 1852). 1859/60 yilinda Cebel-i Liibnan’da orta-
ya ¢ikan Maruni-Diirzi ¢atigsmasinin yoluna koyulmasinda da basrolii oynamustir. 22 Kasim
1861 tarihinde sadarete tayin edilmistir. 5 kez Hariciye Nazirligi’na, 2 kez de Sadarete geti-
rilmis bir devlet adammdir. 12 Subat 1896 tarihinde vefat etmistir. Daha genis bilgi i¢in bkz.,
Orhan F. Kopriilii, “Fuad Pasa”, islam Ansiklopedisi, C. 4, M.E.B.Yay., Istanbul, 1988, s.
672-681.

* Siverek Mebusu M. Nurettin Bey’in Hayat1 ve Yemen Layihas1 adli ¢alisma tarafimizdan
2010-Nisan aymda yapilmistir. Daha genis bilgiler ve Layiha’nin tam metni ve degerlendir-
mesi belirttigimiz ¢aligmada ele alinmistir. Burada Nurettin Bey’in hayati, sadece bilgi amagl
olarak kisaca verilmigtir. Yemen’in 1slah1 hakkindaki fikirler, bu Layiha’nin muhtelif kisimla-
rindan derlenmistir.

15 Bagbakanlik Osmanl Arsivi (BOA.), Dahiliye Nezareti (DH.), Sicilli Ahval idaresi
Defterleri (SAIDd.), Dosya No:124, Gémlek No:1, s.49.

18 Miilazim: Stajyer yerine kullanilan tabirdir. Bilgi icin bkz., Mehmet Zeki Pakalin, Osmanh
Tarih Deyimleri ve Terimleri Sézliigii, C.II, M.E.Bas., Istanbul, 1983, s. 611,612.
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ise 320 kurus maas ile Erzincan Merkez Hastanesi ikinci Katipligi’nde ¢a-
lismaya baglamistir. Ancak daha gérevine baglamadan babas1 Aziz Paga’nin
tayini ¢gikmasi nedeniyle Erzincan’dan ayrilmak zorunda kalmustir.'’
Nurettin Bey sirasiyla Sehrizor ve Sinop Tahrirat Miidiirliikleri’'nde bulun-
mustur. 1901 yilinda Strd-y1 Devlet'® Muavinligi’ne getirilmistir. 1908 y1-
linda yapilan secimlerde Siverek’ten milletvekili secilerek meclise girmistir.
Meclis catist altinda ¢ok farkli ¢aligmalara imza atmistir. 1913 yilinda ise
kendi istegiyle emekliye ayrilmustir."

IV. OSMANLI MECLIS-i MEBUSAN BASKANLIGINA

“Yemen kit’asumin suret-i islahi hakkinda iic madde-i kanuniye ile esbab-:
mucibesini miitezvmmin is bu layihayr Meclis-i Meb "lisana takdim ediyorum.
Bunun muhteviyati tamamiyla fikr-i mahsusamin mahsulii olmaktan ziyade
matbu’ ve gayr-i matbu’ bir takim asar ve levayihin ve resmi evrak ve ve-
sa’ikin hiilasa-i tetebbii’ati ve ahval-i mahalliyeye vakif bircok zevat ve icrd
edilen te’ati-i efkarin numune’i semeratidir.

Yemeni dordiincii defa teshir ve istila edigimizin mebda-i olan 1287
(1871/1872) tarihinden bugiine kadar son 40 sene zarfinda serzede-i zuhur
olan asiyanlarin esbab-1 hakikisi neden ibarettir? Ve atiyyen ne gibi tedabir
ile takrir-i siikiin ve asayis kabil ve ne gibi vesa'it ile imar ve terakkisi hdsil
olacagr muvazzahan tesrih kilinmis oldugundan miinderecatina Hey et-i
Umumiyenin nazar-: dikkatlerini celb eylerim.

Yemen katasi ilk defa olarak 921 (1515/1516) tarihinde Muisir Hiikiimeti
munkarizasindan intikal suretiyle Iddre-i 'Osmaniye’ye girmis iken 923
(1517/1518) tarihinde elden ¢ikmis ve 22 sene fasila-1 hiikiimet vak't olup

' BOA., DH. SAIDd., 124/1, 5.49.

18 1868 yilinda Meclis-i Vala’nin kaldirilmasiyla kurulan tesekkiiliin adidir. Devlet isleri
hakkinda kararlar vermek, yapilan kanunlar1 arastirmak ve yliksek riitbeli devlet adamlarini
muhakeme etmek gibi gorevleri yerine getirmistir. Umur-1 Miilkiye ve Harbiye, Maliye ve
Evkaf, Adliye, Umur-1 Nafia ve Ticaret ve Ziraat, Maarif daireleriyle Thtilaf-1 Merci Enciime-
ni, Heyet-i Umumiyye, Temyiz, Istinaf, Bidayet Mahkemeleri ve Heyet-i ithamiyye diye
adlandirilan Miidde-i Umumi heyetinden olugsmustur. Osmanli Devleti’nin sonuna kadar
devam etmistir. Bugiinkii Danigtay benzeri islev gormiistiir. Sura-y1 Devlet’in agilis1, yonet-
meligi ve igleyisi hakkinda bkz., Mehmet Seyitdanlioglu, Tanzimat Devrinde Meclis-i VAla,
T.T.K. Bas., Ankara, 1999, s. 55-63; Pakalin, a.g.e., C.111, s. 360, 361.

¥ Hayat1 hakkinda ayrica bkz. ihsan Giines, Tiirk Parlamento Tarihi, I1.C., T.B.M.M. Vakfi
Yay., Ankara 1998, s.336; BOA., Dahiliye Nezareti (DH.), Emniyet-i Umumiye Miidiiriye-
ti (EUM.), Tahrirat Kalemi (THR.), Dosya No:7, Gomlek No:15; BOA., Iradeler Tasnifi
(i.), Dahiliye (DH.), Dosya No:1494, Gémlek No:1330 N-28.
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945 (1538/1539) tarihinde tekrar istila ile tam 100 sene idaremizde kaldik-
tan sonra 1045 (1635/1636) tarihinde ikinci defa olarak Hayat-:
"‘Osmaniyesi hitama iktiran etmistir. Bu defa da fasila-1 hiikiimet 215 sene
imtidad eyledi. 1265 (1848/1849) tarihinde iiciincii defa istilasina tesebbiisle
San’a’ya kadar gidilmis ise de Tevfik Pasa’min su-i tedbiri netayicinden
olarak birkag giin i¢inde ve aman-1 tahtinda Hudeyde ye avdet olunmus ve o
tarihten 1286 (1869/1870) senesi evahirine kadar Yemen kah mutasarrifitkla
ve kdh valilik suretinde idare edilerek niifuz-1 hiikiimet ancak Tihame 'nin bir
kismuna inhisar edebilmistir.

Asir emiri Ibn-i Ayz'in Hudeyde’yve kadar taarruzu iizerine 1286
(1869/1870) senesi evahirinde Redif Pasa kumandanliginda ve Gazi Muhtar
Pasa Hazretleri Erkan-1 Harbiye Riyasetine bittayin Yemen’e bir firka-i
muntazama-: askeriye sevk edilip bir bucuk sene miimtadd olan harekdt-1
askeriye neticesinde simdiki idare tesis ve tegkilat-1 miilkiye icra olundu.
1295 (1878) senesi gayesine kadar dokuz sene miiddetle Yemen valiligi Ah-
met Muhtar ve Ahmet Eyyiib ve Mustafa Asim Pasalar gibi cidden miistakim
ve degerli zevatin uhdelerine mufavvaz olmak ve vilayet deftardarligiyla
mutasarrifliklara yirmigser ve ka’imakamlara dorder ve beser bin ve
me’murin-i sa’ireye bu nisbette miistevfi maaslar tahsisi cihetiyle me ' murin
yiizde doksam miistakim ve miiktedir zevattan aranmak gibi hiisn-i intihab-:
kaziyesine riayet edilmek ve valilerin salahiyeti olduk¢a vas’i bulunmak gibi
ahvalin tesiratiyla su-i idare asar-1 pakda his olacak dereceyi tecaviiz ede-
miyor idi. 1296 (1878/1879) tarihinde Mustafa Asim Pasa min infisal etmesi
ve Tensik-i Ma dsdt Kararnamesi®® icabinca me’murin ma’dsdti son derece
tenakus ederek o ma’dslar ile artik mecburiyet olmadik¢a erbab-1 istikamet
ve iktidarin Yemen’e ragbet etmemesi ve o tarihe kadar Hakan-1 Sabikin hafi
surette hiikmiinii icrd eden istibdadi alenen tesiratimi géstermeye baslayip
Bdb-1 Ali’nin yine iyi ve kétii mevcut olan kudret-i murakabesi Yildiz’a inti-
kal ile Yemen’in dogrudan dogruya saray 1gvditi tarafindan enva’i su-i isti-
malat ile idareye baslanmasi gibi ahvalin yekdigerine inzimam eden ilcd-i
atiyle si-i idarenin tezayiid etmesi Yemen'in mebda-i felaketi oldu ve bu
tarihlerden sonra hdl, atiden daha haywrli telakki olunacak derecede meza-
lim ve irtikdbdt hastaligi olanca kuvvetiyle hiikmiinii icraya basladi. Si-i
idare fakr i sefaleti, fakr ii sefalet hosnutsuziugu ve hosnutsuzlukta isyanlari
intdg ederek [1]307 (1889/1890) ve [1]314 (1896/1897) ve [1]319
(1901/1902) senelerinde miithis ii¢ kiyam vukii'a geldi ve [1]325

2 Memurlarin alacaklari maaslarin belli bir diizene koyulmasi demektir.
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(1907/1908) senesinde yalnmiz Asir’e muhasir olarak asdr-1 isyan zuhur eyle-
di. Bu defa ki kryam ve isyan da besincisini teskil ediyor.

Evvelki ii¢ istilayr kdle almayalim. Su son 40 sene zarfinda Yemen ahalisinin
ne zekdsidan ne secd atindan ne o miihim kitanmin menab’i iktisadiyesinden
istifade ettigimiz gibi icrd olunan tetebbii’at ve tetkikat ve tahkikatla sabit
oldugu tizere hem de bir neferi noksan olmamak sartiyla ii¢ yiiz bin geng ve
ding askerlerimizi ve pek ¢ok kiymettar umera ve zabitamimizi o maktel-i
felakette defn eyledik. Yiiz binlerce babalarin analarin eytam ve aramilin
gozlerinden yaslar akittirdik anlarin ziirriyetlerinden de mahrum kaldik
ma lileyn ve marazd ve zu'efanin memleketlerine gitmek icin kitalarindan
hal-i nekahette iskelelere gelinceye kadar yiizde yirmi ve otuzunun Tihame
yollarinda ve Yemen sevahiline iddre’i mahsusa vapurlar: senede bir veya
iki defa ancak ugrayip bu bicarelerin Hudeyde ve Muhd® ve Kunfuda’da®
aylarca vapur beklemek ve bakilamamak yiiziinden la-akl yiizde otuzu dahi
oralarda telef olduklar: gibi vapurlara binmek bahtiyarligina nd’il olanlarin
kanal parasi tedarik olunamamasi sebebiyle haftalarca Siiveys 'te*® beklemek
ve vapurlarda tedavi olunamamak cihetleriyle bir miktar: vapurlarda ve bir
miktart iskelelerine ¢ikip da memleketlerine gidinceye kadar yollarda vefat
ettiler. Artik iskelet halinde koylerine gittikten sonra ne kadarimin berhayat
kaldigini ancak Cenab-1 Hakk bilir.

[1]314 (1896/1897) senesinde Hudeyde'ye fevkii’l-"dde olmak iizere bir
senede bes defa vapur ugradigr ve baska seneler gibi efrad-1 ma'lule iskele-
lerde ¢okca beklemedigi halde sene-i mezkiirede yollardaki telefat miistesna
olarak yalmz Hudeyde’ye can atabilmis olan 1102 nefer-i marazd ve
ma 'lulinden 320 neferinin orada terk-i hayat eylediklerini zikr etmek kafidir.
Yemen 'de evvelce bir sene zarfinda askere ancak salisan nisbetinde tayinat
verilebilip ve hala aylarca imtidad eden harekdt-i askeriye esnasinda yalniz

2L Muha sehri Yemen’in kahvesiyle meshur bir kentidir. Kizildeniz’e sahili vardir. Osmanl
askeri ve Yemen’e gelen emtialar burada bulunan limanlardan sevk edilirdi. Taiz bolgesi
icerisindedir. http://tr.wikipedia.org/wiki/Yemen'deki_%C5%9Fehirler_listesi

22 Kyzildeniz’de bulunan Yemen’e ait bir adadir. Babiilmendep Bogazi’na yakin olmasi nede-
niyle stratejik agidan 6nemli bir yeri vardir. (y.n.)

2 Akdeniz ile Kizildeniz arasinda baglanti kuran kanaldir. 175 kilometre uzunlugundaki
Sitiveys Kanali, 1869 yilinda agilmistir. Kanalin agilmasinda Fransa biiyiik rol oynamustir.
Ozellikle de Ingiliz-Fransiz ¢ekismesinde bir dsneme damgasimi vurmus ve bélgenin stratejik
Onemini artirmigtir. Siiveys Kanali’nin tarihi ge¢misi, aciligi esnasindaki ve agilisindan sonra-
ki gelismeler hakkinda bkz., Enver Ziya Karal, Osmanh Tarihi, C.IV, T.T.K. Bas., Ankara,
2000, s. 90-94; J. Walker, “Siiveys”, i.A., C. 11, M.E.Bas., Istanbul, 1979, s. 255-257.
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ekmek tayinati bile tamamen i'ta olunamayip fikdan-i iageden ve iklim ile
adem-i imtizagtan ve hastanelerde hastalara yag tedarik edilemeyerek hafia-
larca ¢orba bile verilememesinden mii’alacdt ve esbab ve vesait-i sihhiye-i
sairenin ma'diimiyyetinden ve Tihame cihetlerindeki harekdt-i askeriye es-
nasinda susuzluktan ve tesemmiisden vefat edenler ve muharebatta sehid
olanlar ve muharebelerde mecruh olan efradin degil hatta umera ve zabita-
nin nakli igin teskere bulunup derhal muharebe meydaninda nakl edilemeye-
rek tedavilerine vaktinde miisdra’at olunamamast yiiziinden telef olanlar
hakkinda tafsilatina miittali” olmak insamn tiiylerini iirpertecek ahval-i miit-
hisedendir.

Megrutiyet’in zuhuruna kadar isyanlar neticesinde hi¢hbir sevkiyat olmadi ki
sekizer yiiz efrad ile giden taburlar ikiger yiiz elli ve nihayet ticer yiizden
ziyade mevcudla avdet edebilsiinler. [1]319 (1901/1902) senesinde Yemen’e
otuz dort taburluk kuvvd-yi asliye-i daimeden baska sekiz yiiz mevcutlu sek-
sen dort tabur piyade ve iki alay asiret siivarisi ve icabi kadar topgu sevk
edilmis idi. Bu mes 'um senede Yemen deki telefat-1 askeriye tam 55 bin kisi-
den ibarettir.

Erbab-: hamiyeti pek ziyadesiyle ask-1 riz-i teessiir ve teessiif edecegine
mebni daha ziyade tafsilatina girismiyorum. Yirmi paralik bir kursuna karsi
sine-i hamaset ve seca’ati arz ederek vatamin miidafa’a ve selameti ugrunda
terk-i can etmegi canina minnet bilen bu vatan kahramanlarina karsi irtikab
edilen su ahval ile devr-i sabik-1 tarih nazarinda ebediyen lekedar olsun!
Yemen halkina gelince: Bu ahdlinin muhabbetlerini, sadakatlerini celb ve
saadetlerini temin edecek ne gibi asdr viicuda getirdik? Vesa'it-i ticareti
tahiyye ve temin i¢in simendiferler, soseler, kopriiler mi insa eyledik? Teb-
dil-i mecra ile kumlar altindan beyhude akan enhdr-1 miite ‘addideyi meyda-
na ¢ikarub artezyen kuyularin hafri ve sedlerin insa ve tamiri ile arazilerini
mi iskd ettik? Hukuklarmi temin edecek mahkemeler mi viicuda getirdik? Bir
ferdine bir san’at mi 6grettik? Nesr ve tamim-i ma arife mi ¢alistik? Bab-1
Ali'nin kuyiid-1 resmiyesiyle miisbit oldugu iizere sekiz sene evvel kahttan 60
bin kisi telef olmus ve bazilarimin mahrumiyet-i iase te’siratiyla evlatlarim
kayalardan asagi atip telef ve bazilarumin cigerparelerini kesip ekl eylemis
olduklari zaman bunlara ne gibi muavenette bulunduk? El-hasil ne yaptik ki
bunlardan sadakat ve itaat intizarinda bulunuyoruz. Sa’adet-i hal-i ahaliyi
temin edecek bir sey yapmak soyle dursun bilakis ahali bir taraftan seyhlerin
diger taraftan ekserisi uzun elleriyle riyal agaglart silkmek igcin Yemen’e
giden bazi me 'murlaruimizin gayr-i mesru menfaatlerine tahammiil edemedi-
ler. Miikerrer miikerrer vergiler verdiler, soyuldular. Agnama malik olma-
yan kazalardan agnam-1 resmi istifa olundu. Ibn-i Ayz hakli haksiz Asir emi-
ri oldugu halde istiman ederek kendisine aman verilmig iken on nefer miite-
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ber-i mesayihle beraber hilaf-1 ahd ve misak bir gece kafalar kesildi, zikiy-
met emval ve egyasi zabt edildi. Yine Asir’de tahsilat icin ¢adirina gidilen bir
seyhin hiisna-i kerimesine, Maslub Yusuf tarafindan cebren tasalliit olundu.
Imdi Ibn-i Ayz hakkinda reva goriilen su mezalim ve bu yagma meselesi o
havalice bdhusus ailelerince acaba ne gibi tesirat-1 intikam caveyana husule
getirdi? Hele seyhin kerimesine vuku’ bulan su dind’etkdrdne tasalliit mese-
lesinin tesiri ne gibi teviller ile izale olunabilir?

Haydi Zeydiler mezheb icabatindan olarak bizden nefret ediyorlar nazariye-
sini muvakkaten kabul edelim! Ya Saf’i ve Hanefiyyii’l-mezheb olan Ta'iz ve
Hudeyde ve Asir ahalisinin ddem-i memnuniyetlerine ne diyelim?

Yemen'i yine Yemen’in komsularyla mukayese edelim. Aden, Ta'iz’in kapt
bir komsusudur. Musavv’a, Cibiiti, Yemen'in hem de pek yakin olan karst
sahilindedir. fngilizlerin, Fransizlarin, ftalyanlarm dinen, wken Araplar ile
hi¢bir miinasebetleri yoktur. Hatta bu mugayret-i diniyye cihetiyle anlari
biiridetlu telakki etmeleri bile muhit-i ictimaiyeleri icabatindandir. Halbuki
Aden’de Ingilizler jandarma ve polisi bu Miisliimanlardan istihdam ediyor-
lar. Ve ag¢hk tesiratiyla Yemen'den firar ile Musavv'a’da sevikinde asker
vazilan Yemenlilerin hizmet-i askeriyelerinden bu devletler miistefid oluyor-
lar da nasil olup da aymi adamlar ellerine aldiklar silahlari her siiretle ec-
nebi olan bu devletlerin lehinde ve dindaslart oldugumuz halde bizim aley-
himizde istimal ediyorlar? Fikirlerimizi taharri-i esbaba sevk eder isek kar-
stmizda su netice tecelli eder. Bir ahali ki hiikiimet-i matbii asindan adalete
ndil olmaz, bir ahdli ki fakr i sefalete mahkiim ve hiikiimetin miizaharatin-
dan mahrum bulunur, bir ahdli ki 1wz ve namusa taarruz edildigi goriir, bir
halk ki hayati yevmi bir kiyye durra® “Ddéri” merbut ve elbisesi bes on se-
nede teceddiid eden mavi bir bez gémlege munhasir olup arrede ziya indan
korkacak mameleki de yoktur, oyle bir ahali boyle bir hiikiimete nasil sada-
katle ¢calisir? Ve su ahval-i elemiyeye maruz bir halktan bu hiikiimet kendisi-
ne karsi silah isti ' malinden baska ne beklemeye hakki olabilir?

Biz istiyor idik ki imar namina hi¢cbir sey yapmayalim adalet géstermeyelim
yvalniz yakalim yikalim fazla olarak 1rz ve namusa taarruz edelim anlarda bu
ahvali memnuniyetle itaatle telakki etsinler. Zanneder isem diinyada bu de-
rece miitehammil adamlar kalmamis daha dogrusu heniiz diinyaya bu kadar
sabur adamlar gelmemistir.

Elhdsil Yemen meselesi hangi nokta-i nazardan tetkik ve miitala’a edilirse
edilsin evvel emirde kabahat ne imamlarda ne mesayihte ne zeydilerde ve ne

2 Durra: Bugday demektir.
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de sair ahalidedir. Asil kabahat biitiin manasiyla hiikiimettedir her fenaligin
mense’i ve miisebbibi ii¢ asirdan beri memleketin hichir taraftan islahat
namina bir program tanzim ve takib etmeyen memleket idaresini bilmeyen
hiikiimettir.

Ciinkii Imam imamet iddi asinda bulunuyor, Emirii’I-Miiminin olmak istiyor!
Diinya’da hi¢bir kimse arzusundan dolayr mesul olamaz. Her insan karsi-
sinda bir kuvve-i man’i bulmaz ise her sey yapmak ister. Imama da sen nigin
bu fikirde bulunuyorsun denilemez ve mii’ahhaze edilemez. Imamin menfaat-
1 maddiyesi temin ve muhafaza edilmek sartryla menaf’i ve mekasid-1 siyasi-
yesinden dolayr anin kolunu kanadin kirmak icraat ve tasvirdtim baltalamak
hiikiimete aid vezdiftendir. Hem de zirde tesrih olunacagi vechile bu siret
miimkiin idi. Imdi hiikiimet vazifesini bilmez ve icrd etmez ise kabahat kim-
dedir?

Yemen ahdlisinin tesrih-i ahvdl-1 ruhiyesine ve bizim iddre-i memleketteki
acz ve kusurlarimiza da’ir Viyana Cografya Cemiyet-i [lmiyesi azasindan ve
Elsine-i Sarkiyye mutahassislarindan bir sahib-i vukiifun muhabir-i mahsusa
vak'i olub Ikdam gazetesinin 17 Kaniin-i Sani sene 1326 (30 Ocak 1911)
tarihli niishasimin  bas makalesini tegkil eden beyanat ve ifaddti biz
"‘Osmanlilart humret-i aliid hicab etmege sezddir.

Eger biz memleket idaresini bilmiyor isek bilmemek bir kusur ise 6grenme-
mek daha biiyiik bir kabahattir. Sayet bilip de 1gmaz ediyor isek bu da
ma ‘nen muceb-i mesuliyet-i azimedir.

Ben dyle zann ediyorum ki memleket idaresini hakkiyla bilmedigimiz, sebe-
bin birincisini ve teseyyiib ve ihmal ve 1gmaz misillii iliklerimize isleyen
imrdz-1 ictimaivede ikincisini teskil ediyor. Iste birer noktada ictima edip,
fer'ileri asillarina tabi ve rdc’i olan bu iki sebeb-i miihim si-i idaremizin en
miiessir bir amili oluyor ve bu ahval memleketin mahv ve harabisini intag
ediyor.

Diinyada timidsizlik bedbinlik insanm her muvaffakiyetten mahrum eder. Ne
vapalim karsimizda bir¢ok man’iler miiskiller vardir. Vesa'itten mahrumuz
diye ezhdr-1 acz etmek hiikiimet adamlart icin ayiptir illet-i milleti teshisden
aciz kalmak etibbd-y1 siyasete yakismaz. Her hastaligi teshis ile tedavisine
miisdra’at etmektedir.

fngilizler Aden’de, Stidan’da ve Tir-i Sind’da; Fransizlar Cibiiti’de; Ital-
yanlar Musavva’a’da pek giizel tesis-i idare ediyorlar Amerika’dan kalkan
misyonerler bin tirlii zahmetler icinde Yemen’e kadar gelip ve bir kdseye
stkisip tebdil-i edyan gibi pek tehlikeli islere tesebbiisle birka¢ ¢ocugu satin
aldiktan ve terbiye ettikten sonra anlart Hiwristiyan yapmaya muvaffak olu-
yorlar da biz dindaslarimizi bize isindiracak ve o miihim kit'ay1 hazinemize
naf’i bir hale vaz " edecek tedabiri neden ittihaz etmiyoruz veya edemiyoruz?
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Bugiin Yemen’in 1slahi, imari i¢in ne yapimak lazim gelecek ise yiizde yet-
migi itibariyle tayin ve tahkik etmis seylerdir. Hem de yapilacak isler mii-
te’addid Yemen valilerinin, kumandanlarimin, hey et-i tahkikiyelerinin,
hey’et-i 1slahiyelerinin ve hey’et-i teftisiyelerinin iy drdat-1 miikerre ve mii-
te’'addesi ve pek ¢ok zevatin ldyihalari muhteviyatimin mahsul-i tedkikati
olarak hazirlanmistir. Fakat kdgit iizerinde hazirlamak kifayet etmez.
Fi'iliydt ve tegebbiisdt ister. Fi'iliydt ise muntazam ve ldyetegayr bir prog-
ram tanzim ve tertibi ve bunun ciddi ve azimperver ellere tevdi'i ile olur.
Yoksa olsun, yapisin, yapalim gibi arzu-1 da’iresini tecaviiz etmeyen kuru
sozler ile bir ey olmaz.

Eger hiikiimet Ceziretii’l-Arab’in®® Bahr-1 Ahmer’e agilmis giizel bir kapis
olan Yemen kit'asinda orada amdl ve menafi’i miihime-i siyasiye takib eden
devletlerin vaziyetleri nazar-: dikkate alinarak ana gore lazim gelen fedakar-
lig1 derig etmemek sartiyla 1sldhdt-1 kit'aya yapmak arzu eder ise, ya Meclis-
i Mebisanda bir Enciimen-i Mahsus yahut Bdb-1 Ali’de bir Komisyon-i
Fevkii’l- "ade teskil edilip ve Istanbul 'da Yemen ahvaline vakif miilki ve aske-
ri pek ¢ok zevat bulundugundan bunlarin dahi miitdla’atina miiraca’at olu-
nub evvela is bu layiha’i dcizanemde muharrir-i mevadin hangileri aynen ve
hangileri mahv ve isbat suretiyle te'addilen kabul ve daha ne kadar mevad
ilave edilecek ise ariz ve amik tetkik olunarak, neticede verilecek karar yani
esasl bir program Meclis-i Meb iisdnin dahi tasdikine ba'de’l-iktiran mev-
ki’i tatbik ve icrdya konulmak iizere Yemen’e bir hey’et’i islahiyenin i zdami
llizumunu burada beyandan sonra suvar-i islahiye hakkindaki miitdla’ati
bervech-i dti dermeydn ediyorum...””®

A. IDARENIN TESiSi HAKKINDAKiI GORUSLERI

“Bu defa ki harekdt-1 askeriye esnasinda tedibat-1 miiessire ifdst labiidd ve
bu da baskumandanin vezad'ifine aid olub bu yolda séylenilecek sozler bittabi
arzu ve temenniydt da’iresini tecaviiz edemez ancak tatbik olunacak miicdzat

%5 Araplarin asil vatan bulunan alan ve her tarafinda fasth Arapga kullanan Araplarin meskan
bulundugu yarimadadir. Ceziretii’l-Arab olarak isimlendirilen bu cografyanin asil adi Sibhii
Cezireti’l-Arab’tir. Bu Yarimada’ya sadece el-Cezire de denilmektedir. Buna benzer bir
kullanim bizde de yayginlagsmis, Arap Yarimadasi yerine Arabistan tabiri de gegerli olmustur.
Bkz., Semseddin Sami, “Arabistan”, Kamis-i Tiirki, ikdim Matbaasi, Dersaadet, 1317
(1899/1890), s. 931, 932; Ahmet Hilmi, islim Tarihi, Otikken Yaymevi, Istanbul, 1974,
5.79,80; Semseddin Sami, “Ceziretii’l-Arap”, Kamiisu’l-A’lim, Mihran Matbaasi, Istanbul,
1306 (M. 1888/1889), s. 1806-1815.

% M. Nureddin, a.g.e., s. 4-13.
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ve tedibdtin ikd olunan ahvalin keyfiyetiyle miitenasib olacagini ve addlete
tamamen temas edecegini bu defa olsun gérmek isteriz.

Asiydna istirak edenleri muhtelif safhdtta miitdla’a etmelidir. Hal-1 bedevi-
yette yasayan bir ahdli hi¢bir vakitte kendi baslarina hareket edemezler.
Daima kendilerini iddre edecek bir kuvvete tabi'dirler. Bahusus fakr, sefilet,
yeis, niimidi, zulm ve itisaf gibi maddeten miiteessir ve maruz olduklar: bir
takim miiessirdat karsisinda bulunurlar ve arada zay'i edecek mdmelekten
mahrum olurlar. Ve hala dimaglart mezheb namina bir takim haydldtlada
hal-1 isbd’ gelir ise o ahdli zaten inkiydda kendilerini mahkiim ve mecbur
bildikleri seyhlerinin her tirlii ilka atina etbd’ ederler ve mazurda add olu-
nabilirler.

Mal ve cdn ve wrz ve ndmusun mahfuziyetini temin etmek hadd-1 asgar olarak
hiikiimetin veza’ifindendir ve bunlara nd’il olmak dahi ahdlinin yine hadd-1
asgar olarak hakk-i sarihidir. Eger hiikiimet bunu temin ve bir de esbdb ve
vesd'it-i ticdret ve zird atle ahalinin refahini tezyid edecek olur ise mesdyihe
olan etbd’ ve irtibdtlarimin tesirdti da yiizde seksen nisbetinde tenzil ve tena-
kus eder. Simdilik fikren mdlan hal-i1 ibtidd’ide bulunan ahdliyi evvel emirde
mazur gorerek mesdayihi tetkik edelim. Kiyas-1 ma’a’l-farik olan bazi nevddir
istisna edilir ise her sahis aklen, fikren, ilmen, serveten, serefen ve neseben
kendisinin devninde oldugunu hissettigi muhatabina karsi daima magrurane
bir vaz'i iktisab eder, anmi kendisine maglub ve miinkdd gérmek ister. Her
ferdin arzusunu teskil eden bu tahakkiim, kdaniin-1 hilkat-1 mukteziyatindan-
dir. Esas tebdil etmez. Ancak teferruatindaki tesirati tahlif ve tagayyiir ede-
bilir.

Iste bir seyhte taht-1 hiikmiine tabi olan ahdlinin kabiliyeti, niifuzca kesreti,
mevkinin miind ati, miihitindeki kaba’il ile alaka ve miinasebeti ve anlara
kars1 kendi kuvveti nisbetinde bir vaziyet alir. Bu serdite merbut olarak men-
faatini tevsi’ ve tahakkiimiinii tezyid eder. Adat ve temayiilatin ise ortada
miihim bir rol icra ettigini de ayrica hatirdan ¢tkarmamalidir.

Yemen mesdyihi bes nokta-1 nazarindan tetkik ve miitdla’a olunmalidir. Bi-
rincisi ezciimle bu defa da ismi gazetelerde goriilen Seyyid Hiiseyin gibi
sadakatleri fi'ilen sabit olanlardir. Bunlarin hakkinda layik olduklart mii-
kafdt: asla derig etmemelidir.

Ikinci kisim asiydnlarda hiikiimete fiilen miizdharati gériilmemekle beraber
umumi kryamlara karigsmayanlar, tigiinciisii evvelce saddkat etmig iken son-
ralart bizim me 'murlardan maddeten fenalik gormek gibi ahval ilcdsiyla
asiydnlara istirdk edenler ve dordiinciisii evladlarimin rehine olarak Imam
tarafindan zabt edilmesi misillii bir sebeb-i mecburun taht-: tesirinde gayr-1
ihtiyari ahvale tabi olanlardwr. Bu ii¢ kismin mazaretleri nazar-i dikkate
alimarak haklarinda adil ve ihsdn mudmelesinin ifdsi ve Zimuhammed,
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Zihiiseyin, Zeranik, Ben-i Mervdn, Hasid, Arhab ve Haciiz megdyihi gibi
besinci bir kistm kalir ki bunlar 6teden beri miitemerrid ve hareketleri sarf-1
asiydn ve mefsedete miisteniddir. Bu meseller haklarinda siddetli duranila-
rak ati igin emsaline ibret-i miiessire teskil edecek surette yani send atlerinin
derecesine gore bir kisminin divan-1 harbler kararlart iizerine mahallerimde
tecrimleri ve bir takiminin maaile vildyet-i sdireye nakl ve izamlart ile kuv-
vet ve satavet-i hiikiimet hakkiyla ibraz olunmali ve artik hiikiimet 1slahadt-1
kit 'ayayr bu nokta-1 nazardan hitdma iktiran ettirerek isi yine evvelkiler gibi
pamuk ipligine baglamamalidir. Hiisn-i hizmetleri goriilenlerin taltiflerinde
ve birer hizmete tayinlerinde hiikiimetin ittihdz edecegi pek miihim teddbir
vardur ki tafsilatina girismeye liizum goremedim...”'

B. MAHKEMELER VE ISLEYiSLERI HAKKINDAKi DUSUNCE-
LERI

“Bu babdaki miitdla’dt-1 acizaneme gelince mahakim hakkinda komisyon-i
mahsisa tarafindan dermeydn olunan miitdla’at ahalinin ihtiyacina gore
kavanin tanzimi liizimunda asla bahs olmaywp tatbikdt¢a sekle aid bazi ta-
dilati muhtevi ve Said Pasa Hazretlerinin miitdla’at ise hakikate tamamen
temas edecek vuziihiyet ve kat 'iyyet-i efkar ve ifaddati mutezimmndir. Yetisti-
gimiz bu muhitte mariiz oldugumuz ziya’ hukiika bittedric i 'tiyad peyda etmis
ve mudmeldt-1 sahsiyemizde ihmal ve tesamiih ile hdl-1 isbd’a gelmis oldu-
gumuz halde boyle kavinin-i cezd’iye ve hukiikiye ile usul-1 muhdkemdtin
suver-i icrd’iyye ve tatbikiyesi senelerce mahkeme kapilarinda sevindirerek
bizi memnun etmez ve edemez ise Yemenliler gibi tiz mesreb ve asabi ve fik-
ren hal-1 ibtida’iyye de bulunan bir kavmi nasil memnun edebilir. Bilemem
kantin, mevk'in-i vaz'iyetinden miitevellid icaba, ahdlinin medeniyetce is-
tiddd ve ihtiyacina gore tanzim olunur. Kanin bu serd’ite muvaffak ise kafil
ve nazim umir-1 ibad ve aksi halden hukiik-1 ndss miiteessir ve berbad olur.
Imdi Yemen’de umiir-1 hukiikiye ve cezd'iyyeye dair yapilacak kanunlar ma-
hallinde ve hey’et-i isldhiyenin orada ictimd’ ettirecegi esrdf ve a’yin ve
megsayih ve fukahd ile sair erbab-1 vukiifdan biiyiik bir mecliste Ingilizlerin,
Fransizlarin, ftalyanlarm Aden’de, Sevikin'de Musavv'a’da, Cibiiti’de,
Sudan’da ve Tir-i Sind’da ne gibi usuller ile o ahdlinin davalarimin hal ve
fasl etmekte olduklarmin dahi tetkikiyle gériilecek liizum tizerine tanzim
olunmaldur...

2T M. Nureddin, a.g.e., s. 23-27.
%8 M. Nureddin, a.g.e., s. 30, 31.
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C. MALIYE VE VERGI UYGULAMALARI HAKKINDAKI DUSUN-
CELERI

“Mesdhir-i iktisadiyytindan ddem-i ismiyyet tekdlif-i umimiye icin su bes
diistiiru vaz’ ediyor: evvela vergi servet ile miitendsib olmalidir. Saniyen
vergi hassasi ve bunun vakit ve siiret-i tesviyesi ciimlenin ma limu bulunma-
Lidr. Salisen efrad-1 miikellefiye miimkiin mertebe iz'dg etmeyecek zaman ve
suretlerde istifa kilinmalidir. Rabi’en vergi en az masrafla tahsil olunabile-
cek stirette tertib edilmelidir. Hemisen vergi-i efrdad-1 miikellefiye verecekleri
seyin ifasindan kurtulmak imkdnini gostermemelidir.

Iste serhlerinden sarf-1 nazar hiildsalarim almakla iktifa eyledigim su bes
diistir-1 tekalif-i umiumiye hakkindaki maksad-1 addleti biitiin mandsiyla
samil ve hamildir. Lakin heniiz bu nazariydt tatbik edecek sahayr bulmakda
ve esbdabini tahiyye edebilmektedir.

Simdi badlddaki isarat-1 resmiyeyi birer birer hadd-1 tenkidden gecirelim.
Vildyet valileri asdarin bir takim serd’it tahtinda karye-i bakariye miizdyede-
ye vaz ma ve agndmin ta'dadi usiiliine tesebbiis ettiklerini soyliiyorlar. Pe-
kala mademki usiil-1 cibayat tebdil, tadil ve 1slah edilmigdi. O halde matlib
olan semere nigin hdsil olamadi? Ve neden dolayr hala kuvvet sevki ile para
tahsil olunuyor?

Iste bu su’dllerin iKi sebeb-i miihimin te’sirine tab i olan cevdblarini yine biz
verelim! Ciinkii teskilat-1 miilkiyemiz ne kadar bozuk ise teskildt-1 maliye-
mizde andan daha fend bir sekilde ve adeta giiliing bir haldedir.
Vilayetlerimizde bizim 27 karyeli kazalaruimiz oldugu gibi 396 pdre kurray
sdmil kazalarimiz da vardw. Hatta 92 pdre karyeyi ihtiva eden nahiyeleri-
mizde mevcuddur. Kazd ister 27 ister 396 pdre-i karyeye samil olsun bir
kazdamn bir mal miidiirii bir mu’avini yani-vergi me 'muru-ve bir mal refiki
vardwr. Haydi su hey et-i maliye a’zami 100 karyeli bir kazdy: iddre edebil-
sin diyelim fakat 400 karyeli bir kazdy: nasil idare edebilir? Bu sii-i teskilat
netdyicinden degil midir ki ta’kibine imkan olmamast cihetle icinde a’sar
gibi saglam bir vdriddt dahi var iken on milyon liralik tekdlif-i emriyye atiye
devr edile edile ve silsile-i bakdydya dahil ola ola nihayet miimtenii’I-tahsil
bir sekle girdi. Bahusiis Yemen den gayri vilayetlerimiz 300 binden, a’zami
bir buguk milyona kadar niifusu samildir. Yemen Vildyeti ise 4 milyon niifusu
cam'idir. Bu da 30 kazdya miinkasimdwr. Her kazdya iist iistiine 130 kiistir
bin yani bazi livialarimiz kadar niifus isabet ediyor. Biz sd’ir vildyetlerde su
vesd'it-i ciiz iyye ve bu teskildt-1 sakime te’sirdtiyla usil-1 cibdyeti te’min
edemez isek diger ekser mahallerin ii¢ kazasi cesametinde olan bir Yemen
kazdsinda vaz” eyledigimiz usil ve eskdli nasil te’min ve nasil tatbik edebili-
riz.
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Sebebin ikincisine gelince Yemen'de miiktedir ve miistakim mal me mur ve
miidiirlerinin ta’yin ve i zami vildyetten miitemddiyen yazilyyor. Halbuki mal
miidiirlerinin ma’as1 a’zami 100 kurus oldugu halde bu kadar bir ma’dsla
Yemen’e ragbet edip gidecek bir mal me murunun ya damdg: ya iktidar
yvahud ahlaki ma’liil olmak lazim gelir. Bu siretle giden me murlardan ise
fd’ide yerine mazarattan baska ne beklenilir? Imdi kazalarin cesametine ve
ahdlinin sera’it-i ictimd ‘iyesindeki vaz'iyete 'adden (‘adeden) ve kifayeten
kifayetsiz olan béyle bir hey’et-i maliye ile Yemen'de herhangi sekl-i iddre
ta’kib olunur ise olunsun usil-1 cibdyet hi¢bir vakitte mevzu 'una muvaffak
stirette te’'min olunamaz. Nitekim olunamamigstir.

Gelelim usul-1 cibayetin ¢are-i isldhina. Bu bdbdaki miitdla’dt-1 saliseyi
bervech-i ati tegrih ediyorum:

Evvela teskildt-1 miilkiye esnasinda bir kazamin nihayet yiizden miitecdviz
kurrdya samil olmamasina dikkat etmelidir. Saniyyen miiktedir ve miistakim
mal me 'murlarimin Yemen'e celb-i ragbetleri igin miistevfi ma'das verilmeli-
dir. Salisen 'Irdk ve Kiirdistan cihetlerindeki mesdyih veya rii’esd-y1 asdyir
taht-1 tahakkiimlerinde bulunan ahdlinin hiikiimet me 'murlariyla temasta
bulunmamasina biitiin  gayretleriyle ¢alisirlar. Anlar daima  hiikiimet
me 'murlarinin zalim ve cebbdr oldugu ahdliye gostermek ve ahdliyi hiikiimet
me 'muruna diisman etmek isterler hiikiimete karsi da ahdlinin vahsetinden,
ru ‘unet ve hosnuttan ve temerriidiinden bahisle tahsildt icin miiddhale-i as-
keriyeyi davet ederler asker tahsildta gidince hafiyen falan falan muhtag-1
terbiyedir te’dib olunmalidir derler. Anlari darb ve tahkir ettirirler. Bu kuv-
vet sayesinde istedikleri kadar tahsildt yapip kism-1 a zamni icinden kendi-
leri icin tefrik ettikten sonra bakiye-i ciizii 'iyeyi hiikiimete verirler. Ahdli de
bu darb ve tahkirden vdsita’atlar: fevkinde para vermekten dolayr bittab’i
hiikiimetten nefret ederler. Vak'a bu cahil halk mesdyihin mezdaliminden dahi
bizar iseler de bunu evvela megdyihin bir hakk-1 tabi'isi diye telakki ve ken-
dilerini esdrete mahkiim ‘add ederler. Sdniyen kendilerini o mezdlimden
kurtaracak karsilarinda bir kuvvet-i hiikiimet goremezler. Iste Irak’ta Kiir-
distan’da ve "Arabistan’in bircok yerlerinde cari olan miisahidatima miiste-
nid bulunan bu ahval ayniyle Yemen’de de vak't ve mevcuddur. Ahalinin
cehaleti ve hiikiimetin vazifesini ifd edememesi gibi iki dmil-i mii’essir
mesayihin idame-i niifuzuna hadimdir. Megdyihin éteden beri hdiz olduklar
bu niifuzun defa’aten kaywrilmast ise miit’essirdir. Bu te’sirati hiikiimetin
hikmete miistenid teddbiri mu’dvin sifatiyla araya teddhiil etmek sartiyla
zaman-z izdle eder.

Ahdliye icinde bulunduklart bu muhit-i ictimd’i ve i 'tifddiden aywip tab’ ile
matbii” arasindaki te’aviin ve irtibdt-1 hakiki ve tabi’i dd’iresine ircd’ etmek
miitemadiyen kendileriyle temasta bulunmaya miitevakiftir. Bu da tedrici
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olur bu maksada vusil igin iki tarik vardir. Birisi ma arif bahsinde soylene-
cegi vechile mekteblerin sekl-i te sisinden ve ikincisi temdsin tarz ve siret-1
tatbikinden ibarettir. Intizam-1 tahsildti defa aten tatbike ¢alismak vesa'itin
fikddni cihetle gayr-1 miimkiin olup bildhere biitiin tesebbiisati yart yolda
birakmaktan ise tedrici bir hatt-1 hareket ta’kibi te’min-i maksad icin en
kestirme bir tariktir, soyle ki:

Mesela 100 karyeden miitesekkil bir kazdnin merkeze en yakin 10 karyesinin
tefrikiyle bu 10 karyeye 1500 kurus nisbetinde veya daha fazla ma’dsla bir
mdliye me’muru ta'yin edilip o me’mur her ay her karyede iki giin mutlaka
ikdamet ederek tekalif kogcanlarinin siiret-i hifz ve isti ' mdlini ve tekdlifin seki-i
te’'diyesini ve koganlarin hdricinde hicbir kimseye para verikmemesini
ahdliye tefhim ve ta'lim ve tahsilddrin aldigi paralarin kemiyet ve keyfiyet-i
teslimini tedkik eylemek ve diger taraftan ahaliyi ’ile’l-tedric hiikiimete alis-
tiracak ve isindiracak vesdydyr anlarin anlayacagi bir tarzda ve konferans
seklinde ifa etmek vazifesiyle miikellef tutulmalidir. Bu me ’mur-i zahira bir
me 'mur-i mal olmakla beraber ahdlinin hiikiimete vuku’ bulacak miirdca’dt
ve miistedi yati var ise teshil ve tesri'ine deldlette bulunarak ma 'nen de bir
siydsi me ‘muru sifatim iktisab etmelidir. Béyle me 'murun senede on iki defa
bu sirette ahdli ile hal-i temasta bulunmasindan hem tekalif-i emriyye ma-
hallinin icab ve ihtiydcina gére vaz’ olunacak usil ve kaniina tevfiken tahsil
ve hem de hiikiimet aleyhindeki fikr-i ahdli isldh ve ta'dil edilerek senenin
hitaminda o me 'mur kazdamn diger 10 karyesine bu vezd’ifi ifd icin ta’yin
kaliir. Ve bir taraftan kazd kd-i makami ve diger taraftan vildyet maliye
miifettisi veya muavinleri taraflarindan aralik aralik teftisat-1 icra edilir ise
yedi-sekiz sene zarfinda usil-1 cibdyet te’min ve ahdlinin hissiydti tatmin
edilmis olur zanmindayim. Daha mii’essir tedbirler var ise meydana konul-
masini erbdb-1 vukilfun vezad 'ifi hamiyet-i perverdnelerine terk eylerim...””

D. EGiTiM VE OGRETIiM HAKKINDAKI DUSUNCELERi

“Ma’drifle ma’arifhim hemen hemen hi¢ denilecek kadar az oldugu icin
nesr-i ma'arif bahsinde séyleyecegim sozlerin hakikdte ne dereceye kadar
temas edecegini ta'yinde tereddiide maglubum. Bundan dolayidir ki maarif
hustisundaki miitdla’atim bir dd’ire-i mahdide icinde kalacaktir. Muhtasar
olan sadade giirii’dan evvel surasim soyleyeyim ki biz bir ise bidayetinde
kemadl-i gayret ve fa'dliyetle baslariz, fakat zaman gegtik¢e usaniriz. Hele

2 M. Nureddin, a.g.e., s. 33-38.
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karsimiza bazi mevdn'i ve miiskildt ¢ikinca azmimiz halelddar olur. Su ahval
ecdddimizin bizlere birer mirds-1 ahldkisi olarak intikdal etmistir. Biz her
zaman her geyi birden yapmaya tesebbiis ederiz lakin netice-i ‘ukdmina
mahkiim olur. Bind’en’aleyh terbiye-i igctimd iyemizin tevariise ta alluk eden
su te’siratint nazar-1 dikkate alarak Yemen’'de ma’arifi birden bire nesr ve
ta ‘mim etmek ister isek hicbir sey yapamayiz. Ciinkii bir kere buna ne hal-1
mali miisda 'iddir ve ne de birkag¢ bin mekteb icin mu allim bulunabilir. Fikr-i
‘acizaneme kalir ise mevcud i’dadi ve riisdi mektebleri 1sldh ve miinasib bir
merkezde bir mekteb-i sandy’i te’sis edildikten sonra her kazdmn miindsib
ikiser karyesinde hiikiimet namina birer numiine ibtida-i mektebi te’sis olu-
nup birisi ‘aka’idi ve digeri Tiirkge lisan ile mukaddeme-i "ultim ve fiiniinu
ta'lim etmek iizere iki mu'allim intihab ve ta’yin kilinmalidir ve bazi lazi-
mii’'l-tevkir fukahdmn ikdar siydseten cdlib-i fevad'id olacagindan bu kabil-i
zevattan birisi ii¢ ve dort yiiz kurus ma’dsla birinci kisma ve bin bes yiiz
kurus ma’dsla me ' murin-i idareden bir zdt dahi ikinci kisma ta’yin olunma-
Lidr.

Tiirkgce mu‘allimi resmen muallim olmakla beraber bdldda mdliye bahsinde
on kazdda bulunacak me’murun vazifesini dahi ifa etmelidir. Ve ahdlinin
celb-i kalbi icin mekteb cocuklarina arada sirada hiikiimet namina bazi
miikafdtlar verilmeli ve ferdds: sene beher kazdda bu suretle ikiser mekteb
daha a¢p miistevfi ma'dsh bu Tiirk¢e mu’allimler yeniden agilacak mekteb-
lere nakl ve yerlerine mahalleri darii’l-mu’allimininden me’zin Tiirkce
lisamina vakif mu'allimler ikiser iicer yiiz kurus aylikla ta’yin edilmelidir.
Ma’'mdfih daha ndf” ve mu’essir tedabir var ise ird’esini erbdbinin drdy-i
sd’ibesine terk eylerim...”*

E. ZIRAAT VE NAFIA HAKKINDAKiI GORUSLERI

“Mal ve cdn ve 1rz ve ndmiisin muhdfazasi hiikiimetin hadd-1 asgar olarak
vezd ifinden oldugunu yukarida soylemis idim. Vezad if-i hiikiimet yalniz bun-
dan ibaret degildir. Te’min-i miindkaldt ve tevsi'i ticdret ve zird'at i¢in si-
mendiferler, soseler, kopriiler ve limanlar insdsina, enhdrin seyr-i sefd’ine
salih bir hale ifragina ve wvd-y1 ardzi igin cedveller giisadina ve artezyen
kuyularimin te’sisine ve ormanlarin yetistirilmesine ve emsali esbdb ve
vesd it-i medeniyyenin ihsdrina miisara’at etmek hiikiimetin baslca vezd’if
ve mendfi ni teskil eden mevadd-i asliyedendir. Zaten hiikiimet bunlart yapis
olmakla bir feddkdrlik ihtiyir etmis sayilamaz. Ciinkii hazine-i devletin tek-

% M. Nureddin, a.g.e., s. 38,39.
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sir-i vdridat servet-i milliyenin inkisdfina tab’i olup netice-i i ' mdrdtta ser-
vet-i ahdlinin tezayidi dolayisiyla devlet hazinesine yeni menab’i varidat
te’min etmis olur. Her tiirlii esbab ve vesd’it-i ‘umrdniye ve medeniyeden
mahrum olan Yemen’de yapilmasi lazim gelen umiir-1 ndfi’a ve zird iye ber-
vech-i ati beyan olunur:

1. Simendifer Yapimi

San’a-Hudeyde simendifer hatti imtiyazi verilip San’a’nin sahil ile irtibati
te’'min edilmilstir. "Asir’in bir vildyete kalb olunacagina nazaran o vildyet-i
cesime merkezinin dahi sahil ile irtibati taht-1 viicubdadwr. El-Vesim’in
Ibhd’ya olan bu udiyet mesdfesinin ancak yiiz kilometreden ziyade olmadig
tedkikat ve tahkikdttan anlagiliyor. El-Vesim'den Ibhd’ya kadar bir metre
bes santimetre 'arzinda bir simendifer hatti idareten insa olunmak sartiyla —
Hicaz hattindaki mesdrifdta nazaran- iki yiiz elli bin lira ile viicuda gelece-
gini tahmin edenler aldanmamis olurlar. Bir miiddet sonra Muha ile Ta'iz’in
dahi bir sebeke-i hadidiye ile yekdigerine rabti esbabina tevessiil olunmak
iizere simdilik ol-bd-ol Ibha ve El-Vesim hattinin temdidi elzemdir.

2. Sose Yollar

Hudeyde-San ‘a arasinda ndkis ve pek bozuk olarak mevcud soseden sarf-i
nazaran olunur ise bu vildyetin hi¢bir noktasinda sose yoktur. Hudeyde ve
San'a simendiferi yapilir ise artik Hudeyde ve San’a arasinda soseye simdi-
lik lizam kalmayacagindan diger cihetleri nazar-1 dikkate alalim Sa’'da nin
idare altina alinmas ihtimaline karsi evvela Cizan’dan Ebu "Aris tarikiyle
Sa'da’ya sdaniyyen Sa'da’dan Ibhd ya sdlisen Muhd’dan Ta'iz’e ve Ta iz den
San’a’ya bir sose yapilmasi elzem olup takriben 800 kilometreden ibdret
olan bu soselerin bes senede ikmal edilmek tizere hitam-1 1slahatta insdsina
miibdseret olunmasini teklif eylerim. Yemen'de ‘amele iiciiratinin ehveniye-
tine ve giizergdhta tasin kesret ve mebzuliyetine nazaran behr kilometresi
dovder yiiz lira tahmin edildigi halde mecmu’i masdrifit-1 ingd’iyyenin ii¢
yiiz yirmi bin liray1 tecaviiz edecegi zann olunamaz. Bu soselerin siyasi ve
iktisadi te’min edecegi mendf’i ‘azimeye nazaran bu meblag asla istiksar
edilmemelidir.

3. Zira'at Hakkinda

Yemen’in cibal kisminda bdardn kesretle niiziil edip yagan yagmurlarin bir
kism-1 a zamini bel” etmeye ve volkdnik olan bu arazinin vaz iyet-i tabi yyesi
miisd'id olmadigindan ve hatta Anadolu’nun miistevi bir¢ok mahallerinde
yvagmurlar siddetli yagdiklar: zaman ardzinin mass edemedigi aksami ya bir
mecrd olup cereyan etmekte yahud mahallerinde g6l halinde birikip kalmak-
ta olup kaldi ki boyle kayaliklara niiziil eden bdrdndan pek kesretli sular
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seller halinde derelerden akip gitmekte oldugundan hakikaten 'akabelerin
miintehasindan yapilacak sedlerde terdkim ettirilecek stirlarin yiiz binlerce
doniim araziyi iskd edeceginden siiphe olmadigini erbab-1 vukilf dahi tasdik
ediyor. Himyeriler zamanminda insd olunan ve bir mikdar mahalli harap ol-
dugu halde aksam-1 miitebdkiyye-i "azimesi elyevm mevcid bulunan Seddii’l-
Marib’in vaktiyle huzur-1 mevte kadar ardziyi iskdya hizmet eyledigi Yemen
tarihlerinde mezkiirdur. Imdi harab bulunan sedlerin ta'miri ve miinasib
nikat yeniden sedler insdst ve kumsal araziye geldikten sonra tebdil-i mecrd
ile tahtii’l-turab denize mensub olan bir¢ok inharin kapanmis menba’ ve
miicarisinin yeniden meydana ¢ikariimast ve icab eden ardzide artezyen
kuyularimin hafr ve giisddi ve pamuk ve tiitiin ve ¢ivid zird ‘atiyla usiil-1 ter-
biye ve istihsalini ta'rif etmek iizere erbdab-1 vukiiftan me ‘murlar ve her nev'i
escdr-1 miismire gars ve terbiyesiyle asi-i ‘ameliyyatina vakif bahgevanlar
i’zdmi ve meccdnen tevzi’ olunmak iizere enva’i muhtefeden pamuk ve tiitiin
tohumlarinin ve escar-1 miismire fidanlarimin irsali Yemen i¢in bir mese’le-i
haydtiye-i iktisadiyedendir.

Mendb'i ve mecari’i inhdrin meydana ¢ikarilmasina ve sedlerin ta 'mir ve
ingdsina ve kuyularin hafrine tesebbiis olundugu halde ahdli-i mahalliyenin
de fi’ilen muavenetleri miimkiinattan olmasina nazaran bu yolda hiikiimetce
ihtiyar olunacak mesdrifitin ta'yin-i mikdari kesfiydat-1 kit'aya icrasina mii-
tevakif ise de boyle bir emr-i ‘azimin defa’aten icrasi kabil olamayacagin-
dan sekiz on senede ikmal edilmek iizere ilk ti¢ senelik "ameliydt icin iki yiiz
elli bin liramn tahsisi kafidir zannindayim...”*

V. DEGERLENDIRME VE LAYIHADA TESPIT EDILEN ONEMLI
HUSUSLAR

Nurettin Bey bu giris saydigimiz kisimda, Yemen kitas1 hakkinda ¢ikarilan
iic maddelik kanuna binaen layihasim1 kaleme aldigmi belirtmistir. Kendi
fikirlerinden ziyade, bu layihanin, bir¢ok kaynagin {iriinii oldugundan bahse-
der. 1871 yilindan itibaren meydana gelen, Yemen’deki, isyanlarin sebebini
sorarak baslamistir. Pesi sira ne gibi tedbirler 6ngoriildiigii hakkinda dikkat-
leri gekmek istemistir.

Yemen’in kademeli olarak ele gegirilis dykiisiinii kisaca vermistir. Buralarda
kurulan idari yapilanma hakkinda da bilgileri aktarmayi ihmal etmemistir.
Yemen’de Asir Emiri ibn-i Ayz* ismindeki bir kisinin isyanindan bahset-

1 M. Nureddin, a.g.e., s. 39-43.

%2 Yemen’de Osmanli Devleti’ne kars1, 1870 yilinda ilk isyan hareketini ¢ikaran kisidir. Os-
manli Devleti ise Redif Paga komutasinda bu isyana karsi harekat diizenlemistir. Ayrint1 igin
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mekte ve o dénem tesis edilen idarenin nasil kuruldugunu yazmaktadir. Iste
bu kisimda, Yemen’deki bozuklugun ana sebebi olarak maaslar hakkinda
cikartilan kararnameyi gostermistir. Ciinkii bu kararname neticesinde maas-
larin oran1 diigmiistiir. Bunun sonucunda da bu bolgeye génderilen memurla-
rin kalitesinde diisiisler yasannustir. Ustiine Sultan Abdiilhamit’in sahsi yo-
netimi eklenince, Saray ¢evresinde bulunan kisilerin kisisel ¢ikarlar1 netice-
sinde, Yemen’de kotii idare baslamistir. Nurettin Bey bu sebepleri Ye-
men’deki kotii gidisatin baslangici olarak gostermistir.

Bu gidisat cesitli isyanlarin meydana ¢ikmasina sebep olmustur. Olaylar
bastirmak ve idareyi giiglendirmek igin asker sevkiyati ka¢inilmaz hale gel-
mistir. Bu ama¢ dogrultusunda 1871-1911 yillar1 arasinda gonderilen 300
bin askerin, bu bolgede hayatlarini kaybettiklerinden bahsetmektedir. Asker-
lerin sadece askeri miidahaleler degil ayn1 zaman da askeri harekat sonrasin-
da hayat sartlarina da yenik diistiigiinden bahseder. icerisinde bulunduklar
kosullardan da bahsetmektedir. Hatta 1896 yilinda yarali 320 askerin, vapu-
run gec gelmesi nedeniyle hayatlarini kaybettiklerinin altin1 ¢izmistir. Hasta-
lik ve agliktan dlenlerin sayisinin da bir hayli fazla oldugunu yazmistir. Top-
lam olarak Yemen’de kaybedilen asker sayisini 55 bin olarak aktarmistir.
Kanaatimizce bu say1, [.Diinya Savasi da hesaplanacak olursa daha fazladir.
Ciinkii bu say1 verildigi zaman 1911 yilin1 gostermektedir.

Nurettin Bey, Yemen’de yasayan halk icin, o giine kadar neler yapildi, diye
sorular sormaktadir. Aktaracag: bilgilere daha ¢ok soru yontemi kullanarak
okuyucuyu diisiinmeye sevk etmistir. Hemen ardindan ise detayli agiklama-
lar yapmustir. Bu cografyada yapilmasi gereken idari, sosyal ve ekonomik,
tarimsal bir takim faaliyet yerine kotii uygulamalardan séz etmektedir. Bu
kotiiliikler sebebiyle yapilmasi diistiniilen uygulamalar sirasinda bazi olum-
suzluklar meydana geldigini aktarmaktadir.

Yemen’deki mezhep konusunda da deginen Nurettin Bey, Zeydi*® olanlarmn
mezhepleri icab1 Hiikiimetten nefret etmelerini dogal karsiliyor. Ancak Safi
ve Hanefi mezhebinde olan halkin da memnun olmamasini diisiindiiriicii

bkz., Cengiz Cakaloglu, “II. Abdiilhamit ve Ikinci Mesrutiyet Donemlerinde Yemen Halkin-
dan Yerel Askeri Teskilat Kurma Denemeleri”, Askeri Tarih Arastirmalar1 Dergisi, Genel
Kurmay ATASE Bagkanlig1 Yayinlari, Yil:7, Say1:14, Agustos-2009, s. 2,3.

%8 Zeydilik, Sifligin kollarindan birisidir. Bu mezhebe bagl olanlar Ali b. Zeynelabidin’den
sonra imam olarak, onun oglu Zeyd’i kabul etmislerdir. Daha genis bilgi i¢in bkz., Hasan
Giimiisoglu, Islim Mezhepleri Tarihi, Kayihan Yayinlari, Istanbul, 2009, s. 195; isa Dogan,
“Zeydiyye Mezhebi”, Milletleraras1 Tarihte ve Giiniimiizde Siilik Sempozyumu, 13-15
Subat 1993, Ilmi Nesriyat, Istanbul, 1993, s. 557-588.
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bulmaktadir. Ingilizlerin, Fransizlarin, 1talyanlar1n, Musavva’da, Cibuti’de,
Aden’de Yemenlilerden istthdam saglayarak, idarede basarili olduklarim
belirtir. Oysaki bunlar dinen, irken, hi¢bir baglar1 olmayan milletlerdir. Bu
devletlerden ziyade Osmanlilarin bunlardan daha iyi faydalanmas1 gerektigi-
ni soylemistir. Kisisel goriisii dogrultusunda bunlarm tek miisebbibi olarak
Hiikiimeti gostermistir. Ciinkii eger bir cografyada birileri farkli diisiincelerle
ortaya ¢ikip, orada farkli bir idari mekanizma kurmanin yollarini artyor ise
bunun tek sorumlusu olarak Hiikiimet gosteriliyor. Zira bu durumu izale
edip, onu ortadan kaldiracak olan hiikiimettir. Zaten Nurettin Bey, bu akta-
rimi ile muhatabinin kim oldugunu belirtiyor. Boylece ilerde aktaracagi 6ne-
rilerin gergeklestirilmesi konusunda da kimin sorumlu tutulacagini gosteri-
yor.

Nurettin Bey, ayrica Viyana Cografya Cemiyeti {iyelerinden birisinin, 30
Ocak 1911 tarihli ikdam gazetesinde ¢ikan makalesine de gonderme yapmus-
tir. Yine Ingilizlerin, Fransizlarin, Italyanlarin faaliyetlerinden ve Amerikali
misyonerlerden, tizerinde 1srarla durarak bahsetmektedir. Yemen i¢in yapil-
mas1 gereken seylerin daha 6nce tespit edildigini sOyler. Ancak bunlarin
tespit edilmesini yeterli bulmamaktadir. Iyi ve siki hazirlanmis bir programla
uygulamaya konulmasmin gerekliligini vurgulamistir. Yemen’in stratejik
onemini belirterek Meclis’te bir Enclimen yahut Hiikiimet’te fevkalade yet-
kilere sahip bir komisyon kurulmasini dnermistir. Ayrica Yemen hakkinda
bilgiye sahip bir¢ok kisi, kurum ve kuruluslarin fikirlerinin de géz Oniine
aliarak, bdlgeye yonelmenin gerekliligini belirtiyor.

Idare bahsine isyanin bastirilist ve akabinde ki durum hakkinda bilgi vererek
baslamustir. Isyana katilanlarin hangi sartlar altinda isyana katildiklarini tes-
pit edip ona gore davranilmasi gerektigini Hiikiimete Oneriyor. Bedevilerin
sosyal ve kendi i¢lerindeki hiyerarsik yapisi hakkinda bilgi veriyor. Ye-
men’deki seyhlerin durumu ve bunlar hakkinda yapilmasi gerekenler hak-
kinda aktarimlar1 bulunmaktadir. Mal, can, 1rz ve namus konusunda Hiikii-
met, halka kars1 baglica sorumludur. Bunlan saglamak baslica gérevlerinden
birisidir. Dolayisiyla devlet mekanizmasinin bunlar1 yerine getirirken, 6zel
bir uygulama yapiyormus gibi, bunun halka sunulmamasi gerektigini sa-
vunmaktadir. Bu agidan baktigimizda Nurettin Bey, bugiin bile gecerliligini
koruyan tavsiyelerde bulundugunu gérmekteyiz.

Mahkemeler hususunda Komisyon-1 Mahsusa ve Sait Pasa’nin Onerilerini
tavsiye etmektedir. Sadece kendi fikri olarak adaletin gecikmemesi iizerinde
durur. Yemen’de ceza ve idare hukukunda yapilmasi gerekenleri bir oldubit-
tiyle degil, oranin yerel ileri gelenleri ve bir takim kisi ve kuruluslarin oneri-
lerini de dikkate alarak yapilmasini onermektedir. Bu konuda da yabanci
devletlere gonderme yapmustir.
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Vergi konusunda ise 5 adet goriis one siirmektedir. Bunlarin o giinkii iktisat
kurallar1 oldugunu ve tiim diinyanin benimsedigini sdylemektedir. Bu goriis-
ler dogrultusunda degerlendirmesini yapmaktadir. Nitekim Yemen’deki mali
uygulamalarin yetersizligini idari teskilatlanmaya baglamaktadir. Akabinde
iyi vasiflara sahip memurlarin olmamasini basarisizigin diger bir sebebi
olarak gdstermektedir. Miilki yapilanma ne kadar iyi ve diizenli olursa mali
sistem de o derece iyilesecegi kanaatindedir. Ustelik Yemen’e, konusunda
vakif ve diirlist memurlar génderilirse durum diizelme gosterecektir. Ayrica
bu bolgede seyhlerin vergi hususundaki hakimiyetlerine de son verilmesi
yerinde bir uygulama olacagi kanaatini tasimaktadir. Cilinkii halk vergi ver-
miyor, diyerek vergi toplanmasi konusunda askeri davet eden seyhler, daha
sonra halki hiikiimete kars1, bakin hiikiimet zorbalik yapiyor, diyerek kigkirt-
tiklarini bizlere aktarmaktadir. Dolayisiyla bunlarin etkilerinin azaltilmasi ve
vergi toplamada araci konulmamasinin ne kadar gerekli oldugunu belirtiyor.
Bunun i¢in durum ahaliye anlatilmahidir. Bu ise iki yolla gerceklesebilir.
Birincisi egitim, ikincisi ise ahaliye yaklagma yontemi olarak belirtmistir.
Tahsilatin uygulamasina gelince bu konudaki onerileri de dikkate sayandir.

Egitim konusunda bilgisinin azligim belirterek sdze baglamistir. Ancak yine
de fikir beyan etmekten uzak durmamustir. Yemen’deki mevcut Idadi ve
Riistiyeler 1slah edilmesini ve uygun bir merkezde Sanayi Mektebi agilmasi-
n1 Onererek baslamaktadir. Her kazanin uygun iki karyesine 6rnek mahiyette
bir Iptida Mektebi kurulmalidir. Karyelerden birindeki Iptida Mektebi’nde
Akaid ve Tiirkge olarak diger bilim derslerini verecek 6gretmenler segilme-
sini ve tayin edilmesini 6neriyor. Nurettin Bey, Tiirk¢e derse verecek 6gret-
menler iizerinde de 6nemle durmustur. Bunlarin ayn1 zaman da Maliye me-
muru olarak c¢alismalarini savunmustur. Halka konferanslar seklinde hiikii-
metin faaliyetlerini anlatarak ders diginda aktif olmalar1 gerektigini belirt-
mistir. Halkin hognutlugun kazanmak i¢in okul 6grencilerine yilda bir veya
iki defa hiikiimet adia hediyeler verilmesinin de iyi olacagi kanaatindedir.
Bu agidan ¢ok giizel 6nerileri vardir. Bu oneriler gergekten dikkate sayandir.
Hiikiimetlerin baslica vazifelerinin sadece mal, can, 1irz ve namusu korumak
olmadigimi belirtmistir. Ayn1 zaman da sinirlar1 dahilinde bulunan halkin
refahin1 temin etmek i¢in ticaret ve ziraati gelistirecek tedbirlerde almasi
gerektigini savunur. Bunun i¢in yollar, kopriiler, limanlar yapmali; artezyen
kuyulart agmali ve barajlar inga ederek sulama sistemini gelistirmesi bu za-
ruri vazifeleri arasinda olarak gostermistir. Simendiferlerin dnemine dikkat
cekerek, ne kadar masrafla hangi mevkilere yapilmasmin uygu olacaginm
anlatmistir. Burada tekrar ele almaya gerek yoktur. Zira verilen bilgiler tek-
nik aktarimlardir. Ne derece yerinde bir diisiince oldugu ise yukarda belirtti-
gimiz {lizere bir takim faaliyetleri gelistirmek i¢in fayda saglayip saglamama-
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sia baghdir. Yine sose yollar konusunda da tespitlerde bulunmustur. Si-
mendiferlerin oldugu yerlerin aksine bu ulasimin olmadigi yerlere yollarin
yapilmasinin daha akillica olacagini belirtmistir.

Ziraat konusunda ise bolgedeki yagmurun ¢oklugu iizerinde durmustur. Bun-
larin bir noktada su bentleri ile tutulup daha sonra tarimsal sulamada kulla-
nilmasi gerektigini yazmistir. Yemenlilerin ¢ok eski zamanlardan beri baraj-
lar inga ettiklerini belirtmis ve burada yasayan halkin bu konuda tecriibeli
olduklarin1 yazmistir. Bu hususta onlarin bu tecriibelerinden faydalanilmasi
gerektigini savunur. Ayrica artezyen kutulari agilarak bunlarin sulamada
kullanilmasi ziraat1 gelistirecegi kanaatine sahiptir.

Nurettin Bey, Fuat Paga’nin, “Islahat paraya ve para 1slahata miitevakkiftir.”
s0zil ile sonsdziine baglamistir. Sonra bu soziin yerinde bir s6z oldugunu
belirterek birkag ciimle ile iizerinde durur. Ozellikle de Yemen icin bdyle bir
gerekliligin altin1 ¢izer. Akabinde ekonomik ve sosyal hayatta yapilacak olan
gelismelerin faydalarindan bahsederek yazisina son vermektedir.

Gergekten Nurettin Bey’in fikrileri o gliniin sartlar1 goz tinline alinarak ince-
lenecek olursa oldukga yerinde oldugu ve abartiya kagilmadigi goriilecektir.
Higbir asiriligin s6z konusu olmadigi onerilerinin birgogu temenni gibi go-
ziikmektedir. Ornegin bolgeye gonderilen memurlarin iyi vasiflara sahip
olmas1 bir yatirimdan Onerisinden ziyade temenni Onerisi gibi durmaktadir.
Bu gibi tavsiyeleri masraf dahi barindirmamaktadir. Egitim konusundaki
goriigleri ise yine aynidir. Sadece ziraat ve baymdirlik gibi konularda bir
takim yatirim iglerine girilmesini 6nermektedir. Bunlarin da ne sekilde ve
neyle yapilacagini belirtmistir.

Nurettin Bey, sosyal yapi iizerinde ¢ok durmustur. Bir yerde idare kurmadan
once o bolgenin tarihi ge¢misinin ve insanlarinin mizaglarinin 6nemini be-
lirtmistir. Bu agidan ozellikle devlet teskilatlanmasi agisindan Nurettin
Bey’in bu fikirleri bazi durumlarda hala gegerliligini korudugunu séylemek,
kanaatimizce yanlis degildir.
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KADININ OTEKILE$MESI MILLI
EDEBIYAT DONEMINDE KIiMLIK INSA
ARACI OLARAK KADIN OLGUSU

OTHERING WOMAN: FACT OF WOMAN AS THE
CONSTRUCTION ELEMENT OF NATIONAL IDENTITY

Ayse DEMIR"

OZET

Bati edebiyatlarinda, ozellikle Dogu’yu anlatan seyahatnamelerde Dogu cografya-
stn ve imgesinin ¢ogunlukla kadina ait degerler diinyast kullanilarak sekillendigi
ve yansitildigr agiktir. Bunun nedeni, biiyiik 6l¢iide Dogu kadiminin ve genel anlam-
da sosyal hayatin kapaliligi ve bu durumun ortaya ¢ikardigi gizemin ¢ekiciligi teme-
line dayandirilnmistir. Ancak otekini tanimlarken kadinin ve kadin cinselliginin tem-
Siline bagvurulmasmin baska sebepleri de bulundugu muhakkaktir. Bu konuda kap-
samli bir ¢alisma yapan Irvin Cemil Shick bu sebepleri basta kimlik ve mekdn ingasi
olmak  iizere  somiirgeciligin  kolay  kabul edilebilir  hdle  getirilme-
si/yaygmnlastirilabilmesi gibi bir¢ok temele dayandirir. Buna gére bu temsilden
yararlanilarak sadece éteki degil bir Batili/Avrupalr kimligi tanimlanmasi miimkiin
olmaktadur.

Sadece Bat literatiiriinde degil kendine yeni ve milli bir kimlik olusturma siirecin-
deki Tiirk edebiyatinda da ‘6teki’nin tamimlanmasinda hemen hemen ayni temsile
basvuruldugu goriilmektedir. Ozellikle Milli edebiyat donemi olarak adlandirdigimiz
ve toplumsal, siyasal meselelerin edebiyatla i¢ ice gectigi donemde bu temsilin yan-
simalart siklikla karsimiza ¢ikar. Bati diinyasinin, Avrupali devietlerin biiyiik ¢cogun-
lugunun diisman olgusu altinda birlestirildigi siirecte ‘biz’ ve ‘Oteki’ arasindaki
simwrlarin ¢izilmesine, mekdanlarin ve kimliklerin ayrismasina ihtiyag duyulur, eser-
lerde Bati cografyasi ve insani, kadin ve onun anlam diinyas etrafinda sunulur. Bu
makalede s6z konusu meseleleri giindeme tasimanin yani sira Tiirk kimliginin sekil-
lendigi siiregte ‘Oteki’nin olusumu ve kadin olgusunun buradaki roliine Milli edebi-
yat dénemi roman ve hikdyelerinden ornekler sunarak agiklik getirmeye ¢alisaca-
gim.

Anahtar Kelimeler: Milli edebiyat, kadn, otekilesme, milli kimlik, Tiirk edebiyati.

“ Yrd. Dog. Dr., Karabiik Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii,
KARABUK. E-posta: aysedemir37@gmail.com.
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ABSTRACT

It is obvious that in Western literatures, especially in the travel boks that narrates
East, the geography and image of the East is shaped and reflected through using
world of values belonging to woman. The reason of this is based on the attractive-
ness of the obligueness of the Eastern women and the social life in general.
However, it is infallible that there are other reasons of women and reference of the
sexual identity of women while describing the other. Irvin Cemil Shick who has
made a detailed study on this topic, grounded these reasons on various bases such
as acceptance of the colonialism as the construction of identity and space easily and
its being more popular. According by making use of this representation it is possible
to define Western/European identity as well as the identity of other.

Not only in the Western literature but also in Turkish literature in the process of
creating a new and national identity for itself nearly the same representation is
referred in the definition of other. Especially in the period of national literature, a
period during which social, political matters interlocked with literature, the reflec-
tion of representation usually confronts us. In the period that Western world and
European countries merged under fact of enemy drawing borders between us and
other and disintegration of spaces and identities, in the works Western geography
and people are represented through woman and her meaning world. In this paper,
besides bringing these subjects to the agenda, | try to maket he formation of other
during the period that Turkish identity took its form and the role of woman fact
clearer by exemplifying the subject with the novels and stories of period of national
literature.

Keywords: National literature, woman, othering, national identity, Turkish literatu-
re.

GIRIS

Kimlik aragtirmalarinda ‘kimlik’ biiyiik 6lgiide insa edilen ve edilmeye de-
vam edilen bir siire¢ olarak goriilmekte ve su sekilde tamimlanmaktadir:
“Kimlik, bireyin sinif, irk, cinsiyet, cinsellik, kusak, etnisite, din ve ulus gibi
topluluklara mensubiyetinden tiireyen, toplumsal olarak insa edilmis, top-

lumsal olarak tasvip edilen (veya hi¢ degilse taninan) kendine dair anlamlar
biitiiniidiir.” (Shick, 2000: 17)

Milli kimlik de buna bagli olarak bireyin ve toplumun ik kategorisiyle bag-
lantili sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Tipki insanin fiziksel ve ruhsal anlamda
olgunlasmasiyla/biiyiimesiyle sekillenen kimlik gibi toplumsal kimlik de
belli bir siire¢ igerisinde yapilandirilmaktadir. Arastirmacilara goére milli
kimlik ya icat edilir ya da kesfedilir. Ancak siire¢ ilerleyen kisimlar-
da/asamalarda hem icat hem de kesfedilen milli kimlikler i¢in ayni sekilde
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isler/ilerler. Yeni ihtiyaclara veya ortaya ¢ikan kosullara gore diizenlemeler,
eklemeler yapilabilir, gegerliligi kalmayan kabuller ¢ikartilabilir. Tiim bunlar
kendini yenileyen bir siirecin dogal akisidir.

Milli kimligin temel hedefi inanglar ve kaliplar igerisinde, -en azindan etra-
finda- birlesmis bir ‘biz’ olgusunu olusturmaktir. Bu biz Anthony Smith’e
gore “(...) tarihi bir topragi/iilkeyi, ortak mitleri ve tarihi bellegi, kitlevi bir
kamu kiiltlirtinii, ortak bir ekonomiyi, ortak yasal hak ve gorevleri (...)”
(Smith, 1994: 32) paylasir ve paylasmak durumundadir. Bu insan toplulugu-
nun paylastigi diger 6nemli bir yargi da kendi biitiinliikleri diginda kalan,
cogu zaman da bu biitiinliige zit bir oteki olgusudur. Biz, kendi varligimin
ortaya c¢ikisinin ve bir anlamda yapilandirilmasini biiyiik Olciide otekine
borgludur. Oteki karsisinda, ona ragmen varligim siirdiirebilmek milli kimli-
gin 6nemli asamalarindandir. “Tasarlanan ¢evre giiglii bir ‘ikilik’ sergiler:
‘Biz’ ve ‘Oteki’. Toplumlar bu yolla kendilerini belirlemekte ve algilamakta-
dirlar. Ulusal bir kimlik ancak ‘karsi’ tarafa gére vardir.” (Millas, 2005: 20)
Bu bakimdan ‘6teki’nin giicti, konumu ve nitelikleri bizin ayn1 hususiyetleri-
ni sekillendirir ya da belirginlestirir. Bizin hayatiyeti biraz da otekinin varh-
ginin devamina baghidir.

Calismamiz toplumsal cinsiyetin sinirlarina girdigi kadar da imaj arastirma-
laria da dahil edilebilir. Kadinin 6tekilestirilmesi bir bakima, 6tekinin kadin
kimligi altindaki imajina, goriintiisiine karsilik gelmektedir. Eserlerde araya-
cagimiz bu ii¢ imajin kadin, éteki ve bizin ¢alismayi ulastirmasini umdugu-
muz sonug Otekinin nasil kadinlagtirildigl ve bdylece kadinin fark edilmeden
de olsa bu kavrami tanimlayan olumsuz ¢ogu zaman da asagilayici bir nite-
lik/sifatlar biitiinii oldugunu vurgulamaktadir.

Bu olgular1 ve olgular arasindaki iliskiler biitiiniinii eserlerde takip etmemi-
zin ana nedenlerinden birisi donem sartlaridir. Donemin kaotik yapisi, birbi-
rinin hem sebebi hem de sonucu olabilen vakalar biitiinii edebiyat1 ya da
¢ogu zaman bir kiirsii haline getirilmistir. Savaglar, toprak kayiplari, anava-
tana geri donen yurttaslar ve yeni baslayan savunma miicadeleleri, yazarlari
hem sayica ¢ok hem de ¢ok yogun birgok olayla kargi karsiya birakir. Sahit
olunan ya da 6grenilen hikayeler kurgusal bir yap1 igerisinde neredeyse es-
zamanli olarak esere doniisiir. Biz ve Oteki arasindaki miicadeleler, milli
kimligin sekillenmesine, milliyet¢iligin ve milli duygularin beslenmesine
fayda saglayacak sekilde diizenlenir. Edebiyat ve eser, siirecin isleyisinde
vazgecilmez carklardan biri haline gelir. “Edebiyatin milliyet¢iligin hizmeti-
ne kosulmasi, hikayelerin hem halkin toprak ve tarihle 6zdeslesmesini kolay-
lagtirmast hem de milli simgeleri giinliik pratige gecirme kapasitesine sahip
olmasi yiiziindendir.” (Jusdanis, 1998: 228)
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‘Oteki’nin Kadin Tarafindan Temsili

Omer Seyfettin’in “Primo Tiirk Cocugu” adli hikyesinde yazar, iki kurgu
kahramaninin dykdileri vasitastyla milli kimligin tekrar kesfine odaklanir.
Burada milliyetlerinin yani Tiirkliiklerinin yeterince farkinda bulunmayan
baba ve ogul iki kahraman vardir. Baba, Kenan Italyan Grazia’yla evlenmis,
Avrupa’da egitim gormiis bir hiimanisttir. Ogul Primo ise bu aile icerisinde
yetismis kiiglik bir ¢ocuktur. Bu iki kahramanin milliyetlerinin farkina varisi
ise Osmanli topraklarinda iggallerin baglamasiyla gergeklesir. Kenan, ¢evre-
sinde olup biteni gordiik¢e, okudukga o ana dek kendini bir iiyesi kabul ettigi
Bat1 diinyas1 ve medeniyetinin ‘gercek’ yiizlinlii gérmeye/fark etmeye basla-
mistir. Ona gore bu ‘gercek’, Avrupalilarin, “(...) Tirkleri diinya yliziinden
kaldirmak igin birbirleriyle tamamiyla ittifak etmis (...)” (Omer Seyfettin,
2007: 225) olduklaridir. Kenan, yakin ge¢misiyle girdigi hesaplagsmada tiim
bunlarin, 6zellikle de 6rtmeye calistigr Tiirk kimliginin farkina varir. Primo
da babasiyla eszamanli olarak milli kimligini kesfeder. Bu bakimdan Kenan
ve Primo Tiirkliik bilinglerine sahip ¢ikarken bir anlamda/bir yandan da bizi
insa ederler. Kenan’in esi ve Primo’nun annesi Grazia ise bu tablo igerisinde
oteki konumundadir. Bu iiciiniin bir araya gelisi kendi evlerindedir. Savastan
dolay: Selanik’i terk etmek isteyen Grazia ailecek Italya’ya gidislerini plan-
lamigtir. Kenan bu teklifi reddeder, ayrilmaya karar verirler. Tek mesele
Primo’nun kimde kalacagidir. Kenan da Grazia da Primo’nun yasadig sii-
recten habersizdirler, Primo annesiyle gitmek istemedigini, kendisini Tiirk
kabul ettigini eline gecirdigi sandalyesiyle evdeki yabanci sanatcilarin biist
ve resimlerini kirarak acgiklar. Cocuklarinin bu hareketleri Kenan’1 heyecan-
landirir ve sevindirirken Grazia’y1 dehsete diigiiriir. Yer verecegimiz sahne
kadin ve 6teki imajlarinin oldukga belirgin bigimde bir arada sergilendigi bir
kisimdir: “Grazia; muzaffer, geng, kavi ve uyanik Turan’mn muhakkak gale-
besi altinda ezilecek olan zayif, hasta ve miskin garbin korkak ve kadindan
bir timsali gibi higkira higkira agliyordu...” (Omer Seyfettin, 2007: 245)

Bu sahnede biz ve 6teki kavramlariin karsitligi ortadadir. Tiirk geng, kavi
ve uyanikken, tiim Bat1 kimligi altinda birlestirilen 6teki zayif, hasta ve mis-
kindir. Bu karsitlik dogal olarak birbirinin muzaffer olusuyla digerinin ise bu
giic karsisinda ezilmesiyle sonuclanacaktir. Yazar bu olumsuz sifatlarin ya-
ninda, kahramanin kadin olusunu da hesaba katarak otekini cinsiyetlestirmis-
tir. Aslinda bu sadece Gtekini yani Bati’y1 degil Tiirk’ii de cinsiyetlestirme
anlamina gelmektedir. Sadece sahneyi anlatmak icin kullanilan sifatlarla
degil bu kadin-erkek karsithigryla da verilen mesaj, ¢izilen tablo kuvvetlendi-
rilir. Tlging olan dtekinin kadimlastirilmasi kadar, kadinin da 6tekilestirilme-
sidir. Ciinkii cinsiyete bagli nitelikler birini yiiceltirken digerini olumsuz
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konumda birakmistir. Bdylece iyi ve kotiiniin karsitligi ortaya su tabloyu
cikarmugtir:

Tiirk ‘Biz’ Bat1 ‘Oteki’
genc zayif

kavi hasta
uyanik miskin
muzaffer korkak

Grazia ise bu tablonun dteki olaninin kadindan bir timsalidir. Kenan ve Pri-
mo birer erkek olarak Tiirk’ii temsil etmektedirler. Kimlik etrafinda yapilan
bu cinsiyetlestirme aslinda kaynagini her iki medeniyetin karsilagmalarinin
baslangicindan olan oldukga eski bir uygulamadir. Bati literatiiriinde Do-
gu’'nun cinsellestirilmis imgelerini inceleyen Irvin Cemil Shick, otekinin
kadinlar tarafinda temsilinin ¢ok yaygin bir kullanim oldugunu belirtmekte-
dir. Cinsiyetlestirilmis mekan ve kadina iliskin bu kullanimlar ona gore so-
miirgeciligin yayginlastirilmasi, ayn1 zamanda da kolaylastirilmasi igin kul-
lanilan islevsel bir ara¢ olagelmistir. Tiirk edebiyatinda 6zellikle bahsettigi-
miz donem igerisinde eserlerde kadin ve oteki arasinda kurulan iliski ve bu-
nun c¢esitli sekillerinde temsili milli kimlik insas1 ve savunmanin gii¢lendi-
rilmesi amaglariyla kullanilmistir.

Disi Otekinin Bir Tehdit Olarak Temsil Edilisi

Eserlerde zaman zaman da kadin tarafinda temsil edilen oteki figiiriiniin,
cinsiyetine ait nitelikler sebebiyle olumsuz olarak yansitildig1 goriilmektedir.
Bati edebiyatlarindaki Dogulu yani 6teki imgesinin goriiniimlerini arastiran
Cemil Schick bunu, disi otekinin bir tehdit olarak temsil edilisi olarak tasnif
etmistir. Bat1 yazininda, “Kéah davetkar bir bakire, kdh vahsi ve tehditkar
olarak sunulan tilkenin kendisi gibi, disi ‘Gteki de bazen Avrupali kasif icin
biiyiik bir tehlike olarak gosterilmistir.” (Schick, 2000:112) Ayni durum
donem igerisinde meydana getirilen eserler i¢in de s6z konusudur. Kadinin
tehdit edici bir 6ge oldugu, disi ve &teki niteliklerinin birlesmesinden ise
daha biiyiik tehlikeler dogabilecegi ve bundan sakinilmasi gerektigi fikri
onemli bir tema/mesaj olarak eser kadrosu igerisinde yerini bulmustur.
“Ulusgu metinlerde Yunan/Rum kadin, ulusal ¢atigma ile ilgili cinsel bir
cerceve icinde belirir. (...) Cinsellik ayn1 zamanda bir ‘olumsuzluk’ isareti
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gibidir.” (Millas, 2005: 112) Yabanci kadinin cinsel ¢ekimine kapilip hata
yapan ya da yanlisin esiginden donen erkek bir tip ve bunlarin seriivenleri
devamlilik arz eden bir ¢atisma olarak eserlerde yer bulurlar. Bu durumda
dikkat gekici drneklerden birisi Omer Seyfettin’in “Nakarat™ adli hikayesi-
dir. Makedonya’da bir Osmanli subayinin giinliigiinden alinmig pargalarla
meydana gelen hikdyede ana kahraman subayin bir Bulgar kizi tarafindan
aldatilis1 ana catigsmayi teskil eder. Kaldig1r odadan gordiigii bir Bulgar kizina
kars1 ilgi duyan bu subayin hisleri zaman gegtik¢e kuvvetlenir. Bu duygular
sevgiden ziyade cinsellige daha yakindir. Zaman zaman, ordudan atilmak
pahasina kizi kagirmayi, her seyini feda etmeyi diisiinlir. Adinin Rada oldu-
gunu sonradan 6grendigi kiz da ona sarki soylemekte, hislerine karsilik verir
goriinmektedir. Ancak hikdyenin sonunda ana kahraman kizin aslinda, ‘Is-
tanbul bizim olacak!” nakaratli bir mars soyledigini, kendisine ilgi duymak-
tan ¢ok alay ettigini anlar. Kahraman, mars1 bir ask sarkist zannederek din-
lemis hatta eslik etmis olmaktan ve sadece kendisine degil biitiin milletine
kars1 savrulan kiifrii dinlemekten dolay1 utang hatta azap duyar. Ana kahra-
man gergegi O0grendikten sonraki duygularini giinliigiine soyle aktarmustir:
“Ben ona neler diisiinerek bakiyordum. O bana ne sdyliiyordu. O, benim igin
en biiylik bir kiifiir ederken ben, Tiirk zabiti, onun iri viicudundan, mavi ates
gozlerinden, genis kalcalarindan, suh ellerinden bagka bir sey gérmiiyor,
ettigi agir kiifrii tath bir agk nesidesi saniyor, hatta nakaratini onunla beraber,
bir agizdan, tekrarliyordum.” (Omer Seyfettin, 2007: 89)

Burada disi nitelikleriyle 6ne ¢ikan kadin éteki ayn1 zamanda kurnaz ve teh-
likeli olarak da resmedilmistir. Ilerleyen satirlarda ana kahraman, Rada’nin
tiim bunlar1 yaparken sergiledigi tavirlari cesurca buldugunu da belirtecektir.
Kadin 6tekinin karsisinda erkek ve Tiirk olanin tavirlari ise karsitlik olustu-
rur. Zaten kahraman da kendisiyle Rada’y1 kiyaslar ve bu kargitligin sonunda
hisleri, kendinden nefrete doniisiir. Kanmanin ve aldatilmanin siddeti onu,
vicdanini, kimligine olan bagliligin1 sorgulamaya dek gotiiriir. Burada kandi-
ran, aldatan ve alay eden ise otekidir. Bu eylemleri, onun disiligini kullana-
rak gergeklestirmesi, subayin ise bu niteliklere aldanmis olmasi en dikkat
¢eken hususlardir.

Ayni karsitlik temelinde kurgulanan hikayelerden bir digeri ise Yakup Kad-
ri’nin “Katmerli Bir Hiyanet tir. Hikdyenin ana kahramani1 Nuri Efendi, biz
olani, onun birlikte yasadigi Rum Despino ise dtekini temsil eden kurgunun
iki temel kahramanidir. Nuri Efendi, kiraci olarak kalmaya basladigi Despi-
no’nun evinde, aralarinda baglayan iligskinin ilerlemesiyle ev sahibi olarak
yasamaya devam eder. Despino, tipk1 bir 6nceki hikayenin kadin kahramam
gibi disiligiyle 6n plana ¢ikmaktadir: “Bu kadin duldu; fakat heniiz geng ve
giizeldi; durgun ve esmer bir ¢ehre iistiide yesil ve tahrirli gozleri vardr; giil-



EUSBED 2011 [IV] 1 263

diigii vakit kizil dudaklarinin arasindan beyaz disleri, insanin etini giciklayan
acayip bir parilt1 ile parlardi. Beli ince kalcalar1 dolgun ve gogsii bir gen kiz
gbgsii gibi yuvarlacikti. Sonra o kadar oynak, o kadar suh, o kadar cana ya-
kin bir kadind1 ki, bes on dakika yaninda kalip da tutulmamak kabil degildi.
“(Karaosmanoglu, 2006: 87)

Nuri Efendi’yi de cezbeden, Despino’ya baglayan sey de onun bu nitelikleri-
dir. Diinya savasinda bulunmus ve omuzlarinda cephelerin yiikiinii tasiyan
erkek kahraman béylece aradigi rahatligi bu disil 6gede bulur. Her iki kah-
ramanin giinleri, milliyetlerini hesaba katmadan gegmektedir. Ancak savas
yaklastiginda ve bolge Rumlarin eline gectiginde isler degisir. Hastanenin
tek sorumlusu olarak Nuri Efendi burada kalir. Nuri Efendi’nin Despino’yla
iletisimi kesilir ve tek basina biraktigi kadin1 merak eder. Daha sonra bu
merakin yersiz oldugunu, kadinin kendisini aldatarak evini Rum isgalcilere
actigint ogrenir. Nuri Efendi’nin ii¢ glin sonra gittigi evinde karsilagtigi
manzara ve yasadigl sahne Despino’nun é¢ekine doniisimiini sergiler:

“Despino, neden sonra kapiy1 agmaya geldi ve geng adam

esikten iceriye atilirken 6niinde durup; ‘Nereye? Igeride

misafirlerim var!” dedi.

Kadinin bu sdyleyisinde Nuri Efendi’nin hi¢ tanimadigi
bir eda vardi. Nuri Efendi:

‘Ne gibi misafir?’ dedi.
Geng kadin:

‘Sana ne?... Cok soziin lizumu yok... Geldigin yere
don... Haydi bakalim oksi [defol]...” diyerek Nuri Efen-
di’yi iki eliyle sokaga dogru dyle bir siddetle itti ki bicare
adam az kalsin kaldirimlarin {izerine yuvarlanacakti.”
(Karaosmanoglu, 2006: 91)

Bu sahnelerde anlatilan Despino, Schick’in tehditkar ve aldatici digi oteki
tanimlamasina uymaktadir. Bu tipin, iki temel niteligi olan disi niteliklerini
sergileyerek cinselligini one ¢ikarmak ve aldatmak, ihanet etmek Despi-
no’nun da nitelikleridir. Geng kadin as1gin1 ondan her ne olursa olsun ayril-
mayacagina inandirmistir. Ancak Rumlar yani kendinden olanlarin isgaliyle
birlikte hizla 6tekilesmistir. Despino’nun bu doniisiimii hikdyenin odak nok-
tasidir. Olay oOrgiisii bu sonuca ulasmadan once anlatic1 6zellikle bu iligkinin
her iki tarafinin birbirlerini degerlendirislerine, milliyetlerinin bu iliskide ne
anlam ifade ettigine dikkatleri yoneltir. Buna gére Nuri Efendi, Despino’yu
goniilden sever; sevdigi kadindan baska bir sahsiyet tevehhiim etmez Ve bu
kadin Rum mudur Tiirk miidiir, hi¢ bilmez. Anlatic1 geng adamin duygu diin-
yasimi boylesine kesin ifadelerle sergilerken, Despino i¢in sectigi ifadeler
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ozellikle de fiiller dikkat cekicidir. Olayin sonlanigina dair ipucu olarak da
degerlendirebilecegimiz nitelendirmeler onun sergiledigi tavirlarla sakli
tuttugu i¢ diinyas: arasindaki muhtemel tezada isaret etmektedir. Bunlardan
bazilarini su sekilde siralamak miimkiindiir:

“Bazen Nuri Efendi, giiya giinlin en adi vak’alarindan
imis gibi gen¢ kadina muharebenin bazi safhalarindan
bahsederken geng kadin omuzlarimn silker:

‘Adam sen de, su is bitse de rahatimiza baksak...” der-
di. Bazen hi¢ cevap vermez, sanki zihni daha miihim
diisiincelerle meggul imis gibi dalgin dalgin 6niine ba-
kar ve neden sonra bahse hig ilisigi olmayan bir sozle
konusmanin cereyanini degistirirdi.” (Karaosmanoglu,
2006: 88)

“Diger bir giin Nuri Efendi gittikce yaklasan bir tehli-
keye dair endiselerini soyledigi zaman, gen¢ kadin,
adeta huysuzlandi, sinirlendi. Nuri Efendi’den ziyade
miiteessir goriindii;” (Karaosmanoglu, 2006: 89)

“Boyle aylar gecti ve mes’um giin geldigi vakit geng ka-
din Nuri Efendi’ye her zamandan ziyade bagli goriinii-
yordu.” (Karaosmanoglu, 2006: 89)

Anlatici, ana kahramanin zihninden ve kalbinden gegenleri kesin olarak yan-
sitabildigi halde ayni tavri/hdkimiyeti Despino i¢in gdstermez. Nuri Efen-
di’nin i¢ diinyasina hakimdir ve onun hislerinin samimiyetine dair teminat
verebilir. Ancak Despino’nun gergek hislerini anlatmak yerine onun goriile-
bilen, gozlemlenebilen tavir ve davraniglariyla yetinir. Bu sebeple onun ig
diinyasiyla gosterdigi davraniglarin Ortiistiigiine dair bir fikir edinmemiz
giiclesir. Ifadelerde Despino’yu anlatirken tercih ettigi goriin- fiili anlaticinin
bu tavrin1 tam manasiyla/olarak yansitir. Bunun yansittigi bir diger sey de,
hikayenin sonu¢ kisminda aciga ¢ikacak ve kurgunun sonlanigini da belirle-
yecek olan kadinin aldaticiligidir. Kadin sadece kadin olarak degil disi ve
oteki kimlikleriyle bu eylemi gergeklestirir. Bizi temsil eden Nuri Efendi
samimiyetle sever ve baglanirken, oteki ve disi Despino sadece bagh ve
sever goriiniir. Olumlu nitelikler bize aitken, olumsuz olanlar 6tekilesen ka-
dina yiliklenmektedir. Burada sadece aldatan o6teki degil ayn1 zamanda ka-
dindir. Nuri Efendi ise bu gayrimesru ve gayri milli rabitanin sonucuna kat-
lanir.

‘Biz’in Erkek Tarafindan Temsili

Donem eserlerinde kadiin oGtekilestirilmesi ana baslig1 etrafinda goriilen
hususlardan biri de erkek olanin bizlestirilmesi ya da daha dogru bir ifadeyle
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bizin eril olan tarafinda temsilidir. Donem igerisinde Tiirk kimligi tanimla-
nirken bunun &zellikle eril niteliklere vurgu yaptig1 goriilmektedir. Tabii ki
bu kimlik taniminda kadinlarin dislandig1 anlamina gelmez. Ancak kimligin
on plandaki temsilcileri ve bu bakimdan da koruyucular1 erkekler olmustur.
Kadin ise gerek es gerekse anne vasfiyla korunmasi, zaman zaman da kurta-
rilmas1 gereken bireylerdir. Ornegin Halide Edip’in Atesten Gémlek roma-
ninda Ayse, erkek kahramanlar &zellikle de Thsan i¢in korunmas, tehlikeden
uzak tutulmasi gereken bir varliktir. Ayse giiclii ve cesur bir kadin olarak
resmedilmesine karsin miicadelenin 6n saflarinda yer alamaz. Burada Tiirk
kimligini savagan erkekler temsil etmektedirler. Halide Edip Ayse’yi olduk-
ca giiclii karakterli olarak cizer. Izmir’de Yunan isgali sirasinda kocas1 ve
cocugu dldiiriilen bu kadin acisim bir tarafa birakarak izmir’in kurtulusu igin
calisir ve bu ama¢ ugruna hayatinm1 kaybeder. Ancak kadin yazar, iistelik
Milli Miicadele igerisinde yer almis bir yazar tarafindan kurgulanan bu kah-
raman bile arka planda kalmistir. Eserler igerisinde “[k]adinlarin etnik ve
milli miicadeledeki roliine iliskin ¢ok sey sdylenmistir. Bu konuyu isleyen
calismalarda [da] kadinlarin rolii genellikle erkekleri desteklemek olarak
gosterilmistir. Milli miicadelelerde, gerilla savaslarinda erkekleri besleyen,
onlarin yaralarini saran hep kadinlardir. Kadinlar en biiyiik riskleri goze
aldiklarinda bile ‘destekleyici’ olmaktan kurtulamazlar.” (Ozkirimli, 1999:
240) Nitekim Ayse’nin hemsire olarak gorev yapmasi, en biiyiik fonksiyo-
nunun milli miicadelede yer alan cevresindeki erkekleri bu ama¢ ugruna
desteklemesi/tegvik etmesi bu durumu tam anlamiyla drneklemektedir. Cev-
resindekiler de Ayse’yi [zmir’le dzdeslestirmisler, bu mekani da kurtariimay1
bekleyen bir kadin vasfiyla tanimlamiglardir.

Yakup Kadri’nin “Gizli Posta I hikayesinde de yine durumu 6rnekleyen ve
bunu, karsitliklar1 da sergileyerek pekistiren bir anlatim tarzi vardir. Hikaye,
savasin ardindan miitareke dénemi Istanbul’unda yasayan bir geng kizin
agzindan yazilmig bir mektuptan olusur. Bu mektup diger bir arkadasina
yazilmigtir ve muhtemelen kendisine evlilikle ilgili sorulan sorulara cevap
niteligi tasimaktadir. Geng kiz evlenebilecegi insandan bahsederken bir yan-
dan da ¢evresini ve hayat sartlarini da anlatmaktadir. Buna gore savas ¢cabuk
unutulmus, ¢ogu insan ge¢im derdine diiserken kimileri de yoz ve sefih bir
yasam siirmeye baslamiglardir. Bunlardan ikincisi gen¢ kizi kizdirmakta,
ortaya cikan yeni insan tipinden nefret etmektedir. Ona gore bunlardan biriy-
le evlenmek miimkiin degildir bu satirlarda o, ayrica hayal ettigi esi de tarif
eder.

Bu insanin nitelikleri arasinda milli kimligin bir temsili olugu 6n plana ¢ikar.
Tabii bu satirlarda cinsiyete dayali farkliliklar da goze ¢arpmaktadir:
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“(...) sevgili kardesim, eger mazisine yiiksek, ulvi bir ha-
tirast olmayan veya kahramanca bir hayata hazirlanma-
mis bir adamla evlenirsem bana lanet olsun! Tasavvur et-
tigim koca, ne giizel, ne ¢irkin, ne ihtiyar, ne zengin; ne
fakir; bu ya viicudunda bir kursunun izini, ya gozlerinde
bir gencin alevini, ya azginda bir milli kinin acisin tasi-
yan bir adamdir. Giizelmis, ¢irkinmis, gengmis, ihtiyar-
mis, zengin veya fakirmis, bana ne? Lazim gelir ki etra-
fimda dolasanlardan higbirine benzemesin; kuvvetli, mag-
rur ve hagin olsun. Karanlik gecelerde her sey sustuktan
sonra bana desin ki: ‘Aga¢ yerine mizrak dikili muhlik
bir ormandan geliyorum, orada naralar isittim ki zaferin
miijdecisi, levhalar goérdiim ki hezimetin habercisi idi.
Fakat ne ona, ne buna inandim. Benim emelim zaferden
daha ciimbiislii, hezimetten daha facialidir. Bende yiiz de-
fa daha kuvvetli nefsim ile daima kavga; bizden yiiz bin
defa daha kuvvetli diigmanla daima kavga; kalbimde ya-
nan ezeli bir atestir. Sen benim i¢in bu atesin kizilliginda
rakseden kizil bir perisin.’Bunlar1 sdylerken sesi daha de-
rin ve giir olsun. Gozlerine bakmaktan korkayim. Yanin-
da kendimi kiigtilmiis, kiigiilmiis bir sey, bir zerre, hisse-
deyim.” (Karaosmanoglu, 2006;141)

Kadinin evlenmek i¢in kendisine uygun gordiigii bu niteliklere sahip erkek
sadece erkeksi degil, belirginlestirilmis erkek niteliklerine sahiptir. Kadin da
erkek de ‘biz’ olarak tanimlanir ancak kimligi 6n planda temsil eden erkek-
tir. Kadin milli kimligi temsil eden bu erkekten kendisini korumasini bekle-
mektedir. Yani yurdu, milli sinirlart savunabilen ve vatani igin ¢arpigsmis bir
erkek ayni zamanda kendisine siginan, ondan koruma bekleyen kadini da
muhafaza edebilecektir. Bu tiir iliski yani korunmaya muhta¢ kadin-
koruyucu erkek donem igerisinde eserlerde siklikla goriilmektedir. Nitekim
“Tehlikede olan kadin ya da ¢ocuklarini savasta kaybetmis anne imaj1, milli-
yetcilerin sikca yararlandiklari sembollerdi[r]” (Ozkirmli, 1999:239)

Omer Seyfettin de, hikaye kiilliyat: igerisinde yer alan ‘Eski Kahramanlar’
ve ‘Yeni Kahramanlar® serilerinde ¢esitli kahramanlar vasitasiyla Tiirk kim-
ligini tanimlamaya, bu ¢ergeveye ait her unsuru sekillendirmeye ¢aligmakta-
dir. Konumuz agisindan dikkat ¢ekici olan ise 6rnek olarak sunulan tiim
kahramanlarin/tiplerin erkek olusudur.
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SONUC

Kadin ve 6teki kavramlarindan yola ¢ikarak basladigim ¢alismada ortaya
¢ikan dikkate deger sonuglardan biri, bizi tanimlarken de kadin ve erkekle
ilgili karsitliklardan siklikla yararlanildigidir. Anlasilan odur ki insa edilen
ve eserlerde yansimalarini bulan Tirk kimligi erildir. Ve biiytik 6l¢iide er-
kekler tarafindan temsil edilmektedir. Bizin viicut buldugu somut varligin
kadin oldugu durumlarda da, kadin bu degerler biitiinlinii kadin kimligiyle
degil erkeksi ozellikleriyle yiiklenir ve one ¢ikarir. Kimligin tasiyicisi ya
erkektir ya da erkeklesmis kadinlardir. Kadinlar, kadinsi nitelikleriyle kal-
diklan siirece kimligin, korunmaya muhtag alt tabakalarinda yer almaktadir-
lar. Doniisiim geciren kadmlar bir Tiirk kimligi temsilini yiiklenebilmekte-
dirler.

Bizin/Tiirkiin aslinda bir cinsiyetinin oldugu ve bunun da erkek oldugu-
na/olmast gerektigine dair pek ¢cok gondermeyi eserlerde bulabiliriz. Yazar-
lar bu donemde ‘biz’le oteki arasindaki miicadeleyi, donem sartlarinin da
zorlamasuyla fiziksel iistiinliige dayali bir gii¢ miicadelesi olarak gérmekte ve
bunu tagima sorumlulugunu da erkege vermektedirler. Bu siiregte kadinlarin
oldugu kadar kadin nitelikleri tagiyan erkeklerin de pay1 yoktur.
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AZERBAYCAN HALK CUMHURIYETI
ANLAYISINDA SIYASTI AHLAK

POLITICAL MORALITY IN THE BUILDING OF AZERBAIJAN PEO-
PLE'S REPUBLIC

Rusanzade RUSAN"

OZET

INSAN kavrami tiim maddi manevi gelismelerin temelini olusturmakta ve bu yoniiy-
le evrensel huzurun ana hattini belirlemektedir. Zamanla olusan emperyalizm
kavrami ise, insanligi yok ederek enkazi tizerinde hiikmetmeyi amag¢ edinmekte-
dir. IX. yiizyildan baslayarak XX. yiizyila kadar bu gayri insani kavram Rusya em-
peryalizmi 6rneginde, en acimasiz yiiziinii gostermistir. Azerbaycan da bu emper-
yalizmin buharinda can ¢ekismis, sirf miisliiman olugu sebebiyle en temel ozgiirlii-
glinden bile yoksun birakilmis, acimasiz zuliimlere ugramigtir. Fakat tarihi insani
ahlaka, aswrlardir siiregelen orf adet ve gelenege, sivil toplum ve koklii manevi deger-
lere dayanan Azeri Tiirkii bir millet olarak biiyiikliigiinii gostermis ve doguda ilk
defa Azerbaycan Demokratik Halk Cumhuriyeti'nin kurulmasiyla sonuglanan
milli ozgiirliik miicadelesini baslatmigtir. Bu hareket Mehemmed Emin Resulzade
'nin liderliginde siyasi ahlak a¢isindan Azerbaycan, Turan, genel olarak Dogu tari-
hinde milli devlet kurmanin sanli ve canli 6rnegi olarak tarihteki yerini al-
mustir. Derin bir mes uliyet hissiyle temas ettigim bu konuyla ilgili problemin de-
taylart asagida géosterilen tarihi ge¢misiyle incelenecektir.

Anahtar Kelimeler: Siyasi ahlak, Azerbaycan, Azerbaycan Tarihi, Azerbaycan
Halk Cumhuriyeti

ABSTRACT

HUMAN concept is the essential line of public prosperity standing in the ground
of all material-moral developments. However, the concept of historical imperial-
ism means making dictatorship on the ruins of the humanity regardless of what-
ever, ruining the human. At the beginning of XIX. century and in the XX century,
this unpleasant notion aroused in the Russian Imperialism in its most offensive
meaning. As Azerbaijan had been a. Muslim, nation in this imperialism shackle, it

* Azerbaycan Milli ilimler Akademisi Felsefe Sosyoloji ve Hukuk Enstitiisii “Siyaset ve
Siyasi Sosyoloji” Ana bilimdali Arastirma Gorevlisi; Azerbaycan Yazarlar Birligi iiyesi
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subjected to lose its all freedoms, caused to special merciless cruelty. Notwith-
standing all these, Azeri Turks demonstrated its greatness as a nation with its
ancient human morality, tradition of millenniums, civil culture and strong
morality and the national liberation movement began that resulted in the build-
ing of the first democratic Azerbaijan People’s Republic in the East. This
movement reflected in the history of Azerbaijan, Turan, generally in the history
of the East as a glorious and living model of national state building in person of
Mohammad Amin Rasulzada as a political morality. | touched upon this
problem with great responsibility and will try to found out the peculiarities of it.

Key Words: Political morality, Azerbaijan, History of Azerbaijan,
Azerbaijan People's Republic.

GIRIS

Heniiz 1501 "de temeli Tebriz'de atilan, Sah ismail Hatai tarafindan ku-
rulan Tiirk-Azerbaycan Safevi Devleti, Azerbaycan halkinin milli te-
fekkiirlinlin, siyasi bilincinin, milli-siyasi ahlakinin tezahiirii olarak sanli
tarihimizin zenginliginin en 6nemli yapitaglarmdan birini olusturmaktadir.
XX. ylizyilin baglarinda Azerbaycan Halk Cumhuriyeti de halkimizin ayn
milli tefekkiirliniin {irinii olarak kurulmustur. Rusya imparatorlugunu gelisti-
ren |. Petro'nun hazirladig1 planlar zamanla gergeklestirilmis, 1804'de Gence,
1806'da Baku Ruslar tarafindan isgal edilmis, 1809'da ¢izilen haritada Araz
nehrinin kuzeyinden Azerbaycan ismi silinerek, Kafkasya olarak gosteril-
mis ve nihayet 1813'de "Giiliistan", 1828"de "Tiirkmengay" anlasmalartyla
Azerbaycan Fars ve Rus sovenleri arasinda ikiye ayrilmistir. Fakat bu
istilacilik kendi milli tefekkiiriine, milli kiiltiirline bagimli bir milletin
iradesini, milli suurunu silememis, birligini ortadan kaldiramamustir.

Genellikle XIX-XX. yiizyillar, ozellikle Azerbaycan tarihinde ¢ok sayida
onemli gelismelerin yasandigi bir donem olmustur. XIX. yiizyildan itibaren
Baku'nun bir petrol yatag: haline gelmesiyle birlikte, burjuvanin burada-
Ki tiretim merkezi Gence ve Tiflis'ten sonra, Baku'yu Kafkasya'nin yeni
merkezi duruman getirmistir. Boylece Rusya imparatorlugunun Kafkasyadaki
merkezi Tiflis'ten Bakii'ye taginmustir.

I. SIYASi AHLAK KAVRAMI

Siyasi ahlak kavramindan bahs ederken oncelikle belirtmemiz gerek ki,
ahlak ve siyaset her ikisi de felsefenin bir dali olarak gelismis, fakat sonradan
ayrilmig alanlardir. Ahlak da, siyaset de toplumun olusmasinda,
diizenlenmesinde ve yonetiminde etkiye sahiptir. Sosyal hayatin bu her
iki sahasi ayn1 temelden kaynaklanir. Aslinda ahlak siyasetten daha eski bir
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kavram olmakla beraber bir gesit siyaseti de doguran olaydir. Baska bir deyis-
le, siyaset ahlakin her hangi bir 6zel bigimde sonuglanmasi olarak ortaya
cikar. Siyaset, XIX. yiizyilin sonlarindan itibaren bagimsiz arastirma alan
olmus ve giderek siibjektif olarak asiriliga vararak ahlaki golgesi altina almus,
boylece da ahlak siyasete tabi tutulmustur. Bu prensip, "Amag araca hak
kazandirtyor"® diyen, fakat her arag amacin bir parcasidir mantigini anlama-
yan Italyan Nikkolo Machiavelli'nin faaliyetlerinde ve onun "Hiikiimdar" ve
"Diisiinceler" kitabinda daha acgik sekilde belirtilmistir. Bu zeminde taban
olarak siyasetin ve ahlakin etkilendigi kaynaklar tamamen ayrilmistir.
Sonugta, siyaset daha ¢ok ekonomiye, sermayeye, ahlak ise daha ¢ok ma-
neviyata, kiiltiire dayali olmustur.

Siyasetle ahlakin karsilikli iligkilerinde ii¢ bakis agis1 vardir:

1. Ahlakin Siyaseti Degerlendirici Kriteri: Kendi diisiince temelini?
insanligin  ozellikle de, Dogu'nun en {Unli temsilcilerinden birisi
olan Konfiigyiis'den, Islam aleminin bulunmaz dehas1 olan Hz. Ali'den
(R.A) alan ve M.Qandi'nin (1889-1948) sahsinda insanliga iletilen
ahlaki deger ve normalari,genel olaraq ahlaki siyasete kriter, ahlaki
siyaset iizerinde 6nemli deger vermekle INSAN, adalet ve zorba olma-
yan kavrami rehber tutan prinsipler.

2. Siyasetle Ahlakin Birlikteligi: Bu teori, ahlakla siyasetin karsilikli
etkilerini devam ettirmekte, karsiya konulan amacglara ulasmakta ahlaki de-
gerlerfdikkate alinmakla beraber, belirli durumlarda tirlii ara¢lar kul-
lanilsa bile, onlarin uygunlugunun korunmasi prensibi.

3. Ahlakin Siyasete Tabi Tutulmasi ya da Siyasetin Ahlaktan Tamamen
Ayrilmasi: N.Machiavelli'nin  (1469-1537) anlayisina dayali olan bu dii-
slince, siyasal menfaatlere uygun amac belirlemek ve ayni amaca dogru
her tiirlii aragtan yararlanarak ilerlemek ve hatta hicbir ahlaki norma aldir-
madan, sonucu ne olursa olsun amaca ulagmak i¢in kullanilan zorbalik
prensiplerini ifade etmektedir.

Yukarida belirtilenler arasinda birinci ve ikincisi tiim insani degerler, in-
san haklan, barig, istikrar ve huzur kavramlarinin gelisimine en faydali
sistemdir. Bu ¢aligmada, akil, vicdan, bagimsiz se¢im, dikkat, denge, cesaret,
zariflik, miitevazilik, samimiyet, diiriistliik, makul olma, asalet, diisiince, ada-
let gibi insani degerlere dayali olan bu sistem, ahlakla siyasetin beraber-
ligi anlaminda SIYASI AHLAK olarak isimlendirilmistir. Bu kavram

! Nikolo Makiavelli. Hokmdar. (Torciimo edoni Fikrat Tobibi) Bak1,Qizil Sorq n. 2008,159.
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kazang degil, insan fenomeninin liderligi altinda, bagimsiz toplumun ve
bagimsiz devletin garantisidir.

Uciinciisiiyse, yani hile, yalan, kibir, dalkavukluk, pisiriklik, zor, isgal, zu-
lim, sitem gibi hayvani hislere dayanan makyevalizm ger¢ekte, kendinin
felaketli fesatlariyla Dogu-Bat1 diismanligini olusturarak simdiki diinya-
y1 ¢aresiz bir duruma diisiirmiis ve ciddi problemlere neden olmustur.

Belirtmem gerek ki, siyasi degerler, siyasi Kiiltiir, zorba olmayan hii-
manizm siyasi ahlakin esas kollaridir. Gergekle birlik, siyasi inang
ve devlet ¢ikarinin korunmasi, devamhilik, siyasi sorumluluk,
siyasi bagimsizlik ve hiirriyet siyasi ahlakin esas prensiplerindendir.

Bu nedenle, Azerbaycan Halk Cumhuriyetinin temelinde siyasi ahlak biirok-
rasi, siyasi Inhisar-otoriterizm-totalitarizm, zorbalik ve emperi-
yalizme kars1 sivil miicadele olarak ortaya ¢ikmis ve milli-mesru levle-
tin bayrak, nisan, milli mars gibi sembollerin olusmasi ve parlamento, Uni-
versite gibi esas ve dnemli kurumlarin kurulmasiyla ile sonuglanmistir.

II. CUMHURIYET iDEOLOJiSi, EGITiM VE BiRLiK PRENSIPi.

Heniiz Ocak 1890"da "Terciiman" gazetesinde, yine ayni yil 16 Kasim"da
"Keskiil" dergisinde "Azerbaycanli" imzasiyla makaleler basilmaktaydi,
I Mayis 1891"de "Kaspi" gazetesinde Mehemmedaga Sahtahtlfnm "Za-
kafkasya nitisliimanlarmu nasil inandiralim?" baslikli makalesinde "bu halki
Azerbaycanli adlandirmak" ? talebi ileri siiriildii.

Azerbaycan Halk Cumhuriyetinin  kurulmasi diisiincesi bakimindan
biiyiik hizmetleri olan iki biiyiik Tiirk¢ii Ahundzade Mirze Feteli ve Isma-
yil Bey Gaspirali, kendisinin ¢ikardigi "Terciiman" dergisinde "Tiirkgii-
ligi" teblig etmekteydiler.

XX. yiizyilin baglarinda imparatorluk esaretinde ezilen Azeri Tirkiiniin hak
ve hukukunu savunmak i¢in Nijni Novgrod sehrinde Topgubasov Ali
Merdan Bey, Ismay1 Bey Gaspirali, Akgoran Yusuf, Maksudi Sadri ve Kerim
Fateh birlikte faaliyetler gerceklestirmig, "Rusya Miisliimanlar1 Birligi"
isimli bir parti kurmusglardir. Partiyi kurmada amag esarette olan Tiirkleri
bir gaye etrafinda Dbirlestirip irticaya karsi savagmak, imparatorluk
zulmiinden kurtarmakti.

2 Nizameddin Semsizade. Azerbaycancilik. Bakii.Nurlar. 2006. s164.192.
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1906'da Ismail Bey Gaspirali kendi gayesini sdyle agiklamustir: "Genel olarak
Tiirklerin soyu birdir. Zaman ve mekan ihtilafiyla sive ve adetlerimize ihtilaf
peyda olmustur. Bu ihtilaf, birbirimizi anlayamayacak dereceye gelmistir.
Bundan sonra okullarimizi edebi dili bir, hizmet edecek hale getirmemiz ge-
rekmektedir.'

Topgubasov Ali Merdan Bey soyle soyliiyordu: "Car imparatorlugunu Ruslas-
tirmak "Tlrkg¢lliigii" yok etme siyaseti biiyiik sanayi sehri Baku'de daha keskin
duyuluyordu. Bakii'de bdyle bir zamanda tiirkliiylin” 1518111 ilk yakan Hiiseyin-
zade Ali Bey olmus, kurucusu oldugu gazeteyle halka "Sen Tirksiin" diisiin-
cesini anlatmaya calismistir. Biiylik sahsiyet Hiiseyinzade Ali Bey diisiin-
cessini ozetle soyle ifade etmekteydi: Tiirk kanli, Islam imanl, Frenk kiyafet-
i

Ismail Bey Gaspiral ve Topgubasov Ali Merdan Bey" in diisiincelerinden sdy-
le bir sonug cikarabiliriz: Ileride kurulacak halk cumhuriyetinin ger-
ceklesmesi icin ilk olarak ihtiya¢ duyulan sey, "Aydimlanma" dir.

XX. yiizyilin ilk yillarinda Hiiseyinzade Ali Bey istanbul'dan, Agaoglu Ah-
met Bey Paris'ten Baku'"ye gelmis, onlardan kisa bir zaman 6nce Rusya'dan
donmiis Topcubasov Ali Merdan Bey de onlara katilmig ve Bakii'de fikir
miicadelesi i¢in birlesmislerdir. Bu {i¢ degerli sahsiyet o doneme kadar
Azerbaycan'daki siilik ve Siinnilik anlasilmazliklarint ortadan kaldirarak tiim
Azerileri "Tiirkgiilik ve Islameilik" akimi etrafinda birlestirmege ¢alismustir.
Azerbaycan Halk Cumhuriyeti'nin kuruculugunda ilk gézlemlenen siyasi ahlak
sadece birlige dogru ilerleme prensibidir.

Azerbaycan Halk Cumhuriyeti'nin kurulmasi zaruretten dogan bir gercek-
liktir. Oncelikle belirtelim ki, 6ziinde istiklal olan bir halkin ruhunda daima milli
devlet 1srar1 vardir. Ote yandan emperyalist garligin sekil farklihig1 olsa bile
icerigi degismez olarak istiladan, isgalden olusmaktaydi. Tiirkliige, mii-
stimanliga dayanan, diinyanin énemli ge¢is merkezinde bulunan Azerbaycan
Rus Hristiyan emperyalizmi tarafindan siirekli miidahaleye maruz kalmaktay-
di. Azerbaycan halkinin yasadigi felaketler, acilar ¢ogaldikca Ozgiirliige ka-
vusma arzusu da o ol¢ilide artmaktaydi. 1905'deki kismi istiklal ortami milli
kiltiirel istiklal gayesinin

gerceklesmesine sebep olmustur. Istiklal gayesinin toplumda bilingli bir sekil-

8 Nesiman Yagublu. M.E.Resulzade. (Azerbaycan'in hasmetli kisileri). Baku. Genglik,
1991/ P s 42-43.380.

4 Ziya Gokalp. Tiirkgiiliigiin Esaslari. Baku. Maarif, 1991. s 29.



274 Rusanzade RUSAN

de sindirilmesi i¢in yukarida adlar1 gecen fedakar aydinlarin, o dénemin
elit tabakasinin eylemi Cumbhuriyet diisiincesinin mevcudiyetini kaginil-
maz

kilmaktaydi. Bu kagimilmazligin temeli ilk 6nce Hasan Bey Zerdabi tarafindan
kurulmus gazeteyle gergeklestirildi.

"Boyle bir zamanda iki biiyiik hiiriyyet Memmedguluzade Celil ve Mem-
met Emin Resulzade Tiirkgiiliik ve Islamcilikla beraber "Azerbaycancilik"
diistincesini de ileri siiriiyordular”.®

III. M.E.RESULZADE'NIN EDEBI, SOSYAL-POIITiK FAALIYETI.

Azerbaycan'in vicdanli oglu M.R.Resulzade donemuin iinlii gazete ve dergile-
rinden sayilan "Irsad", "Terakki", "Fiiyiizat" ve diger matbuat ocaklarmda-
bulunmus, devrimci eylemlere katilmistir. Giiney Azerbaycan'da Settar Ha-
nin baskanliginda diizenlenen milli istiklal eylemleri gen¢ Resulzade™
nin istiklali hayat felsefesi edinmesine neden olmustur.

Daha yirmi alti yaglarinda gen¢ Resulzade Giiney Azerbaycan'da ilerici dii-
stinceli Tagizade Seyit Hasan, Nevvap Hiiseyin Gulu Han, Mirze Siileyman,
Riza Muhammed Seyit gibi milli istiklal eylemcileri olan aydinlarla birlik-
te "Sah istibdad yonetimine" karsi miicadele vermis ve sonunda yeni Iran
demokrasisi olusmustur. 1910 da "Iran Demokrasii Partisi" kuruldu, "Irani
No" gazetesi agildi ve M.O.Resulzade gazetenin sef redaktorii olarak atandi
Tiagizade Seyit Hasan'in diisiincesiyle soylersek, “cagdas Avrupa gazetesi

seklini Irantia basan Resulzadedir”.®

O donemde 1910-1911 yillarinda Resulzade'nin iki "Mutedil Firkay1
Tenkid" ve "Beserin Saadeti" isimli kitaplar1 basildi. Giiney Azerbay-
can'da Carlik Rusyasmin Rus bagkonsoloslugu istiklal kumandam Setterhan'a
kurnazca baris teklifinde bulunmustur. Settarharrin verdigi cevap soyledir:
"Biz kimseyle savasmadik, sadece vatanimizi, haklarimizi gerici kisilerden
savunmaktayiz". Diger bir vesayet teklifinin cevabinda "ben ve arkadagla-
rim kendimizi bir bagkasinin bayragi altinda degil, kendi bayragimiz altinda
gormek istiyoruz" demistir" .’

M.E Resulzade bu tavrin dogru sonucunu tesbit edebilmis ve Car impa-
ratorlugu ile Sah istibdad yonetimi arasinda hig¢bir fark olmadigim gos-

° Ziya Gokalp. Tiirk¢tiligiin Esaslari. Bakii. Maarif, 1991. s 29.
Nizameddin Senisizade. Azerbaycancilik. Nurlar, Baku 2006. s. 63.
M.E,Resulzade. Eserleri. 1. cild. Azernesr, Baku. 1992, s. 470.
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termisti. Ikisi de ¢ok sinsi ve zalimdir. Her ikisi de Azerbaycan'l esarette
gormek istiyorlardi. Bu iki devlet temelde birbirlerine diisman olsalar da
Azerbaycan'n istiklal eylemi ve bunun neticesinde birlesme ihtimali giiglendi-
gi zaman ¢ift yonlii isgal i¢in birbirlerine yakmlasabiliyorlardi.

Fars ve Rus istilaciliginin par¢alanmis Azerbaycan'a olan miinasebetini Re-
sulzade agik bir sekilde belirtmisti. Kardesimiz Tiirkiye'den Setterhani
savunmak i¢in gelen Halil B ey'in fedakar faaliyetinin de Resulzade'nin
dikkatinden kagmadigini, Nuri Paga ve Halil Bey'in sahsinda kardes Tiirki-
ye'nin ona destek oldugunu belirtmeliyim

Resulzade'nin ideoloji kaynaklarindan birisi olan ‘qfgusdrislam kaynaklh milli
tefekkiiriin olusmasinda biiyiik yeri olan, {inlii islam diigtiniirii Seyh Cema-
leddin Efgani'nin "Milliyet disinda mutluluk yoktur"® slogani ve milli
birlik felsefesi olmustur. Ayni1 zamanda ilk kez Hiiseyinzade Ali Bey tarafindan
sdylenen, sonralar Ziya Gokalp tarafindan yayginlasan "Tiirklesmek,
Islamlasmak, Modernlesmek" slogan1 Resulzade'nin siyasi bakisinda dnemli
bir yer tutmustur. Resulzade s$6yle diyordu: "Merhum Ziya Gokalp'm
"Tiirk Yurdu"nda basilan "Tiirklesmek, Islamlasmak, Modernlesmek" maka-
leleri beni hayran etti. Azerbaycan Tirkligiiniin istiklalini temsil ede-
cek bayrak da (ideoloji konseptinin renklerdeki terciimani gibi) yesil,

kirmizi ve mavi kumaslardan hazirlandi".?

M.E.Rezulzade Romanovlar siilalesinin 300. kurulus yildoniimii sebe-
biyle ilan edilmis genel af fermani sonrasi siirglinden vatanina donmiistir.
Ekim 1911"de Bakii"de Nag1 oglu Tagi, Resulzade Mehemmet Emin ve
Kazimzade Abbas tarafindan kurulan "Miisavat" partisine iiye ve onun
onderlerinden olmustur. Bu donemde heniiz 1906"da Gence"de "Dram Birligi"
ismli bir tegkilatin kuruldugunu belirtmeliyim. 1917 senesine kadar faaliyette
bulunan bu tegkilat Carligin sona ermesinden sonra "Tiirk Adem-i Merkeziyet"
ismiyle acik faaliyete baglamistir. Yusufbeyli Nesip Bey "in baskanliginda bu
partinin amaci1 Rus hakimiyetinde olan Tiirk topraklarinin 6zgiirliik
miicadelesinde yardimc1 olmakti. Boylece bu parti Gence"de ¢ok 6nemli isler
yapmigtir. Nisan 1917"de Baku" de Kafkasya Miisliimanlarinin Kurultayi
gerceklestirildi. Kurultayda "Misavat" ve "Tiirk Adem-i Merkeziyet" partisi-
nin birlestirilmesine karar verilmistir.

8 Nesiman Yagublu. M.E.Resulzade. (Azerbaycan'in hagmetli kigileri). Baku. Genglik, 1991. s
38.

o M.E'.Resulzade, Eserleri, 1.'cild, Baku. Azernesr. 1992, s.15.
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Soylenenlerin yani sira Azerbaycan Halk Cumhuriyeti" nin kurucu-
lugundaki siyasi ahlak prensipinin genellestirilmesini Cumhuriyet baskani
M.E.Resulzade yriin simasinda arastirmayr daha wuygun buluyoruz.
M.E.Resulzade insanlara hiirriyet, milletlere istiklal diisiincesiyle aslinda
milli Azerbaycan tefekkiiriiniin insani, kiiltiirel ve alemsiimul anlamim agikli-
yor, temel diisiincenin amacini, onun gercekligini sadece kamillikte, ilmi ay-
dinlikta goriiyordu.

"Bu zaman biz ilgiyle bilim 6grenmeliyiz, 6gretmeye ve ogrettirmeye cabala-
maliyiz. Bilimsiz hicbir kusurumuz ortadan kalkmayacaktir"™° diyordu.

Bilime, diisliinceye dayanmak, umum halk maarifi eylemi siyasi ahlakin

esas Ornegidir.

Azerbaycan" daki demokratik diigiincelere tahammiil edemeyen Rus despo-
tizmi sadece Azerbaycan"da degil, tiim "Islamm dogusu" iizerinde genis kap-
saml1 siyasi projelerini gergeklestirmek icin galigmaktaydi. Bu olaylart dogru
algilayan Resulzade kurtulus yolunu Islam dogusunun kendini bulmasinda,
kendine kars1 tutumuyla iligkilendirerek yazmaktaydi: "Evet! Tiirkiye ile Dogu
Islam ve 6zellikle Tiirk diinyas: arasindaki bagliligi kanitlamaya ihtiyag yoktur.
Bu durumun kanit1 basindir. Dogu basinina bagvursak dogululart digerine
tanitacak kag kitap bulursunuz?! Oysa Avrupada "Sarkiyatf (Oryantalizm)"
herkesge bilinen bir alandir. Orada 6mriinii Sarka adamis bilginlerle beraber
Sarka dair ¢ok say1l kitaplar ve bir o kadar dergiler bulabilirsiniz!"."*

Resulzade Bakii"ye dondiikten sonra Osmanlica ile Azeri Tiirkgesi arasinda-
ki tartigmalara Osmanli dilinde basilan "Selale" dergisinde yazdigi "Dil:
Kamusal Bir Unsur", "Yeni dilciler" ve "Tirkgiiler" isimli makaleleri ile top-
lum ortamina miidahele ederek yeni "Azeri Tiirk¢esi""nin de olstugunu bu
dilin bir halk dili oldugunu beyan etti'* ve 1915 yilinda tesis ettigi "Acik Soz"

gazetesini Azerbaycan dilinde bastirdi.
Bu sekilde dil biitiinliigiinde oldugu gibi milliyet biitiinligiinde de Azerbay-
can halkinin milli birlik yoniinii olusturmustur.

Bu dénemde 1917 yilinda Tahran'da Fars sovenlerinden olan Meliki-
silera Bahar "[ran" gazetesinde Resulzade'nin "Azerbaycan Gayesi", "Azer-
baycan'a Ozerklik" fikirlerini duyurdu. "Araz nehrinin giineyindeki alan-

10 Nesiman Yagublu. M.E.Resulzade. (Azerbaycan'in hagsmetli kisileri). Baku. Genglik, 1991.
s 45.

1 M.E.Resulzade. Eserleri. 1. cild. Baku. Azernesr. 1992. s 8.
12 M.E.Resulzade. Azerbaycan Cumhuriyeti. Baku. {lim. 1990. s.9. 115 s.
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lar sadece Azerbaycan ismini tasiyorlar". Resulzade "Acik S6z" gazete-
sinde ayni yazara li¢ kez olumlu cevaplar yazarak Azerbaycan kavra-
minin miimkiinligiini kanitlamis ve savunmus, bu durumu o, milli varlik-
la baglamig, milli biitiinliikten ayrilmazligim ileriye ¢ekmistir. Resulzade seg-
kin sair ve gazeteci Miiznip Ali Abbas'in "Dirgelis" (1914-1916) der-
gisinde "Dirgelis Nedir?", "Milli Dirgelis" mangetli makalelerinde Azer-
baycan'in milli olarak dogusunun ilk agsamalarin1 tamamlamus, ilk kez mille-
tin bilimsel tarifiyle din birligini degil, dil ve kiiltiir beraberligini, miislii-
manligin milleti degil, dini biitlinliik olan timmeti diisiindiigiinii bilimsel yon-
temlerle agiklamistir. Bu ayn1 zamanda ¢ok biiyiik siyasi ahlak olarak deger-
lendirilebilecek bir gergektir. Ayni zamanda Resulzade "Siyasi devlet" mil-
letgiligi teoremlerini de damladigin etmis, boylece milleti dini, siyasi, idari
cografi ve bu gibi diger dar ve tek tarafli, kozmopolit, gayr1 milli tarifi karsi-
sinda bilime dayali, demokratik bir tanimla degistirmistir. Diger bir ifadeyle,
Resulzade kurulacak Cumhuriyet" in temelini halkin kendi dogal varligina
iligkin tasavvur ediyordu. Sdyle ki, "Azerbaycan milliyet agisindan Tiirk, din
acisindan Islam, kiiltir agisindan Doguludur"®® diyordu. Bunun iizerine
demokratik cumhuriyetin temeli belirgin hale geldi. Resulzade bu sekilde
halki kendisine hayran birakmisti. "Miisavat" partisi "A¢ik S6z" gazetesi
de onun yonetimiyle faaliyetteydi.

I11. RUS iMPARATORLUGU'NUN AZERBAYCAN'I iSGAL ET-
MESI

Artik demokratik faaliyetler gercek manada etkiye sahip oldugundan Rus
Imparatorlugu yogun bir takip neticesinde Resulzade'yi askeri mah-
kemeye vermek tizereydi. Fakat, Carlik Rusyasi'nda ortaya ¢ikan devrim
sayesinde o, kendi hayatini cellatlardan kurtarmayi basarmustir. Carligi deviren
liberaller ve sosyalistler ve hakimiyette olan Ruslar da Azerbaycan'a 6zerklik
vermek yerine orayl mezaristana g¢evireceklerini duyuran, cebinde Lenin
tarafindan onaylanmis belgeyle Tiirkiye ve Azerbaycan hudutlarinda
"Ermenistan" kurmay1 isteyen Samuyan'in idaresinde olan haydutlar Tagnak
komitesi Baku'de on binden fazla miisliiman Tiirkii, Resulzade'nin ifadesiyle
"Fukara tabakasindan olan binlerce kadm, ¢ocuk ve silah tagimalarina firsat

bulmayan yaslilar 6ldiiriildi"*.

13 M.E.Resulzade. Azerbaycan Cumhuriyeti. Baku. ilim. 1990. s.9. 115 s.
14 M.E.Resulzade. Azerbaycan Cumhuriyeti. Baku. i1im.1990. s 50. 115s.
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1918 Mart'inda Azerbaycan'da katliam yapan Rus devrimcileri bolsevik-
ler ve itaatkar koleleri olan Ermeni vahsileri Resulzade'nin baskanlik ettigi
"Miisavat" partisinin binasini, sahibi ve ayn1 zamanda bag redaktor-
liigiint yaptig1 "Ag¢ik S6z" gazetesinin yazi isleri midirliigiini yaktilar. O
sebeple ki, daha bir kag y1l 6nce 1917 Nisan'da Baku'de toplanan "Kafkasya
Islam Kurultay1"'da aym yilin Mayis'mda Moskova'da toplanan "Rusya
Tirkleri Biiyiik Kongresi"nde Resulzade "Milli Devlet" tezini israrla ve
basariyla savunmustu. Bu olay Tiirkler arasinda onun taninirligini artirmas,
onu tiim mahkum Tirklerin bagkam yapmistir 1918 Subatinda acilan Za-
kafkasya Seymi'nde Kafkasya'nin Rusya'dan ayrilmasini, bagimsiz ve kon-
federasyon birxfevlet olarak duyurulmasini, bagimsiz "Kafkasya devletinin
Tiirkiye'yle iliskiler kurarak Rusya'dan ayr1 baris anlagmasini imzalama-
sin1 savunuyordu. Bu konudaki i1srar1 Mart aylarinda miispet neticeler
vermeye baglamistir.

Bu noktada, Azerbaycan halkinin miislimanligi, ¢ar despotizminin ve
daha sonra onun baska bir sekli olarak ortaya ¢ikan bolsevizmin isgal gaye-
sini bire bes ¢ogalttig: ifade edilmelidir. isgaldeki hedef, sadece Baku petro-
lii veya bu cografyada bulunan farkli unsurlar iizerinde hakimiyet kur-
mak degil, 6zellikle hiristiyanlikla celiski olusturan Islam medeniyetiydi.
Sonraki donemlerde Sovyet barbarligi esaretinde olan cumhuriyetlerle
toplumsal bilinglere sindirilen "ateizm" viriisiiniin yayginlagmasi, bu ifadeleri
destekleyen acik gostergelerdir. Resulzade'nin tabiriyle sGylersek "Acaba
miislimanligin, Tiirk mahallesinin kabahati nedir?! Bu kabahat, resmen "Mii-
savat" firkast "Milli komite"'ye verilmistir. Peki sonu¢? On binlerce
miisliiman maktul, Tezepir Camiisinin minareleri mermiyle delinmis, milli
teskilata dair "Islamiye", halk yurduyla Tiirk kamuoyunun tefekkiiriine
siiriimlii "Agik S6z" idaresini yakmustir"."® Bu ilticalarin yani, "ingiliz ordu-
suyla beraber gelmis Bigerahov Gibati Ermeni vahsilerinin sehirde (Bakii'de)
isledikleri olaylar ve miisliiman halka yonelik gayri insani davraniglar
diisiiniiliirse, o zaman ne gibi mutluluk yasamakta oldugunu kendisi algila-
yabiliyordiir". Tek sozle Samahi, Lenkeran, Guba, Nevai, Kiirdemir msacast
"Ipek yolu" civarindaki yerler bolsevikler tarafindan ezilmektedir. Milleti
savunacak sadece Gence vardi; ancak orada da korku ve diizensizlik hakimdi.

15 M.E.Resulzade. Azerbaycan Cumhuriyeti. Bakii. {lim. 1990. s 33 . 115s.
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IV. KARDES TURKIYE'NIN YARDIMI VE DOGUNUN iLK DE-
MOKRATIK DEVLETI

Resulzade'nin diisiincesiyle "Bu durumdan milleti kurtaracak tek bir yol
vardi: TURKIYE! Umudumuz ona kalmist1. Kardes millet gelecek ve bizi

diismandan kurtaracak. Halkin baska umudu kalmamgstir".*®

Azerbaycan'in kurtulmasini tasvir eden Resulzade soyle yaziyordu: "Nuri Pa-
sa ile beraber emrinde bulunan bir ka¢ subay, Giiney Azerbaycan'dan
Karabag yoluyla Ge«ce'yi ele gecirmistir. O zaman asir1 bir karisikliga ma-
ruz, diger tarafdan da \polsevik tecaviiziiyle tehdit edilen Gence, Nuri
Pasa'y1 kurtarict bir melek gibi goriiyordu. Halkin kendisine yaptig1 karsila-
ma, Gence tarihinde goriilmemisti. Nuri pasa komutanligindaki ordunun yar-
dimiyla az bir zaman iginde Baku'den baslayarak, Azerbaycan'da tamamen
stikunet saglandi.... Alt1 ay ciger kani yiyen halkin yiizii giilityordu. Kurban
bayrami gibi mutlu bir giinde Baku tekrar kendi sahihleri tarafindan ele gegi-
rildi". Ayn1 zamanda Istanbul'da Avrupa devletlerinin katilimiyla diizenlenen
konferansta Azerbaycan heyetine baskanlik eden Resulzade sdyle anlatiyor-
"Enver pasa hazretleri arryordu.

-Emin bey Baku ele gegirildi!

Bu kisa haberin bende nasil etkili oldugunu anlatamam, o duyguyu halen unu-

tamiyorum"."’

Baku'nun kurtulusu biiylik bayram etkisi yaratsa da uzak goriislii Resul-
zade kendi diismanlarini iyi taniyordu. O endiseyle yaziyordu. "Acaba ne
olacak?" Ingilizlerle beraber Rus ordusu, ermenj miifrezeleri beraber
donecekler. Kimbilir ahaliden nasil intikam alacaklar

Resulzade'min diliyle sdylersek "o zamanlar iki Baku vardi: Hiiziinli

Baku ve mutlu Hristiyan Baku".'®

Baku Tiirk vatanseverlerinin merkeziydi.

Nihayet 28 Mayis 1918 tarihinde, Istiklal beyannamesiyle Dogumda ilk
demokratik devlet Azerbaycan Demokratik Cumhuriyeti'nin kuruldugu tiim
diinyaya ilan edildi.

7 Aralik 1918'de Azerbaycan Parlamentosunun agilisindaki ko-
nusmasinda Resulzade sOyle sOylemistir: "Siz sagdan gelerek

13 M.E.Resulzade. Azerbaycan Cumhuriyeti. Bakii. {lim. 1990. s 33. 115 s.
M.E.Resulzade. Azerbaycan Cumhuriyeti. Bakii. ilim. 1990. s 37-38. 115 s.
18 M.E.Resulzade. Azerbaycan Cumhuriyeti. Bakii. {lim. 1990. s 42. 115 s,
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Azerbaycancilik sloganiyla miisliimanlari parcaliyorsunuz. Tiirkeiiliik bayrag:
kaldirmakla siz islamim temelini sarsiyorsunuz. Soldansa bize sitem ediyorlar.
Azerbaycan'in 6zerkliyi talebinde bulunmakla biz vahid demokratik cephe
olusturuyoruz.... Miisliiman partileri arasinda Azerbaycan ideasmda diisiince
farklilig1 yoktur. Halkta Azerbaycan diisiincesi artik olugsmustur...Bir kere
yiikselen bayrak bir daha inmez!"."

Azerbaycan Halk Cumhuriyeti'nin kurulmasindaki olaylar zaman itiba-
riyle kisa olsa bile anlam agisindan biiyiik ve unutulmaz bir deger olarak
tarihimizde sanli sayfalar olusturdu.

Bu Cumhuriyet kisa siireli faaliyetiyle tiim Turan ve Dogu diinyasina 6rnek
olacak bir miras birakmistir.

Resulzade" nin diisiincesiyle "Dogu milletinin ilk firsatta biitiin olumsuzluk-
lara ragmen, bu derece kiiltiirel bir devlet kurmak yetenegi gostermesi sahip
oldugu yetenek sayesindeydi. Azerbaycan Cumhuriyeti Milletler Tegkilatinin
ve tiim diinyanin dikkatini ¢eken uluslararasi bir doneme giriyordu.

“Bu yeni Tiirk hiikiimeti, ayn1 zamanda tiim Islam diinyasinda ilk kez tesek-
kil etmis bir cumhuriyetti”.” Hatta Azerbaycan Hak Cumhuriyeti gergekten
Tiirkiye devletgilik tarihinde yeni bir siyasi bilic olusmasina 6rnek olmus-
tur. Resulzade "Asrimizin Siyavusu" eserinde belirttigi gibi Turancilik, Tiirk-
cliliik edebi meslegiyle Tiirk Azerbaycan't birbirine baglayan en devamli
bir bag, dayanikli bir ipti. Turtncilik "Tiirklesmek, Islamlasmak ve Muasir-
lasmak" diisiincesini olusturmustur. Istanbul halki bu diisiinceyi teorik
sekilde yayginlastirarark, Azerbaycan turancilart bunu siyasi bir felsefe
olarak nitelendirerek kurduklari siyasi partinin bir prensipi olarak kabulleni-
yorlardi.

Diger taraftan Resulzade Rus despotizminin i¢ yiiziini agiklayarak
Bolsevik devriminin mahiyetini ve sonucunu beyan ederek sdyle yaziyordu:
"Devrim diinyanin altida birinde Rusya kurmakla gorevimiydi? Asla de-
gildi. Ifrata varan sinif hiirriyetleri tabi ki, itidalli bir sekle getirilecek-

tir. Ciinki hiirriyetin bu sekli hiirriyet degil bir afettir".*

19 Azerbaycan Demokratik Cumhuriyeti'nin Sembolleri. 1918-1920. Foto albém. Diizenleyeni
H. Aliyev; Giris metni A.Abdullayev; redaktor S.Guluyev, M.Emirova. Baku. Isik. 1992.

20 M.E.Resulzade. Azerbaycan Cumhuriyeti. Baku. ilim. 1990. s 31-32, 41, 47, 57. 115 s.
2t M.E.Resulzade. Azerbaycan Cumhuriyeti. Baku. ilim. 1990. s 57. 115 s.
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Resulzade'nin devrimi boyle nitelendirmesi de ifrat ve tefriti ayarlayan Si-
yasi ahlak ornegidir. isbu zamanda devrimin hangi sorunlar yiiziinden
olustugunu, 6zellikle devrim onderi Lenin'in siyasi ahlaksizligi ve Bolsevik
hiikiimranhgiyla biitiinliikle miisliiman Dogunu siyasi ahlaksizlikla kars1 karsi-
ya kaldigim siyasi mantikla gosteren Resulzade sdyle yaziyordu: "Petri-
gatta hiikiimeti ele gecirdigi kisa zamanda Lenin tiim cihan miislimanlarina
yonelik beyanname bastirdi. Beyannamede o, esarette olan Doguya peygam-
berane bir edayla hiirriyet ve istiklal vadediyordu. Bu bolseviklerin heniiz
mevkilerini saglamlastirmadiklart ilk giinlerdeydi. Fakat, bolsevik hakimiyeti
giic buldukga sozle igin ne derecede farkli oldugunu bir kez daha gosterdi. =
Uluslarin kendi kaderini tayin hakki erbap1 seyindir= diye yeni yorumlar olus-
tu. Azerbaycan'n 6zerkligi cumhuriyetin degil, "hanlarin", "beylerin", "aga-
larindir" diye iddia degisti. Lenin merkezdeki konumunu giiclendirdikce
sehizrzlerdeki yardimcilar1 da hemen merkezci ve "biiyiik rusyaci" haline doniis-
ti".

Rusya tarafindan olusturulan boyle bir donemde Azerbaycan'da hayat ol-
dukea zor ve ¢eligkili oldugundan olaylarin idare edilmesi ¢ok zordu.

Fakat, her bir durumda bilge ve dayanikli olan Resulzade herseyden ha-
berdardi, olaylar1 gozlemliyordu.

Hatta durum o haldeydi id, hem Muhammed Hasan Hacinski gibi (kendi
aralarinda hiyanet ederek) diin Vatan diyerek etrafindakilere "Istiklal"'c1
gibi goziikenler bu giin bagka bir sekle doniiyorlardi. Bunu yiirek agrisiyla
tanimlayan Resulzade soyle yaziyordu: "Bir tarafdan miittefik kumandanli-
gin niifuzuyla kaim-i miisellah bir gii¢ ki, Azerbaycan diye bir varlik tanimi-
yor. Diger taraftan da halkin istek ve iradesinden gii¢lenen bir hikkiimet ki,
devamli bir askeri giice istinat etmiyor Bu miiskiilat muvacehesiyle

ligylizaltmus derece degisenler vardir" %

22 M.E.Resulzade. Azerbaycan Cumhuriyeti. Baku. Ilim. 1990. s 41. 115 s.
3 M.O Resulzade. Azerbaycan Cumhuriyeti. Baku. flim. 1990. s 31-32. 115.
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V. CUMHURIYET ANLAYISINDAKI SiYASi AHLAKIN TEMEL
PRENSIPLERI

Azerbaycan Halk Cumhuriyeti'nin kurulmasindaki siyasi ahlak dorttiir:
1 Ideoloji.

2. Milli.

3.Elmi-edebi.

4.Siyasi.

Ideoloji bakimdan genellikle din ve dil sorunlari ortaya ¢ikmaktadir. “Cva-
rizmin Azerbaycan Ruslastirmanin iki cepheden gectigini iyi biliyordu.
Bir taraftan halkin hissyatim idare eden ulema ve mollalar1 kendi kontrolii
emrinde tutuyor, diger taraftan da milli terbiyeye firsat vermeyerek halki
ips okullarinda egitim gérmeye zorluyordu. Ilk amacin saglanmas! igin sia ve
siinnilere dair ayr1 ayri iki idare-i ruhiyeyi tesis eylemis, tiim molla ve
efendileri bu idare araciligiyla kendisinin emrinde birer memur gibi kullanmis-
t1. Ikinci amac1 saglamak i¢in de Ruslastirma amaciyla "uskoller"(okullar)

tesis edilmisti”.?*

Bundan dolayr Resulzade Islamlasmak fikriyle beraber Tiirkgiiliik
diisiincesini de ileri siirmiistii.
Dil siyaseti Resulzade ideolojisinin en ciddi bir amacidir. Resulzade
Fiizuli'nin

Ol sebebden farsi lefzile ¢oktur nezmi kim

Nezmi nazik tiirk lefzile iken diisvar olur.

Bende tofig olsa bu diisvar1 asan eylerem

Novbahar olacak dikenden bergi-giil izhar olur.

gazeline isaret ederek yaziyor: “Filizuli doneminde betimlenen diisvari ger-
gekten kolay yapmust, fizjali boyle bir ¢-ema gosterdigi zaman ¢agdasi olan Sah
Ismayil Hatai'yi bile Tiirkge siir yazmaga sevketmisti. Bu biiyiik sair ve
dehanin basarisiyla Tiirk¢e siir yazma anlayisi1 kesfedildikten sonra
Filizuli'yi taklit edenler c¢ogaldi, Azerbaycan-Tiirk edebiyati  bir
akim haline geldi”... Azerbaycan edebiyatinin tekamiil seyri Fuzuli"nin

hayat yoluna benzer".”®

24 M.E.Resulzade. Azerbaycan Cumhuriyeti. Baku. ilim. 1990. 5.5,16,17, 56 . 115.
2 M.E.Resulzade. Azerbaycan Cumhuriyeti. Baku. {lim. 1990. s 15. 115.
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Fiizulinin etkisiyle ebedi anitlar kuran Sah Ismayil Hatai"nin Azerbaycan
dilini "Tiirk-Safevi-Devleti"nin resmi dili ilan olarak etmesine isaret
eden

Resulzade ana dilin kutsalligin1 yiiksek tutarak, Sah Ismail Hatal kusaginin
temsilcisi, onun liyakatli takipgisi olarak bu dili Azerbaycan-Halk Cumhuri-
yeti nin resmi dili olarak duyurmustur. Resulzade gosteriyordu ki, "Tiirkce
lisan (dil) resmi duyurularak, Ruscayi sadece istihale devrine miinhasir olan

muvakkat bir zaman icin kalmasina izin vermistir"°.

Isbu zaman Halk Cumhuriyet kuruculugundaki siyasi ahlak drneklerinden biri
de Azerbaycan Klasik Edebiyati"'m mili idelojinin temeli olarak nitelen-
dirilmesi prensibi oldugunu belirtmeliyiz. Resulzade, bu sekilde, milletin bir
kere daha kiiltiirel agidan 6ze doniisii, manevi sahsiyetini algilamasi ve milli
benliginin kabulii i¢in "Tiirkii kendi "Sadi"'sinden, kendi "Tolstoy""undan
mahrum edemeyiz. Tiirk kendi Nizamilerini, NesimiTerini, Fuzuli"lerini,
Nebari"lerini, SeyyidTerini, SabirTerini, CavidTerini, CavacTlarim
ogrenmelidir" diyerek Azerbaycan klasik edebiyatinin 6nemini vurguluyordu.

Resulzade'nin siyasi sistemi insan ve insan hiirriyeti iizerinde yogunlas-
maktadir. Bu 6zgiirliik bes 6zellik tagimaktadir.

Diistince ve ifade ozgiirliigi
Ideoloji ve basin 6zgiirliigii
Teskilatlanma 6zgiirliigii

Vicdan 6zgiirliigii

ok~ w DN

Seref, yasama hakki ve bunun korunmasi 6zgiirligii.

Kisacas1 ozgiirlik icin eyleme kalkisan Resulzade Dogunun kaderinde
6nemli yer tutan dnder olma hakkina sahip bir sahsiyettir. O, 6zgiirliik ve istik-
lal ugrunda sadece basit bir ideal ve diislince tartismasi yapmiyor, ayni
zamanda Oyle bir imparatorlukla miicadele ediyordu ki bu imparatorluk
son derece amansiz, ahlaksiz, sOylemleriyle ¢eligkili olan caniler
ve teroristler imparatorluguydu. Resulzade soyle diyordu: "Bolsevikler kor-
kung ideallerle silahlanmislardi. Proletar ve amele koylii iktidar altinda giz-
lenerek, kendi hegemonyasini kurmuslardi.

Bdoyle iiziicii sifatlara sahip Bolsevik despotizminin mukabilinde savunma ve
miicadele metotlar1 arasinda gerekli unsur olarak aydinlanma prensibini ileri

26 M.E.Resulzade. Azerbaycan Cumhuriyeti. Baku. {lim. 1990. s 56.
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stiren Resulzade, "Halki uyandirmak, onu suurlu ve miidrik hale getirmek
icin ne yapmamiz gerekiyor?

“MAARIF, MAARIF, MAARIF"*’ diyordu.

Bu ideal zaman zaman medeniyeti yiicelten deha hiiviyetlere mahsus siyasi
ahlak ve ahlaki diisiinceydi.

Resulzade maarif prensipini ileri siirmekle aslinda en biiyiik miicadele meto-
dunu se¢migtir. Soyle ki, isgalciligin en korkung sekli suurun isgal edil-
mesidir.

Bundan dolay1 da Resulzade maarif prensipiyle halkin bilincni isgalden ko-
rumayi basardi. Yukarida belirttigimiz gibi aslinda mantiki gii¢ bitince
cebir ortaya ¢ikiyor.

Bundan dolay1 Azerbaycan'daki fikir miicadelesinde maglup olan em-
peryalizm, son dnlem olarak santaja el att1 ve bunu istilacilik, katliam, siir-
giin ve korkutma seklinde devam ettirdi.

VI. SONUC.

1 Genel agidan Resulzade kusaginin oldukga ¢ok tarafl, belirli ve ebedi

bir fikir oldugu diisiincesine geliyoruz. Onun yorumu sadece Turan' 1 degil
tiim Doguyu kapsamaktadir. Fakat, bununla beraber Azerbaycan hiirriyeti,
Azerbaycan milli egemenligi onun diisiince merkezidir. Resulzade'ye
gore milliyet belirli kosullar ve olaylar sonucunda meydana gelmis
duragan bir varliksa, millet bu duragan varligin sloganlasan etkin bir seklidir.
Bundan dolay1 da onun felsefesi vatan, millet felsefesidir. Resulzade' ye
gbre vatan yani Azerbaycan ve "Azerbaycancilik" Ozgiirlik ideolojisidir.
O, "Milli Ahlak"(1952) makalesinde milli birligin korunmasini milli ah-
lakin esas sart1 olarak kabul ederek soyle diyor: "Azerbaycan devri 6zgiir-
lugiine bolsevikler "Miisavat" donemi diyorlar. Fakat, halk buna Azer-
baycan donemidiyor...Halkin diisiincesinde Azerbaycan kavrami cografi
anlam disinda bir diisiince ve davranis olarak nitelendiriliyor. Ozgiirliik
disinda onun igin bir Azerbaycan yoktur".®

2. Azerbaycan Halk Cumhuriyeti nin kurulusunda siyasi ahlak halkin
milli maneviyatindan, milli tefekkiirlinden ve milli suurundan olusan siyasi
ahlaktir.

27 M.E Resulzade. Azerbaycan Cumhuriyeti. Baku. {lim. 1990. s 95, 115.
8 M.E.Resulzade. Azerbaycan Cumhuriyeti. Baku. {lim. 1990.s 17. 151 s.
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Son olarak Resulzade'nin kendi elleriyle olusturdugu bayragimiz bu giin Av-
rupa Konseyi'nin, Birlesik Milletler Teskilatinin, Islam Konferans: Teski-
latinin binasinda yiikseliyorsa bu, Halk Cumhuriyeti kurucularinin halki-
miza, vatanimiza emanet ettigi en biiyiik seref ve milli hiiviyyet oldugunu
belirtmeliyim. Bu da ayn1 zamanda essiz bir siyasi ahlak 6rnegidir.

Demek, BIR KERE YUKSELEN BAYRAK BiR DAHA iNMEZ!!!
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YAYIN ILKELERI

Erzincan Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi hakemli bir dergidir.
Her akademik y1lin Giiz ve Bahar Donemlerinde, en az iki say1 yayimlanir.

Derginin asli yayin dili Tiirkcedir. Bununla beraber Ingilizce ve Almanca
hazirlanmis yazilar da yayimlanabilir.

Dergiye basilmak iizere gonderilen ¢alismalar daha once bagka bir yerde
yaymlanmamig olmalidir.

Dergide yayinlanacak yazilar yazim ve dilbilgisi kurallarina uygun olmalidir.

Bu kurallara uygun olan yazilar hakem(ler) tarafindan degerlendirilir. Yazi-
larin yayimlanmasi i¢in hakemlerin olumlu goriis bildirmesi sarttir. Hakem
goriisii dogrultusunda yazarlardan kisaltma ve/veya diizeltme yapmalari
istenebilir. Yazilar, olumlu hakem goriigleri alindiktan sonra gelis tarihine
gore siraya konularak yayimlanir. Dergide yayimlanan yazilar ayrica elekt-
ronik ortamda asagidaki adreste de yayimlanir.

http://sosyalbilimler.erzincan.edu.tr

Dergide yayimlanan yazilarin telif haklar1 yazar1 veya yazarlar1 tarafindan
karsihiksiz olarak Erzincan Universitesine devredilir. Yazarlarin Makale
Sunum Formu’nu doldurarak imzalamasi gereklidir.

Dergiye basilmak iizere gonderilen yazilar, disketler ve CD’ler yayimlansin
veya yayimlanmasin iade edilmez.

Dergide yayimlanan yazilardaki goriisler ve bu konudaki sorumluluk yaza-
ra/yazarlara aittir.

Dergide yayimlanacak ceviri yazilarda ¢evirmen, eserin yazarindan ve/veya
yayin hakkina sahip kisi veya kurumdan yazili yayim izni almak ve bu izin
belgesini yayin kuruluna iletmek zorundadir.

Derginin bir sayisinda bir yazarin birden fazla yazisi yayimlanmaz. Ancak
ortak ¢aligma iirlinii olan ve birden ¢ok yazarli ¢aligmalarda ikinci ¢aligma-
nin yayimmina izin verilebilir.

YAYIN KOSULLARI

1. Calismalar, Microsoft Word veya buna uyumlu bir kelime islem programi
formatinda teslim edilmelidir. Editor, yayimlanacak g¢alismalarda kelime
say1si sinirlamasi getirebilir.
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- Ozetler Tiirkge eserlerde ingilizce; ingilizce veya Almanca eserlerde
kendi dilinde yazilmig olarak toplam en fazla 100-150 kelime olabilir.

- Caligma ile ilgili anahtar kelimeler (keywords) belirtilmelidir.
- Calismanin Ingilizce bashgi eklenmelidir.

2. Giris ve Sonug kisimlar1 da dahil olmak tizere eserin biitiin boliimleri ve
basliklar1 numaralandirilmali ve koyu yazilmalidir. Bagliklar arasindaki hi-
yerarsik numaralama sistemi asagidaki gibi olmalidir:

I. BASLIK
A. BASLIK
1. Baslik
a) Baglik
(1) Baghik
(a) Baslik

(i) Baslik
3. Tablo icermeyen biitiin goriintiiler (fotograf, cizim, diyagram, grafik,
harita vb.) “Sekil” olarak adlandirilmalidir.
Tablo ve sekillere baslik (sira numarasi ve ad) verilmelidir.
Tablolarda basliklar iistte, sekillerde ise baglik altta yazilmalidir.

Tablo veya sekillere iliskin olas1 kaynak bilgileri de tablo veya seklin altinda
gosterilmelidir.

Denklemlerde verilecek sira numaralar1 parantez iginde ve sag tarafta yer
almalidir.

4. Ayn bir icindekiler ve kisaltmalar dizini yer almamalidir. Kisaltmalar
hakkinda Tirk Dil Kurumu’nun belirledigi esaslara uyulmahidir. Tiirk Dil
Kurumu’nun hazirladig listede yer almayan kisaltmalar i¢in Tiirk Dil Ku-
rumu’nun benimsedigi esaslara gore kisaltma yapilmalidir. Editor, gerek
gordiigiinde Enstitii’'nlin hazirladigir bir ki-saltmalar dizinine uyulmasin
isteyebilir.

5. Auf yapilirken Enstitii Tez Yazma Kilavuzundaki esaslara uyulmali;
kaynakga ayr1 olarak gosterilmelidir. Dipnotlar sayfa altinda yer almalidir.

6. Dergimize yayimlanmak tizere makale gonderecek yazarlarin bu gosteri-
len Enstitii Tez Yazma Kilavuzundaki yazim kurallarina uymalart zorunlu-
dur.



EUSBED 2011 [IV] 1 289

7. Calismanin baginda yazar ya da yazarlarin e-posta adresleri eklenmelidir.
Yazarlar kendilerine ait haberlesme adreslerini veya diger iletisim bilgilerini
yayin kuruluna bildirmelidir.



