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ABSTRACT: In this study, the effects of students learning styles on academic achievement was investigated in e-
learning environments and the answer for the question “are e-learning style, participation in online course and
watching the lecture videos offline predictors of academic achievement?” is tried to examined. E-Learning Style
Scale (Giilbahar and Alper, 2014) and Achievement Test were applied 501 (350 female and 151 male) students who
received pedagogical formation education in e-learning environment during the 2016-2017 academic year. The
research was carried out online with learning management systems in the measurement and assessment course for 14
weeks. The certificate of pedagogical formation was given to students at the end of the course. The Achievement Test
developed by researchers. This test was tested in another group similar to the study group and found reliable and
valid results. The scores obtained from this test were accepted as a measure of academic achievement. Data were
analyzed by stepwise multiple regression analyses. According to the results, participation in online course, watching
video recordings, active learning style and independent learning style were found as predictors of students’ academic
achievement. These four variables account for 7% of the total variance in academic achievement.

Keywords: E-learning, learning styles, academic achievement.

OZ: Bu c¢alismada e-6grenme ortamlarindaki 6grencilerin 6grenme stillerinin akademik basar1 iizerindeki etkisi
arastirllmig ve “e-0grenme stilleri, ¢evrimi¢i derslere katilim, video kayitlarmi izleme degiskenleri akademik
basarinin yordayicisi midir?” sorusuna yanit aranmustir. Arasgtirmada 2016-2017 6gretim yilinda bir e-6grenme
ortaminda pedagojik formasyon egitimi alan 501 &grenciye (351 kadin, 150 erkek) E-Ogrenme Stilleri Olgegi
(Giilbahar ve Alper, 2014) ve Basar1 Testi uygulanmistir. Arastirma Slgme ve degerlendirme dersi kapsaminda
6gretim yonetim sistemi tizerinden 14 hafta boyunca cevrimici derslerle yiiriitiilmiistiir. Ogrencilere bu kurs sonunda
pedagojik formasyon egitimi sertikasi verilmistir. Bagsar1 Testi arastirmacilar tarafindan gelistirilmigtir. Bu test
arastirma grubuna benzeyen baska bir grupta denenerek giivenilir ve gecerli sonuglar verdigi belirlenmistir. Bu testten
alman puanlar akademik basarinin Olgilisii olarak kabul edilmistir. Verilerin ¢6ziimlenmesinde asamali ¢oklu
regresyon analizi kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore, cevrimigi derslere katilma, video kayitlarini izleme, aktif
Ogrenme stili ve bagimsiz 6grenme stili e-6grenme ortaminda akademik basariyr yordamaktadir. Bu dort degisken
akademik basaridaki toplam varyansin %7’sini agiklamaktadir.
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Giris

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen gelismeler, &grenenlere
saglamis oldugu olanaklar sayesinde c¢evrimici 6grenmenin okul egitiminde ve yasam
boyu &grenmedeki onemini artirmis goriinmektedir. Ogrenme-dgretme siirecinde
O0gretmenin rolii bilgi aktarmaktan 6grenciye rehber ya da danisman olmaya evrilmistir
(Yurdakul, 2016). Ogretmenin rehber oldugu 6grenme ortamlari, dgrenenlerden bilgiyi
insa etmelerinin, 6grenmeyi 6grenmelerinin beklenmesine neden olmustur. Bu durum
Ogretim ortamlarinda 6grenen 6zelliklerinin 6nemini artirmistir (Nitko, 1996).

Cok sayida arastirmada oOrgiin Ogretim durumlarinda O6grenme stillerinin
akademik basariyla iliskisi arastirllmis ve cogunda Ogrenme stillerinin akademik
basariy1 etkilemedigi sonucuna varilmistir (Pashler, McDaniel, Rohrer, & Bjork, 2008;
Willingham, Hughes, & Dobolyi, 2015). Her ne kadar 6grenme stillerinin 6grenme
stirecinde etkili olmadigina iliskin aragtirma sonuglari olsa da alanyazinda 6grenme
ortamlarinin 6grenme stillerine gore diizenlenmesinin dnerildigine iliskin ¢calismalar da
(Chen, 2019; Li, Yin, Zhang, & David, 2019) s6z konusudur. Ayrica e-6grenme
ortamlarinda e-6grenme stilleri ile akademik basari arasindaki iligkilerin arastirildigi az
sayida arastirma olmasi, e-6grenme ortamlarinda e-6grenme stillerinin akademik basari
tizerindeki etkisinin 6rgiin 6grenme ortamlarindakine gore farklililk gOsterip
gostermedigini belirleme agisindan onemli olabilir. Kia, Aliapour ve Ghaderi (2009)
calismalarinda e-6grenme ortamlarinda tek basina, sosyal, isitsel ve sdzel 6grenme
stillerine sahip Ogrencilerin daha basarili oldugunu bulmustur. Benzer calismalarla
icerik ya da bilgi yonetim sistemi degistiginde 6grenme stillerinin 6grenci basarisiyla
iligkisinin arastirtlmas1 konuya farkli bir yaklasim kazandirabilir. Bu nedenle bu
arastirma, e-0grenme ortamlarinda e-6grenme stilleri ile akademik basar1 arasindaki
iliskileri arastirmay1 amaglamistir.

Ogrencinin yeni bir bilgiyi dgrenmesi veya hatirlamasi igin kullandigi yol
ogrenme stili olarak adlandirilir. Felder ve Silverman (1988), 6grenme stilini “bireylerin
bilgiyi alma, tutma ve isleme silirecindeki karakteristik giicliiliigii ve tercihleri” olarak
tanimlamaktadir. Her 6grenci farkl: bir yolla 6grenmeyi tercih eder. Bazi 6grenciler ders
calisirken ya da Ogrenirken yazili materyalleri kullanmak ister ve yazili agiklamalarin
kendileri i¢in daha etkili oldugunu kabul eder; bazilar1 ise gorsel materyalle 6grenmeyi
tercih eder (Felder, 1996). Ogrenme stili bireyin ne &grendigiyle degil, nasil
ogrendigiyle ilgilidir. Ogrenme stillerine iliskin farkli yaklasgimlar vardir: Kolb
Ogrenme Stili Modeli (Kolb, 1981), Dunn ve Dunn Ogrenme Stili Modeli (Rita &
Dunn, 1993), Gregorc Ogrenme Stili Modeli (Gregorc, 1979), Butler Ogrenme Stili
Modeli (Butler, 1987), McCarthy (4 MAT) Ogrenme Stili Modeli (McCharthy, 1987),
Canfield Ogrenme Stili Modeli (Canfield, 1988), Silver-Hanson Ogrenme Stili Modeli
(Silver, Hanson, & Strong, 1979), Witkin Ogrenme Stilleri (Witkin, 1964). Bu modeller
arasinda biligsel, duyussal ve devinimsel davranigsal 6zelliklerin tiimiiniin birlikte
degerlendirildigi modeller bulunmaktayken; sadece biligsel ya da psikolojik
degiskenlere iliskin tek bir boyutun dikkate alindigi modeller de vardir (De Bello, 1990,
akt, Yavuzalp & Giirol, 2017).

Ogrenme stilleri ile kullanilan &gretim stratejilerinin  uyumlu olmasiyla
ogrenciler 6grenmede daha iyi performans gostermektedir; Bu nedenle dgretmenlerin
farklt 6gretim yontemlerini bir arada kullanmalar1 farkli 6grenme stillerine sahip olan
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dgrencilerin benzer performans gdstermelerini kolaylastirabilir (Felder, 1993). Ogrenme
stillerinin cinsiyete dayali bir farklilik icerdigine; erkek Ogrencilerin dokunarak
o0grenmeyi kiz ogrencilere gore daha fazla tercih ettiklerine ve gorsel 6grenme stiline
sahip olduklarma; kiz &grencilerin ise isitme yoluyla 6grenmeyi daha fazla tercih
ettigine iliskin arastirmalar da s6z konusudur (Geiser, Dunn, Deckinger, Denig, Sklar,
Beasley, & Nelson, 2000). Cassidy (2004) baglamdan bagimsiz 6grenme egiliminde
olan Ogrencilerin, igsel giidiilenmelerinin daha fazla oldugunu, baglama dayali
O0grenmeyi tercih eden Ogrencilerin ise digsal giidiilenmelerinin daha fazla oldugunu
soylemektedir. Kendi kendine 6§grenme becerileri ve kendi kendine 6grenmenin ¢iktilar
bireyin 6grenmede tercih ettigi yollardan etkilenebilir. Bu nedenle akademik basarinin,
simif i¢i performansin ya da O6grenme dilizeyinin &grenme stillerinden ne diizeyde
etkilendigi onemli goriilebilir. Ayrica 6grenme stillerinin sozii edilen degiskenlerle
iligkisi, hem orgiin yollarla gergeklestirilen egitim ortamlarinda hem de uzaktan egitim
yoluyla gerceklestirilen egitim ortamlarinda etkili olabilir. Bu arastirmada uzaktan
egitim yoluyla gerceklestirilen bir 6gretim yonetim sistemi kullanildigindan e-6grenme
stilleri arastirmanin odak noktasini olusturmustur. Teknoloji yogunluklu ortamlarda
ogrenme stilleri ¢gevrimici 6grenme stili olarak adlandirilmaktadir (Dag & Geger, 2009).

E-6grenme stillerinin 6grencilerin sinif igindeki performanslarini hangi diizeyde
aciklayabildigi sorusu Ogretim ortamlarinin diizenlenmesinde ya da Ogrenci
niteliklerinin beklenen ydnde degisimini saglamada énemli olabilir. Ogrenme stillerinin
orgiin 6gretimde 6grenci basarisini etkilemedigine iligskin ¢aligmalar s6z konusu olsa da,
elektronik G6grenme ortamlarda olabilecegine iligkin varsayimlar alanyazinda
belirtilmektedir (Chen, 2019; Kia, Aliapour, & Ghaderi, 2009; Li, Yin, Zhang, & David,
2019). Bu varsayimlarin test edilmesi Ogrencilerin elektronik 6grenme siirecindeki
performansint ya da akademik basarisini acgiklayabilecek degiskenlerin belirlenmesi
konusuna da 11k tutabilir.

Geleneksel 6grenme ortamlarinda ve g¢evrimic¢i 6grenme ortamlarinda c¢evresel
diizenlemelerin, ¢evresel uyaranlarm, Ogretmen ve Ogrenci rollerinin farklilasmasi
ogrencilerin 6grenme yollarinda da farklara yol agabilir (Badge, Saunders, & Cann,
2012; Maki & Maki, 2007). Beadles 1l ve Lowery (2007), e-6grenme ortamini tercih
eden Ogrenciler ile geleneksel 6grenme ortamini tercih eden bireylerin 68renme
stillerinin farkli oldugundan s6z etmektedirler. Bu tercih farkliliginin birden fazla
nedeni olabilir. Ornegin e-6grenme ortamlarinda 6grencilerden gerekli donammi ve
yazilimi kullanmalar1 ve teknolojiyi kullanmada az da olsa yetkin olmalar1 beklenir.
Ayrica yazarak iletisim kurma, icsel giidillenmeye sahip olma ve 6z denetim, ders
caligmada yeterli zamani ayirma gibi degiskenler de 6grencilerin 6grenmeyi tercih ettigi
yollar1 etkileyebilir (Howland & Moore, 2002).

Arastirmalar, e-0grenme ortamlarinda o6grencilerin bireysel farkliliklarma ve
ogrenme Ozelliklerine dikkat ederek siif i¢i etkinlikleri diizenlemenin, dgrenmenin
kalitesini ve Ogrencilerin akademik basarilarini artirmada 6nemli bir rol oynadiginm
ortaya koymustur (Jahanbakhsh, 2012; Omar, Mohamad, & Paimin, 2015;
Veznedaroglu & Ozgiir, 2005). Tulbure (2011), 6grencilerin dgrenme stillerine gore
hazirlanmis bir 6gretimin akademik basariyr arttirdigini ve ogrencilerin 6grenme
sonuclarini, derse karst tutumlarini, Ogrenmeye iliskin gilidiilenmelerine katki
sagladigini belirtmektedir.
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E-6grenme ortamlarinin birgok kurumda hizla yayginlasmasiyla birlikte, bu
ortamlarda 6grenen oOzelliklerinin arastirilmasi, e-o6grenme ortamlarinin daha etkili
tasarlanmasi ve 6grenen performansinin artirilmasi bilyiik énem tasimaktadir. Ozellikle
bireysel farkliliklarin 6grenmede etkisi sikg¢a dile getirilirken, Buerck, Malstrom ve
Peppers (2003) uzaktan egitimde O0grenci basarisimi agiklamaya c¢alisan ¢alismalarda
O0grenme stillerinin bir degisken olarak incelenmemesinin bir eksiklik olacagni dile
getirmistir.  Cook (1991) ise Ogrenme stillerinin belirlenmesinin, O0grenme stil
farkindaliginin kazandirilmasinda 6nemli oldugunu ve 6grenme stili farkindaliginin
kazandirilmasinin akademik basar1 {izerinde olumlu bir katkisinin oldugunu
belirtmektedir.

Ozetle, Tiirkiye’de yapilmis c¢alismalar incelenmis, e-6grenme ortamlarinda
akademik basarmin 6grenme stilleriyle olan iliskisinin incelendigi az sayida g¢alisma
oldugu belirlenmistir. Ayrica bu ¢alisma planlanirken bir 6grencinin sahip oldugu e-
O0grenme stillerinin tek basina basartyr agiklamada yeterli olmayabilecegi
diisiiniilmiistiir. Ornegin derslere siklikla devam eden bir 6grenci ile derslere her zaman
devam eden bir 6grencinin 6grenme stilleri ayni olsa da akademik basarilar1 arasinda
fark olusabilecektir. Bu nedenle 6grencilerden derslere diizenli katilimlarina iliskin
bilgilerin toplanmasinin da uygun olacag: kararina varilmistir. Bu amagla 6grencilerden
derslere katilimlar1i ve ders kayitlarint izleme durumlarina iliskin bilgiler de
toplanmustir.

Bu calismada e-0grenme ortamlarindaki Ggrencilerin  6grenme  stillerinin
akademik basar1 iizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirmada “e-0grenme stilleri,
cevrimigi derslere katilim, video kayitlarini izleme degiskenleri akademik basarinin
yordayicist midir?” sorusuna yanit aranmistir.

Yontem

Bu béliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesi asamalarina yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma ogrencilerin akademik basarilart ile 6grenme stilleri, ¢evrimigi
derslere katilimlar1 ve senkron derslerin video kayitlarini izleme degiskenleri arasindaki
iliskileri ve bu degiskenlerin Ogrencilerin akademik basarisint hangi diizeyde
yordadigini belirlemeyi amaglayan yordayici iliskisel bir c¢alismadir. Iliskisel
arastirmalarda, iki ya da daha fazla degisken arasindaki iliskiler bir miidahalede
bulunulmaksizin incelenir (Biyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz, & Demirel,
2009).

Calisma Grubu

Calisma grubunu olusturan 6grenciler, 2016-2017 6gretim yilinda 14 hafta
boyunca 6l¢me ve degerlendirme dersini Pedagojik Formasyon Sertifika Programi
kapsaminda uzaktan egitim yoluyla almigtir. 2016-2017 6gretim yilinda uzaktan egitim
yoluyla formasyon alan dgrenci sayis1 900°diir. Bu 6grencilerden arastirmaya katilmaya
goniilli olan 672 Ogrenciye formlar uygulanmistir. Ancak formlarda bir yiizi
doldurulmug arka yiizii doldurulmamis, 6nemli Olclide eksik bilgi iceren formlar
arastirma disinda birakilmistir. Boylece 2016-2017 o6gretim yilinda pedagojik
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formasyon egitimi alan 501 6grenciden elde edilen veriler ¢oziimlenmistir. Calisma
grubunu olusturan 6grenciler farkli lisans alanlarinda son smif 6grencisiyken Pedagojik
Formasyon Sertifika Programi’na katilmislardir. Arastirma kapsaminda 6rneklem
grubuna dahil edilen 6grenci 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1

Calisma Grubunun Ozellikleri
Nitelik f %

o Kadin 351 70.1

Cinsiyet
Erkek 150 29.9
[lahiyat 89 17.8
Tarih 79 15.8
Ingiliz dili ve edebiyat: 63 12.6
Tirk dili ve edebiyat 62 124
Cocuk gelisimi ve egitimi 54 10.8
Cografya 31 6.2
Sosyoloji 24 4.8

) Matematik 23 4.6

Ogrenim Gordiigii o

Lisans Alant Spor Yoneticiligi 19 3.8
Sanat Tarihi 15 3.0
Hemsirelik 11 2.2
Ebelik 11 2.2
Resim 6 1.2
Arkeoloji 7 14
Fizik tedavi ve rehabilitasyon 3 0.6
Miizik 3 0.6
Kimya 1 0.2

Veri Toplama Araclan

Arastirmada akademik basarinin bir Olgiisii olarak Basar1 Testi’nden alinan
puanlar kullanilmistir. Ayrica arastirmada E-Ogrenme Stilleri Olgegi ve Kisisel Bilgi
Formu kullanilmistir.

Kisisel bilgi formu. Bu formda, &grencinin lisansta 6grenim gordiigi alan,
cevrimi¢i derslere katilim durumu ve cevrimigi derslerin video kayitlarini izleme
durumuna iliskin sorular yer almaktadir.

E-Ogrenme stilleri dlcegi. Giilbahar ve Alper (2014) tarafindan uzaktan egitim
programina kayith 2344 Ogrenciden elde edilen verilerle gegerlilik ve giivenilirlik
calismalar1 yapilarak gelistirilmistir. Yedi alt faktor ve 38 maddeden olugmaktadir.
Bagimsiz 6grenme, sosyal Ogrenme, gorsel-isitsel Ogrenme, aktif 0grenme, sozel
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O0grenme, mantiksal Ogrenme ve sezgisel Ogrenme Olcegin alt faktorlerini
olusturmaktadir. Bagimsiz Ogrenme, kendi basina ¢alismayi tercih etme; biraz
rehberlikle kendi oOgrenmelerinin sorumlulugunu {stlenme; bireysel hazirliklarin
tamamladiktan sonra grup calismasina katilma vb. davraniglar1 daha ¢ok tercih eden
bireylerin 6grenme stilini tanimlamaktadir. Sosyal Ogrenme, etkilesimli grup
etkinliklerine katilmayir sevme; calismalar sirasinda etkilesime 6nem verme; Sohbet,
sanal sinif ya da beyaz tahta uygulamalar1 gibi es zamanh etkinliklere katilma vb.
davraniglar1 gosteren bireylerin 6grenme stilidir. Gorsel-isitsel 6grenme, en iyi gorerek-
isiterek 6grendigini diisiinme; resim, tablo, grafik vb. o0gelerle 6grenmeyi tercih etme;
dinleyerek 6grenmekten zevk alma vb. davraniglar1 gosteren bireylerin 6grenme stilidir.
Aktif 6grenme, en iyi yaparak 6grendigini diistinme; kesfetmekten ya da arastirmaktan
zevk alma; yaraticilik gerektiren sorunlari ¢ézmekten keyif alma vb. davraniglari
gosteren bireylerin 6grenme stilidir. S6zel 6grenme, edebiyat, tarih, dil gibi konularda
calisma yiiriitmekten zevk alma; bir konuda tartisma yiiriitmekten zevk alma; en iyi
okuyarak o6grendigini diisiinme vb. davranislart iceren O0grenme stilidir. Mantiksal
ogrenme, hesaplama gerektiren etkinlikleri sevme; bir plan dahilinde ¢alisma; sorunlari
analitik siireclerle ¢6zme vb. davranislari iceren O0grenme stilidir. Sezgisel 6grenme,
O0grenme nesnesini duygulariyla iliskilendirme; tiimdengelimsel bir 6grenme siireci
takip etme; sorun c¢ozerken hiyerarsik yollardan ¢ok rastlantisal yollar1 deneme vb.
davraniglar1 kapsayan 6grenme stilidir.

Olgegin gelistirilmesi asamasinda Giilbahar ve Alper (2014), 56 maddelik bir
madde havuzu olusturmus, taslak oOlgegi 2344 ogrenciden elde ettikleri verilerle
Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) ile ¢6ziimlemistir. AFA sonucunda, 38 maddeden
olusan yapmin yedi faktor oldugu ve faktor yiik degerlerinin .46 ile .82 arasinda
degistigi belirtilmistir. AFA’dan sonra Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) uygulanmis
ve DFA sonucunda modelin iyi uyum gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Olgegin
faktorlerinin i¢ tutarlilik katsayis1 .72 ile .82 arasinda degismektedir. Elde edilen bu
bulgular E-Ogrenme Stilleri Olgeginin giivenilir ve gegerli sonuglar {iretebildigini
diistindiirmektedir.

Basar1 testi. Bu calismada uzaktan egitim derslerinin igerigine ydnelik
alanyazin taranmus (Ozgelik, 2010; Turgut & Baykul, 2012), tiim konu ve kapsami
ornekleyebilecek 50 soruluk bir madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan taslak
maddeler 6rneklem grubuna benzeyen 275 Ogrenciye uygulanarak madde analizleri
yapilmistir. Madde analizleri sonucunda, ayn1 kazanimla ilgili sorular arasindan ayirt
ediciligi en yiiksek ve orta gligliige yakin olan sorular secilmistir. Boylece 25 soruluk
formun nihai olarak uygulanmasina karar verilmistir. Nihai formda yer alan maddelerin
ayrt edicilik indeksleri .36 ile .57 ve maddelerin giigliik indeksleri .36 ile .75 arasinda
degismektedir. Testin ortalama giicliigii .56°dir ve testin KR-20 giivenilirligi .81 olarak
hesaplanmistir. Elde edilen bu sonuclar Basar1 Testi’nin giivenilir ve gegerli sonuglar
verebilecegini diislindiirmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Olgme ve Degerlendirme dersi Moodle iizerinden 14 hafta boyunca cevrimici
derslerle gergeklestirilmistir. Dersler Moodle tizerinden Adobe Connect alt yapisi
kullanilarak kaydedilmistir. Bu durum 6grencilerin dersleri tekrar dinlemelerine olanak
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saglamistir. Dijital gereclerin kullanildig1 derslerde 6grencilerin derse katilimi yalnizca
sohbet penceresi kullamlarak saglanmistir. Ogrencilerin  ekran  goriintiilerini
paylasmalarina, mikrofon ve kamera kullanmalarina izin verilmemistir. Yonetici
goriintlilic kameray1 kullanmamis, dersleri video konferans bigiminde yiiriitmiistiir. E-
Ogrenme Stilleri Olgegi ve Kisisel Bilgi Formu 6grenciler ara sinava geldikleri giin
simavdan sonra uygulanmigtir. Bagar1 Testi ise yariyil sonu sinavi olarak 6grencilere
uygulanmistir. Basar1 Testinin Ogrencilerin gegme notunu belirleyecek olan sinavda
kullanilmas1 6grencilerin en yiiksek performanst gostermelerine olanak saglamis
olabilir. Bu durumun yanitlayicilarin yanitlamaya isteksiz olmalarindan kaynaklanan
sorunlar1 en aza indirecegi varsayilmistir.

Verilerin ¢oziimlenmesinde asamali ¢oklu regresyon analizi kullanilmistir.
Coklu dogrusal regresyon analizinin varsayimlarindan olan normal dagilim, dogrusallik,
sabit varyans, otokorelasyonun olmamasi, bagimsiz degiskenler arasinda c¢oklu
baglantinin olmamas1 durumlari incelenmistir. Tolerans degerinin 0.20’den biiyiik, VIF
degerinin 10’dan kiigiik, CI degerinin 30°dan kiigiik ¢ikmasi ¢oklu baglant1 sorununun
bulunmadigini gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2017). Durbin-Watson degerinin 1.5 ile
2.5 arasinda olmasi beklenen bir durumdur (Albayrak, 2006; Kalayci, 2009). Elde
edilen sonuglarin sozii edilen dlgiitlerle karsilastirilmasi amaciyla uygun ¢éziimlemeler
yapilmistir. Sekil 1 ve Sekil 2°de elde edilen verilerin c¢oklu dogrusal regresyon
analizinin normallik ve dogrusallik varsayimlarina iliskin sonuglar verilmistir.

Sekil 1. Standardize Edilmis Yordanan Degerler I¢in Olusturulan Histogram ve
Normal Dagilim Egrisi
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Sekil 2. Standardize Edilmis Artik Degerler Ile Standardize Edilmis Yordanan
Degerler i¢in Olusturulan Sacilma Diyagrami
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Sekil 1 ve 2 incelendiginde, yordanan degerler i¢in olusturulan histogram ve
normal dagilim egrilerinin normal bir dagilim gosterdigi, sagilma diyagraminda
noktalarin bir eksen etrafinda toplanma egiliminde oldugu, sacilma diyagraminin
dogrusal ve pozitif yonde bir iligkiyi tanimladigi sdylenebilir. Normallik ve dogrusallik
varsayimlarinin test edilmesinin ardindan c¢oklu baglanti sorunu olup olmadigi
incelenmistir. Tolerans degerlerinin 0.74 ile 0.89 arasinda ve varyans biiylime
faktoriintin (VIF) 1.00 ile 1.48 arasinda degistigi, durum indeks (CI) degerinin 17.89 ve
Durbin-Watson degerinin 1.60 oldugu belirlenmistir. Bu istatistikler verilerin asamali
coklu regresyonun varsayimlarini karsiladiginin bir kanitidir.

Bir degiskenin regresyon esitligine alinmasinda o=0.05 diizeyi kullanilmistir.
Regresyon esitligine alinan bir degiskenin sonraki asamalarda analiz disinda
birakilabilmesi i¢in a=0.10 diizeyi kullanilmistir. Arastirmanin yordanan degiskeni
cevrimici 0grenme ortamlarinda akademik basar1 diizeyidir. Arastirmada yordayici
degiskenler siirekli ve siireksiz degiskenlerden olusmaktadir. E-Ogrenme Stilleri
Olgeginin alt faktdrleri olan bagimsiz 6grenme, sosyal grenme, gorsel-isitsel 6grenme,
aktif grenme, sozel 6grenme, mantiksal 6grenme ve sezgisel 6grenme faktorleri faktor
puanlar elde edilerek analize dahil edilmislerdir. Siireksiz degiskenler (senkron derslere
katilim durumu ve senkron dersleri kayitlardan izleme) ise “dummy degisken” olarak
kodlanarak analize dahil edilmislerdir. Dummy degisken olarak kodlanan siireksiz
degiskenlerin kodlama siireci asagida verilmistir.

e Senkron derslere her zaman ya da g¢ogunlukla katilm durumu dummy
degisken olarak atanmis ve “1” ile kodlanmis, senkron derslere neredeyse
hi¢ katilmama ya da ¢ok az katilma durumu ise “0” ile kodlanmistir.

e Senkron dersleri video kayitlardan izleme dummy degisken olarak atanmis
ve “1” ile kodlanmis, senkron dersleri video kayitlardan izlememis olma ise
“0” 1ile kodlanmistir. Dummy degiskenler analize ayni sirayla dahil
edilmistir.

© 2019 AKU, Kuramsal Egitimbilim Dergisi - Journal of Theoretical Educational Science, 12(2), 532-549



540 Fatma Betiil KURNAZ & Esin ERGUN

Bulgular
Bu béliimde e-6grenme stilleri, senkron derslere katilim ve senkron dersleri
video kayitlarindan izleme degiskenlerinin cevrimici 6grenme ortamlarina dayali
akademik basar1 notlarin1 yordama giiciine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 2
Akademik Basari Notlarimi Yordayan Degiskenlere Iliskin Asamali Coklu Regresyon
Analizi Sonuclar

Degisken B B R AR? Y;; t p  dkilir Kismir
Sabit 58.14 4.01 14.49  0.000
Video kayitlar
izleme 4209 1.46 0147 0.022 0.125 2.872 0.004 0.128 0.124

Cevrimigi derslere
katilma 4279 131 0191 0.015 0.142 3.248 0.001 0.144 0.140

Aktif ogrenme stili 9548 015 0223 0013 0167 3.659 0000 0.162 0.158

Bagimsiz 6grenme

sili 0891 024 0272 0024 -0.164 -3595 0000 . .. -0.55

R=0.272 R?=0.074 F440=9.884 p=.000

Cevrimigi 6grenme ortamlarinda akademik basar1 diizeyi = 58.14+0.49 — 0.89+ 4.27+4.20

Video kayitlarini izleme, ¢evrimigi derslere katilim, aktif 6grenme ve bagimsiz
ogrenme stili akademik basarimin yordayicilar1 olarak regresyon esitligine girmistir
(R=0.27; R*= 0.07; p<.01). Regresyon analizinde t-testi sonuclar1 incelendiginde esitlige
giren tim degiskenlerin akademik basarinin yordayicilari oldugu sonucuna
ulasilmaktadir.

Ikili ve kismi korelasyonlar incelendiginde, aktif 6grenme stili (r=.16), ¢evrimigci
derslere katilma (r=.14) ve video kayitlarini izleme (r=.13) ile akademik basar1 arasinda
diisiik ve pozitif yonli bir iliski bulunmaktadir. Bagimsiz 6grenme stili ile akademik
basar1 arasinda diisiik diizeyde ve negatif bir iligkinin (r=-.16) oldugu goriilmektedir.
Diger degiskenler kontrol altina tutuldugunda iliskilerin biiyiik 6l¢iide degismedigi, ayni
kaldig1 goriilmektedir.

Standardize edilmis regresyon katsayilar1 (), akademik basariy1 aciklamada
yordayicilarin goreli 6nem sirasin1 gostermektedir. Bu durumda akademik basariy1
aciklayan yordayicilarin goreli onem siras1 da aktif 6grenme stili, bagimsiz 6grenme
sitili, cevrimigi derslere katilma ve video kayitlar1 izlemedir. Bagimsiz ve aktif 6grenme
stilleri ¢cevrimici derslere katilma ve video kayitlarini izleme degiskenlerine gore 6nem
strast bakimindan daha 6n plandadir.

Regresyon analizinde bagimsiz, sosyal, gorsel-isitsel, aktif, s6zel, mantiksal ve
sezgisel 6grenme faktorlerinden yalniz aktif 6grenme ve bagimsiz 6grenme stili analize
girmistir. Yordayici degiskenlerin AR? degerleri incelendiginde, akademik basaridaki
toplam varyans1 agiklamalar1 bakimindan video kayitlarmi izleme %2, cevrimici
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derslere katilma %1, aktif 6grenme stili %1 ve bagimsiz 6grenme stili %2 oraninda
katki saglamaktadir. Bu dort degisken birlikte akademik basar1 durumuna iligskin toplam
varyansin %7’sini agiklamaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirma sonuglarina gore, analize dahil edilen dokuz degiskenden dordii
akademik basarinin yordanmasina katki saglamistir. Video kayitlarini izleme, ¢evrimigi
derslere katilma, aktif 6grenme stili ve bagimsiz 6grenme stili e-6grenme ortaminda
akademik basariyr yordamaktadir.

Arastirma bulgularima gore, ¢evrimi¢i derslere katilim ve derslerin video
kayitlarim1 sonraki bir zamanda izleme akademik basariyr artirmaktadir. Derslerin
yiriitiildiigi zaman iginde derse katilim ya da derslere ait video kayitlarini izleyen
Ogrencilerin akademik basarilar1 olumlu yonde etkilenmektedir. Bu durum 6grencilerin
O0grenme yasantilar1 sirasinda Ogretmenin roliiniin  Onemini de gostermektedir.
Ogretmenin 6grenmeyi kolaylastiracak yasantilar saglamas1 énemli bir etkendir. Ancak,
ogrencilerin derse katiliminin yalniz 6gretmenin cabasi ile agiklanmasinin tek yonlii bir
bakis acis1 saglayacag diisiiniilmektedir. Ornegin, dgrencilerin dersi takip etmeye ve
ogrenmeye istekli olmasit ya da akademik yilmazlik diizeylerinin yiiksek olmasi gibi
etmenler 6grencilerin derse katilimlarinin bir gdstergesi olabilir. Senel ve Kutlu (2015),
Ankara Universitesi Uzaktan Egitim Merkezi'nde dgrenim géren 302 dgrenci iizerinde
yiirlittigli ¢alismada egitsel videolar: izleyerek ve sanal derslere katilarak ders calisan
ogrencilerin akademik basarilariin yliksek oldugunu belirlemistir. Savas ve Aric
(2009), video destekli 6gretim nesnesinin animasyon destekli 6gretim nesnesine gore
akademik basariy1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Aktif 6grenme stiline sahip olma durumu ile akademik bagar1 arasinda pozitif ve
diistik diizeyde bir iliski oldugu, ayn1 zamanda aktif 6grenmenin akademik basariin bir
yordayicisi oldugu belirlenmistir. Alanyazinda e-6grenme stillerinin akademik basariyi
olumlu yonde etkiledigine iliskin ¢alismalar (Hsu, 1994; Ross, Drysdale, & Schulz,
2001) oldugu gibi 6grenme stillleri ile akademik basar1 arasinda iligki olmadigina
yonelik bulgular da (Omar ve digerleri, 2015; Rovai & Grooms, 2004) s6z konusudur.
Ogrenme stil modeline dayali ders tasarimlarinin akademik basari {izerinde olumlu
etkisi Kanadli (2016) tarafindan yapilan meta analiz ¢alismasinda belirtilmistir. Agca
(2006), hipermedya ortamlarda Kolb’un 6grenme stillerine dayali olarak farkli gezinti
yapilarinin akademik basariya etkisini incelemistir. Agca’nin ylriittiigii ¢aligmada,
Oziimseyen Ogrenme stiline sahip olan bireyler dogrusal yapida, yerlestiren 6grenme
stiline sahip bireyler dogrusal olmayan yapida, degistiren Ogrenme stiline sahip
bireylerin dogrusal yapida ve son olarak ayristiran 6grenme stiline sahip olan bireylerin
ise dogrusal olmayan yapida daha basarili oldugu sonucuna ulagilmstir.

Aktif 6grenme stiline sahip bireyler, yaparak ve yasayarak dgrenme yasantilarin
tercih ederler; dans etmekten, miizik dinlemekten, seramik, heykel gibi el isleriyle
ugragsmaktan keyif alirlar; yaraticilik gerektiren sorunlarla ugrasmayi1 severler,
kesfetmekten ve arastirmaktan hoslanirlar (Giilbahar & Alper, 2014). Aktif 6grenen
Ogrencilerin kendi yasantilar1 yoluyla 68renmeyi tercih etmeleri, kesfetmekten ve
arastirmaktan hoslanmalar1 ¢evrimigi ortamdan ayrildiktan sonra da onlar1 6grenmeye
giidiileyerek O0grenme performanslarin1 ve akademik basarilarint artirmig olabilir.
Magdalena (2015), yiirlitmiis oldugu calismada pratik ve teorik deneyimlere dayali
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O0grenme bicimini tercih eden, gercek yasama dayali olarak ogrenmelerini gelistiren
Ogrencilerin akademik basarisinin daha yiliksek oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica,
aktif 6grenme stilinin 6grenmeye yonelik gidii, smav kaygis1 gibi diger psikolojik
degiskenlerle iliskisinin diger 6grenme stillerinden farkli olma olasiligi, de aktif
O0grenme stiline sahip olan 6grencilerin akademik basarisinda diger e-6grenme stillerine
sahip olan o&grencilere gore farklilik olusturmus olabilir. Bu nedenle baska
aragtirmalarda e-6grenme stilleriyle 6grenmeye yonelik giidii, sinav kaygisi, iistbiligsel
farkindalik gibi psikolojik degiskenlerin iligkisi arastirilabilir.

Arastirmada bagimsiz 6grenme stili ile akademik basari arasinda diisiik ve
negatif bir iligki oldugu, ayn1 zamanda bagimsiz 6grenme stilinin akademik basarinin da
bir yordayicist oldugu belirlenmistir. Bagimsiz 6grenme stiline sahip olan &grenciler,
kendi basina caligmayi tercih eder; kendi 6§renmelerinin sorumlulugunu alir; 6grenme
yetenegi konusunda kendine giivenir; forum, wiki ve blog gibi farkli zamanlh
etkinliklerle ilgilenir; bireysel ¢aligmalardan keyif alirlar (Giilbahar & Alper, 2014).
Alanyazinda uzaktan egitim silirecinde 6grenme ortaminin dzelliklerinin ve 6gretmen
rehberliginin 6nemine vurgu yapan c¢ok sayida arastirma bulgusu vardir (Ilgaz & Askar,
2009; Vonderell & Sarvery, 2004; White, 2005). Bagimsiz 6grenme stilinin akademik
basartyla ters yonlii bir iligki vermesinin nedeni bagimsiz 6grenme stiline sahip olan
ogrencilerin 6gretmen rehberligine gereksinim duymadiklarini diisiinmeleri ve 6gretmen
rehberliginden bagimsiz c¢alismalar1 olabilir. Konuyla ilgili yapilacak sonraki
calismalarda bagimsiz 6grenme stiline sahip olan 6grencilerin sinif i¢i uygulamalarda
Ogretmenden ne tiir bir rehberlik gereksinimi duydugu ve ders calisma alisgkanliklarinin
neler oldugunun belirlenmesi bu arastirmada elde edilen bulgular aciklayabilir.

Regresyon esitligine yalniz aktif ve bagimsiz 6grenme stillerinin  girmis
olmasimin nedeni o6gretim yonetim sisteminde yalniz video konferans yontemiyle
ogretimin gergeklestirilmesi de olabilir. E-6grenme stilleriyle ilgili alanyazinda,
O0grenme ortamlarinin e-6grenme stillerine gore diizenlenmesi ve 6grencilerin farkl e-
ogrenme stilleriyle ilgili farkindalik kazandirilmasinin 6nemini belirten agiklamalara yer
verilmisti. Bu c¢ercevede arastirma bulgulart degerlendirildiginde, uzaktan egitim
yoluyla gerceklestirilen 6gretim yonetim sistemlerinin geleneksel yollardan farkli olarak
daha fazla dijital 6grenme firsatlar1 yaratmasi e-6grenme stilleriyle etkileserek 6grenci
basarisim1 artirabilir. Konuyla ilgili c¢esitli videolar, tartisma ortamlari, performans
gorevleri, oOgrencilerin silirece aktif katilimin1 saglayabilecek bagka bilesenler
kullanildiginda farkli e-6grenme stillerine sahip olan &grencilerin  akademik
basarilarinda degisme olabilir.

Sozii edilen bu bilgilerin yan1 sira, alanyazinda 6grenme stillerinin akademik
basariy1 agiklamada yetersiz kaldigina ve 6grenme stilleri kuramlarinin yeterince agik
ve net bir kuramsal yapr olusturamadigina iliskin tartigmalar da s6z konusudur
(Kozhevnikov, 2007). Ogrenme stilleri ve akademik basar arasinda yapilan galismalar
genellikle geleneksel 6grenme ortamlarinda 6grencilerin davraniglarinin gézlenmesine
dayali olarak gergeklestirilmistir. Cevrimigi 6grenme ortamlarinda ise sohbete katilma,
soru sorma, ¢evrimici gorevleri zamaninda ylikleme, ¢evrimigi tartismalara katilma gibi
Ogrenci davraniglarinin dolayli gostergeleri s6z konusudur. Dag ve Geger’in (2009)
cevrimici 6grenme ve e-0grenme stilleri ile ilgili yapmis oldugu ¢alismada, e-6grenme
stillerinin g¢evrimi¢i 6grenme ortamlarinda akademik basarinin iyilestirilmesine etki
eden tek bir faktdr olmadigi vurgulanmaktadir. Ayrica Ogrencilerin giidiilenmeleri,
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cinsiyet, yas gibi kisisel ozellikleri, e-6grenme ortaminda kullanilan 6gretim stratejileri
ve Ogretim yontemleri gibi diger etmenlerin de sonuclari nasil etkileyebileceginin
arastirilmasi Onerilmektedir.

Bu aragtirmada regresyon esitligine giren iki e-6grenme stili, akademik basariy1
etkileyebilecek ders calisma aligkanliklar1 gibi baska psikolojik degiskenlerle iligkili
olabilir. Farkli e-6grenme stillerine sahip olan 6grencilerin, ders ¢alisma yontemlerinde
ve Ogrenme siireclerinde onemli farkliliklar s6z konusu olabilir (Somuncuoglu &
Yildirim, 1998; Junko, 1998). Farkli e-6grenme stillerine sahip olan 6grencilerin farkli
ders calisma aliskanliklarina sahip olmasi da onlarin akademik basarilarimi etkilemis
olabilir. Senel ve Kutlu’nun (2015) yiiriitmiis oldugu arastirmada benzer bir bulguya
ulagilarak 6grencilerin ne kadar siireyle ders calistiklarindan daha ¢ok nasil ders
calistiklarinin akademik basar1 iizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Cakiroglu (2014)
Ogrenme stilleri ile 6grencilerin ders ¢alisma aligkanliklari, dikkat, ¢alisma planlarini
olusturma ve bu plana uyma becerileri arasinda 6nemli iliskiler oldugunu bulmustur. Bu
nedenle baska arastirmalarla farkli e-6grenme stillerine sahip olan &grencilerin ders
calisgma yontemleri ve akademik basarilart arasindaki iligkilerin belirlenmesi; bu
degiskenlerle O0grenmeye isteklilik, giidiillenme gibi diger psikolojik degiskenlerle
iligkilerin arastirilmasi alana katki saglayabilir.

Orgiin egitimde, etkili 6grenmeyi gerceklestirebilmek icin ders tasarimlar1 ve
Ogretim stratejileri bulunmaktadir. Bu siirecte ise Ogretim kalitesi 6grenci
ozelliklerinden, 6gretmenin Ogretme stillerinden etkilenmektedir (Keefe, 1987). Bu
nedenle 6grenme stillerine uygun bir 6gretim hizmeti saglamak, 6grencilerin sadece
akademik olarak basarilarinin artmasina degil, ayn1 zamanda farkli olana hosgorii
gelistirmeye, daha disiplinli olmaya, 6gretime iliskin olumlu tutum gelistirmeye katkilar
saglayabilir (Veznedaroglu & Ozgiir, 2005).

Sonug olarak bu arastirmada c¢evrimigi derslere katilim, video kayitlar1 sonraki
bir zamanda izleme, aktif ve bagimsiz 6grenme stilleri akademik basariyr yordadigi
bulunmustur. Bu dort de8isken akademik basaridaki toplam varyansin %7’°sini
aciklamaktadir. Cevrimici derslere katilim, video kayitlar1 sonraki bir zamanda izleme,
aktif 6grenme stili ile akademik bagar1 arasinda diisiik ve pozitif yonli bir iliski,
bagimsiz 6grenme stili ile akademik basar1 arasinda diisiik ve negatif diizeyde iliski
bulunmustur. E-0grenme stilleri ile akademik basar1 arasindaki iligkilerin diisiik
diizeyde olmasinin nedeni 6gretim ydnetim sisteminin yalniz video konferans bigiminde
yiirlitiilmiis olmasi, ¢esitli 6grenme araclarina yer verilmemis olmasi olabilir. Ayrica
Ogrencilerin uzaktan egitim yoluyla 6grenmede etkili olabilecek diger psikolojik ve
biligsel gerekliliklere (giidiilenme, 6z diizenleme, zaman yonetimi, yasam boyu 6grenme
egilimi vb.) sahip olmamasi da sonucu etkilemis olabilir. Bu nedenle bundan sonra
gerceklestirilecek arastirmalarda farkli ortamlarla diizenlenmis 6gretim yOnetim
sistemleri kullanilarak yapilacak deneysel caligmalarda giidiilenme, 6z diizenleme,
zaman yOnetimi, yasam boyu Ogrenme egilimi, e-0grenme stratejileri gibi ¢ok sayida
degiskene iliskin dl¢iimler elde edilerek ortak etkilesimlerinin akademik bagarida nasil
bir degisim yarattig1 arastirilabilir.
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Summary

Purpose and Significance: With the rapid spread of e-learning environments in many
institutions, it is important to investigate the learning characteristics of these
environments, to design e-learning environments more effectively and to improve
learning performance. Buerck, Malstrom, and Peppers (2003) have suggested that
learning styles as a variable would be a deficit in studies that attempt to explain student
success in e-learning environment, particularly when the impact of learning individual
differences is often expressed. Cook (1991) notes that the determination of learning
styles is important in bringing learning style awareness, and that the acquisition of
learning style awareness contributes positively to academic achievement. It was seen
that there is no study on the relationships between the learning styles and academic
achievement in e-learning environment have been conducted in Turkey. For this reason,
the effect of learning styles of students in e-learning environments on academic
achievement was investigated in this study. In the survey, the answer was searched for
"e-learning styles, participation in online classes, watching video records are the
predictors of academic achievement?"

Method: Correlational survey research design was used in this study. The study group
consists of 501 students (351 female and 150 male). These students have taken the
measurement and assessment course for 14 weeks in the 2016-2017 academic year
through distance learning within the Pedagogical Formation Certificate Program. The
course was carried out online with learning management systems. These students were
undergraduate and final grades in different departments. The Achievement Test were
used as a measure of academic success in the research. In addition, E-Learning Styles
Scale and Personal Information Form were used in the research. In the analysis of the
data, a stepwise multiple regression analysis was used. Normal distribution, linearity,
constant variance, absence of autocorrelation, and lack of multiple links between
independent variables were examined from the assumptions of multiple linear
regression analysis.

Results: In regression analysis, only active learning and independent learning styles in
learning styles in e-learning environments have had a significant impact on academic
achievement. When R? values of the predictor variables are examined, they are
contributing 2% to watching video recordings, 1% participation in online courses, 1%
active learning style and 2% independent learning style in terms of explaining the total
variance in academic achievement. These four variables together account for 7% of the
total variance associated with academic achievement.

Discussion and Conclusions: According to the results of the study, four of the variables
included in the analysis contributed to the prediction of academic achievement.
Monitoring video recordings, participating in online courses, active learning style and
independent learning style predicted the academic achievement in the e-learning
environment. Participation in online courses and monitoring of course video recordings
at a later time enhances academic success. This shows the importance of the role of the
teacher during the learning experiences of the students. It has been determined that there
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is a positive and low level of relationship between the status of having active learning
style and academic achievement and it is a predictor of academic achievement. Students
with active learning style prefer learning by doing and living; enjoying dancing,
listening to music, handcrafting ceramics, sculpture, etc. ; they like to deal with the
problems that require creativity, they like to explore and research (Giilbahar & Alper,
2014). These preferences may have increased academic achievement by increasing
learning performance. Another findings, it has been determined that there is a low and
negative relationship between the independent learning style and academic achievement
in the research and it is a predictor of academic achievement. Students with independent
learning style prefer to work on their own; take the responsibility of their own learning;
confidence in learning ability; deals with different time events such as forums, wikis
and blogs; enjoy their individual work (Giilbahar & Alper, 2014). The fact that the
independent learning style has an adverse relationship with the academic achievement
may be due to the students with independent learning style do not need teacher guidance
and may work independently from the teacher guidance. As a result, participation in
online lectures, video recordings at a later time, active and independent learning styles
found academic success in this research. These four variables account for 7% of the
total variance in academic achievement. In formal education, there are course designs
and instructional strategies to make effective learning possible. In this process, the
teaching quality is influenced by the student characteristics, the teacher's teaching style
(Keefe, 1987). For this reason, providing a teaching service suited to learning styles can
provide a contribution not only to the academic achievement of the students but also to
the development of tolerance, discipline and positive attitude towards teaching
(Veznedaroglu & Ozgiir, 2005).
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