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OZET
Bu calisma Régner, Loose ve Dumas (2009) tarafindan gelistirilen Algilanan Anne-Baba ve
Ogretmen Akademik Katilim Olgeginin Tiirkgeye uyarlanmasi amaciyla gergeklestirilmistir.
Olgegin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi ilkokul-ortaokul (n=302) ve lise dgrencilerinden
(n=393) elde edilen veriler ile her iki grup icin ayr1 ayr1 yapilmistir. Yapilan gecerlik ve
giivenirlik analizleri, Glgegin Tiirkge formunun her iki grupta da dort faktorli olarak
kullanilabilecegini gdstermistir. Olgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayilari ilkokul-
ortaokul Ogrencilerinde .83 ile .87 arasinda; lise Ogrencilerinde ise .79 ile .83 arasinda
degismektedir. Elde edilen sonuglar, Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katilim
Olgeginin Tiirkge formunun, algilanan anne-baba akademik izleme, algilanan anne-baba
akademik destek, algilanan 6gretmen akademik izleme ve algilanan 6gretmen akademik
destek olmak tizere dort faktorlii olarak gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugunu

gostermektedir.
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GIRIS

Ogrencilerin egitiminde anne-baba ve dgretmen katilimy, ilgili aragtirma sonuglariyla
birlikte diistiniildiigiinde, Ogrencilerin akademik ve sosyal yasamlarinda ok kritik bir
Oneme sahiptir. Sosyallesmenin ilk basladig1 yer olarak aile ve ilk rol model olarak da anne-
baba, devaminda ise formal bir egitim siirecinin basladig1 okullar 6grenci yasaminda énemli
etkilere sahip olmaktadir (Adeyemo, 2005). Ogrencilik yillarinda anne-babalardan ve
ogretmenlerden alinan akademik destek, 6grencilerin akademik yasamlarmi etkiledigi gibi
psikolojik ve sosyal uyum gibi bir¢ok boyutta da kendini gosterebilmektedir. Anne-babalar
ve Ogretmenler ¢ocuklarin okula ve derslere yonelik olumlu veya olumsuz tutum ve
algilarmin olugsmasinda 6nemli bir yere sahiptirler ve bu noktada 6grencilerin akademik,

sosyal ve duygusal gelisimlerinde sorumlulugu da paylagsmaktadirlar (Koutsoulis &
Campbell, 2001).

Anne-Baba Katilim1 ve Ogrenci Uzerindeki Etkileri

Ogrencinin egitiminde aile katilimi ve aile katiliminin 6grenci {izerindeki etkisi pek
¢ok arastirmaci icin uzun yillardir 6nemli bir ¢alisma alan1 olmustur (Mji & Mbinda, 2005).
Anne-baba akademik katiliminin, basta akademik basari, akademik 6z yeterlik, akademik
motivasyon, okula yonelik tutum olmak {izere bir ¢ok olumlu akademik cikt1 iizerinde
onemli bir rolii oldugu ifade edilmektedir (Koutsoulis & Campbell, 2001; Marchant, Paulson
& Rothlisberg, 2001; Hill & Taylor, 2004; Gonzalez-DeHass, Willems & Holbein, 2005;
Walker, Wilkins, Dallaire, Sandler & Hoover-Dempsey, 2005; Weiser & Riggio, 2010).
Ornegin, Marchant, Paulson ve Rothlisberg (2001) besinci ve altinci sinif &grencileriyle
gerceklestirdikleri ¢alismada aile katilimi ile 6grencilerin basarilari, akademik yeterlilikleri
ve motivasyonlar1 arasinda pozitif yonde anlaml iligkiler bulmuslardir. Benzer sekilde
Weiser ve Riggio'nun (2010) yaptiklar1 arastirma da aile katilimi ile 6grencilerin genel 6z-
yeterlikleri, akademik 0z yeterlikleri ve basar1 beklentileri arasinda pozitif yonde iliski
oldugunu gostermistir. Ayrica aile katiliminin ve aile egitim arzusunun, basar1 beklentisinin
anlamli yordayicisi oldugu da tespit edilmistir. Diger bir ¢alismada Wagner ve Phillips
(1992) ise baba destegi ile akademik yeterlik arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki
bulmuslardir. Diger taraftan Koutsoulis ve Campbell (2001) tarafindan yapilan ¢alismada ise
anne-baba baskisinin 6grencilerin  okula yonelik tutumlarinda, egitim arzularinda,
matematik ve fen benlik algilarinda ve basarilarinda negatif yonde yordayict oldugu; ancak,
anne-baba desteginin Ogrencilerin okula yonelik tutumlarinda, egitim arzularinda,
matematik ve fen benlik algilarinda dogrudan, basarilarinda ise dolayl1 yoldan pozitif yonde
yordayici oldugu sonucuna ulagilmagtir.

Yildirim (2006), 8-11. smuf 6grencileriyle yapmis oldugu ¢alismada aile desteginin
ogrenci basarisinin pozitif yonde anlamli yordayicisi oldugunu saptamistir. Karadag (2007)
ilkogretim besinci smniflar ile yapmis oldugu calismada, okul ile ilgili sorunlarin1 anne-
babalarina daha fazla anlatan o6grencilerin derslerinde daha basarili olduklarini tespit
etmistir. Woolley, Kol ve Bowen (2009) ise anne-babalarin akademik izlemelerinin
ogrencilerin okul memnuniyetlerde pozitif yonde onemli bir yordayict oldugunu
bulmuslardir. Bu aragtirmadan elde edilen diger onemli bir bulgu da anne-baba desteginin
ve akademik izlemesinin Ogretmen desteginin de pozitif yonde anlamli bir yordayicis:
olmasidir. Benzer sekilde Adeyemo’nun (2005) ¢alismas: da anne-baba akademik katiliminin
ogrencinin akademik 0z yeterliginin pozitif yonde anlamli yordayicis1 oldugunu
gostermistir. Régner, Loose ve Dumas (2009) anne-baba ve ogretmen akademik katilimi
(akademik izleme ve akademik destek boyutlarinda) ile o6grencilerin 6grenmeye ve
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performansa yonelik amaglar1 arasindaki iliskiyi incelemislerdir. S6z konusu ¢alismada,
akademik basari, cinsiyet ve yeterlilik kontrol edildiginde anne-baba akademik desteginin
ogrencilerin 6grenmeye yonelik amaglarini (6grenme-yaklasma ve 6grenme-kaginma) pozitif
yonde yordadigi bulunmustur. Buna karsilik, anne-baba akademik izlemesinin ise
O0grencilerin hem 6grenmeye yonelik amaclarini (0grenme-yaklasma ve ogrenme-kaginma)
hem de performans-yaklasma amaglarmi pozitif yonde yordadig: tespit edilmistir.

Ogretmen Katilim1 ve Ogrenci Uzerindeki Etkileri

Ogrencilerin akademik ve sosyal yasamlarinda etkili olan diger faktdrlerden biri de
ogretmenlerden goriilen destektir. Ebeveynler gibi 6gretmenlerin de ¢ocuklarin ve ergenlerin
akademik ¢iktlar1 {izerinde Onemli etkileri bulunmaktadir. Ogretmenler, Ogretim
programlarinin uygulayicisi olarak 6grenciler ile dogrudan etkilesim yoluyla ve ebeveynler
araciligiyla, dolayli olarak, cocuklar iizerinde etkili olma potansiyeline sahiptirler (Mercer,
Nellis, Martinez & Kirk, 2011; Turner, Gray, Anderman, Dawson & Anderman, 2013).
Ayrica, ¢ocuklarin giinlerinin 6nemli bir kismini okulda gegirmeleri, 6gretmenlerin ¢ocuklar
tizerindeki etkisini daha da artirmaktadir (Metheny, McWhirter & O'Neil, 2008). Bu konuda
yapilan aragtirmalar, 8gretmen desteginin énemini vurgulamaktadir. Ornegin Woolley, Kol
ve Bowen (2009) tarafindan yapilan arastirma bulgularina gore, 0gretmen destegi arttikca
ogrencilerin okul memnuniyetleri ve istendik davranislar1 da artmaktadir. Ayrica, 6gretmen
destegi, diger sosyal ortam faktOrlerinin (anne-baba destegi, anne-babanin akademik
izlemesi, arkadas destegi ve okul i¢i arkadas davranislari) i¢inde oOgrencilerin okul
memnuniyeti iizerinde en yiiksek yordama giictine sahip faktor olarak bulunmustur. Benzer
sekilde Sakiz, Pape ve Hoy (2012) tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmen destegi arttikca
ogrencilerin ait olma duygularmin, akademik hoslanma diizeylerinin, akademik 06z
yeterliklerinin ve akademik c¢aba diizeylerinin artti$1 buna karsilik akademik caresizlik
diizeylerinin azaldig1 belirlenmistir.

Law (2011) hiyerarsik lineer model kullandig1 calismasinda Ogretmen destegi ile
okudugunu anlama diizeyleri arasinda pozitif yonde iliski bulmustur. Wentzel, Battle,
Russell ve Looney'nin (2010) yaptiklar1 calismada 6gretmen desteginin 6grencilerin derslere
ilgi diizeylerinin ve sosyal amacglarinin; Marchant, Paulson ve Rothlisberg’in (2001)
yaptiklar1 ¢alismada da Ogretmen desteginin akademik yeterliligin ve akademik
motivasyonun pozitif yonde anlami bir yordayicist oldugu bulunmustur. Reddy, Rhodes ve
Mulhall (2003) ise yaptiklar1 boylamsal c¢alismada Ogretmen destegi ile Ogrencilerin
depresyon diizeyleri arasinda negatif yonde, ogrencilerin 0zsaygi diizeyleri arasinda ise
pozitif yonde bir iliski tespit etmigslerdir. Diger bir deyisle O6gretmen destegi arttikca
ogrencilerin depresyon diizeyleri diismekte buna karsihk 6zsaygilari artmaktadir. Benzer
sekilde Karadag'in (2007) calismasi da daha fazla Ogretmen destegi alan Ogrencilerin
derslerinde daha fazla basarili olduklarini gostermistir. Régner, Loose ve Dumas (2009)
akademik basari, cinsiyet ve yeterlilik kontrol edildiginde 6gretmen akademik katiliminin
ogrencilerin 6grenmeye yonelik amaclarin1 (0grenme-yaklasma ve Ogrenme-kaginma) ve
performansa yonelik amaclarini (performans-yaklasma ve performans-kaginma) pozitif
yonde yordadigini bulmuglardir.

Yukarida bulgular1 Ozetlenen calismalardan da gorildigii gibi anne-baba ve
ogretmen akademik katilimi, 6grencilerin akademik ve sosyal yasamlarinda 6nemli etkilere
sahiptir. Bu nedenle bu konuda yapilacak ¢alismalarda anne-baba ve 6gretmen akademik
katilimini belirlemeye yonelik gegerli ve giivenilir alternatif 6l¢me araglarimin varligi da
onem kazanmaktadir. Bu ¢ercevede, bu arastirmanin amaci Régner, Loose ve Dumas (2009)
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tarafindan gelistirilen Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katilim Olgegini
Tiirkceye uyarlayarak, ilkokul-ortaokul ve lise 6grencileri {izerinde gecerlik ve giivenirlik
calismasini gergeklestirmektir.

YONTEM

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Edirne’de 6grenim goren 695 ogrenciden olusmaktadir.
Bu 6grencilerin 541 (% 7.8) ilkokul, 2481 ortaokul (% 35.7) ve 393" (% 56.5) lise 6grencisidir.
Calismada, ilkokul ve ortaokul 6grencilerinden toplanan veriler birlestirilerek bu 6grenciler
ilkokul-ortaokul grubu olarak ifade edilmistir. Sonug olarak, analizler 302 ilkokul-ortaokul
ve 393 lise Ogrencisinden elde edilen veriler iizerinden olmak iizere iki grup icin ayr1 ayr
yapilmugtir. Ilkokul-ortaokul grubunun 138'i (% 45.7) kiz 6grencilerden, 164’i (% 54.3) ise
erkek 6grencilerden olugsmaktadir. On bes 6grenci yaglarini belirtmemis olmakla birlikte, bu
gruptaki Ogrencilerin yaslar1 9 ile 15 arasinda degismektedir (X =11.76, S=1.43). Bu
ogrencilerin 54’1 (% 17.9) dordiincti, 67’si (% 22.2) besinci, 651 (% 21.5) altinci, 57’si (% 18.9)
yedinci ve 59'u (% 19.5) sekizinci sinifta 6grenim gormektedir. Lise grubunun ise 246’s1 (%
62.6) kiz Ogrencilerden, 147’si (% 37.4) erkek Ogrencilerden olusmaktadir. Lise
ogrencilerinden de 12 6grenci yaslarini belirtmemis olmakla birlikte, bu grubun yaslar1 14 ile
19 arasinda degismektedir ( X =16.13, S=1.24). Lise 6grencilerinin 96's1 (% 24.4) 9. smnifta, 96's1
(% 24.4) 10. sirufta, 99"u (% 25.2) 11. sinifta ve 102’si (% 26.0) 12. sinifta 6grenim gormektedir.

Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katilim Olcegi

Calismada uyarlamasi yapilan Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katilim
Olcegi Régner, Loose ve Dumas (2009) tarafindan gelistirilmistir. Bu 6lgek anne-babalarin ve
O0gretmenlerin 0grencilerin akademik islerine katilim diizeylerini belirlemek icin gelistirilmis
ve gegerlik-giivenirlik ¢alismasi, yaslar1 13-16 arasinda degisen 503 ogrenciden elde edilen
veriler lizerinde gergeklestirilmistir (Régner, Loose & Dumas, 2009). Olgegin gelistirilmesi
siirecinde Régner, Loose ve Dumas (2009) kuramsal gerceveye dayali olarak algilanan anne-
baba akademik izleme (4 madde), algilanan anne-baba akademik destek (4 madde), algilanan
ogretmen akademik izleme (4 madde), ve algilanan ogretmen akademik destek (4 madde) olmak
tizere dort faktorlii bir Olgek tasarlamislardir. Ancak yaptiklari faktér analizinde, anne-
babalara iliskin maddeler, algilanan anne-baba akademik izleme ve algilanan anne-baba
akademik destek olarak ayrisirken, 6gretmenlere iliskin maddeler “beklemedikleri sekilde”
anne-babalara iliskin maddelerdeki gibi algilanan akademik izleme ve algilanan akademik
destek seklinde degil, tek bir faktor altinda toplanmistir. Bunun sonucunda, dlgegin nihai
faktorleri su sekilde belirlenmistir: (1) Algilanan anne-baba akademik destek (4 madde, a=.75), (2)
Algilanan anne-baba akademik izleme (4 madde, a=.73) ve (3) Algilanan 63retmen akademik katilimi
(8 madde, a=.82) (Régner, Loose & Dumas, 2009, 266-268). Olgekte anne-baba ve
Ogretmenlere yoOnelik olusturulan ifadeler birbirinin aynisidir. Ornegin, anne-baba
boyutunda “Annem ve babam ev ddevlerimi yapip yapmadiimu takip ederler” maddesi, 6gretmen
boyutunda “Ogretmenlerim ev ddevlerimi yapyp yapmadigimi takip ederler” seklindedir.
Ogrenciler, dlgekteki ifadelere iligkin goriiglerini 5 dereceli dlcek {izerinden (1=kesinlikle
katilmiyorum, 5=kesinlikle katiliyorum) belirtmektedirler (Régner, Loose & Dumas, 2009, 266).
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Uyarlama Siireci

Algillanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katiim Olgeginin Tiirkgeye
uyarlanmasi igin Isabelle Régner’den e-mail yoluyla izin alinmistir. Olgegin uyarlanmasi
siirecinde, 6lgek 6ncelikle her iki dile de hakim olan iic kisi tarafindan Ingilizceden Tiirkgeye
cevrilmistir. Daha sonra bu ti¢ Tiirkge ceviriden, bir tanesi arastirmacinin kendisi olmak
tizere iki kisi tarafindan her bir madde igin en iyi Tiirk¢e karsilik segilmistir. Sonraki siirecte,
Tiirkce maddeler yine her iki dile hakim iki farkli kisi tarafindan Ingilizcesi ile
karsilastirilarak kontrol edilmis ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. Daha sonra elde edilen
Tiirkge form her iki dile de hakim iki kisi tarafindan tekrar Ingilizceye geri gevrilmistir.
Sonraki siirecte orijinal Ingilizce 6lcek ile Tiirkce ceviriden elde edilmis olan Ingilizce
Olcekler karsilastirilmis ve maddeler arasinda anlamsal bakimdan bir tutarsizlik olmadig:
goriilmiistiir. Son olarak, Tiirkge maddelerin anlasilabilirligi konusunda bir smf
O0gretmeninden ve birinin alami egitim bilimleri diger ikisinin alani Tiirk Dili olan tig
akademisyenden goriis almmis ve gelen oOneriler dogrultusunda gerekli degisiklikler
yapilarak Tiirkge 6lgege son sekli verilmistir.

Verilerin Analizi

Olgegin gegerlik analizi igin dogrulayicr faktdr analizi (DFA) kullanilmigtir. Bu
siiregte Olgek hem ti¢ faktorlii (algilanan anne-baba akademik izleme, algilanan anne-baba
akademik destek ve algilanan 6gretmen akademik katilim) hem de dort faktorlii (algilanan
anne-baba akademik izleme, algilanan anne-baba akademik destek, algilanan 6gretmen
akademik izleme ve algilanan 6gretmen akademik destek) olarak test edilmistir. Nihai
orijinal Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katilim Olgegi ii¢ faktdrlii ¢tkmus
olmasma ragmen, bu calismada iki nedenden dolay1 dlgek hem ti¢ faktorlii hem de dort
faktorlii olarak test edilmistir: (1) Régner, Loose ve Dumas (2009) ol¢ek maddelerini
yapilandirirken kuramsal temelden hareketle 6lgegi dort faktorlii olarak tasarlamislardir; (2)
Ogretmen davraniglar ve 6gretmen davraniglarina iliskin 6grenci algilari kiiltiirden kiiltiire
farklilik gosterebilmektedir (Jia vd., 2009; Gu, Lai & Ye, 2011; Zhou, Lam & Chan, 2012). Bu
cercevede, elde edilen DFA sonuglarina gore {i¢ faktorlii ya da dort faktorliic modelden
hangisinin Tirk kiiltiirinde daha iyi sonuclar verdigi tartisilmistir. DFA sonuglarmin
degerlendirilmesinde Ki-Kare Uyum Testi (X2), Kargilagtirmali Uyum Indeksi (CFI), Yaklagik
Hatalarin Ortalama Kare K&kii (RMSEA), Uyum lyiligi indeksi (GFI), Diizeltilmis Uyum
iyiligi Indeksi (AGFI) ve Standardize Edilmis Kalintilarin Ortalama Kare Kokii (SRMR)
uyum indeksleri temel alinmistir (Bayram, 2010; Meydan & Sesen, 2011). Ayrica, modellerin
karsilastirilmas: ig¢in diger bir deyisle model degisikliginin uyum indekslerine anlamli
diizeyde katki saglayip saglamadigin test etmek icin de X? fark istatistigi (4X?) kullanilmigtir
(Byrne, 2001; Bayram, 2010). Giivenirlik analizi i¢in ise Cronbach Alfa (a) giivenirlik
katsayisi, madde-toplam ve madde-kalan korelasyon katsayilar1 hesaplanmistir (Tavsancil,
2002; Biiytiikoztiirk, 2005).

BULGULAR
Tablo 1’de Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katiim Olgeginin iig
faktorlii ve dort faktorlii yapisinin test edildigi dogrulayici faktor analizi uyum iyiligi
indeksleri ilkokul-ortaokul ve lise 6grenci grubu icin ayr1 ayr1 verilmistir.
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Tablo 1. Algilanan anne-baba ve Ggretmen akademik katilim 6lgegi uyum indeksleri

Model sd X2 X?/sd AGFI GFI CFI RMSEA  SRMR AX? Asd

flkokul-Ortaokul Grubu
Ug Faktorla 101 355.27 3.52 .82 .87 91 .09 .05 91.21% 3
Dort Faktorlii 98 264.06™ 2.69 .87 91 94 .08 .04

Lise Grubu

Ug Faktorlia 101 246.87™ 2.44 .90 .93 .95 .06 .05 23,88 3
Dort Faktorlii 98 222,99 2.28 91 .93 .96 .06 .05
" p<.001

Tablo 1’de goriildiigii gibi, hem ilkokul-ortaokul hem de lise 6grenci grubunda
Olcegin dort faktorlii yapisi (algilanan anne-baba akademik izleme, algilanan anne-baba
akademik destek, algilanan Ogretmen akademik izleme ve algilanan 0gretmen akademik
destek) ti¢ faktorlii yapiya gore (algilanan anne-baba akademik izleme, algilanan anne-baba
akademik destek ve algilanan Ogretmen akademik katiim) daha iyi uyum degerleri
vermistir. Kabul edilebilir uyum indeksleri olarak AGFI igin alt simirin .85; GFI igin .90; CFI
icin .95; RMSEA i¢in tist sinirin .08; SRMR i¢in tist sinirin .10; X?/sd icin de st sinirin 3 olarak
onerildigi (Hu & Bentler, 1999; Byrne, 2001; Schermelleh-Engel, Moosbrugger & Miiller, 2003;
Bayram, 2010; Meydan & Sesen, 2011) goz oniinde bulunduruldugunda, Algilanan Anne-Baba
ve Ogretmen Akademik Katilim Olgegi'nin dort faktorlii yapisinin dogrulandigr sdylenebilir.
Ayrica, tg faktorlii ve dort faktorlii modeli karsilastirmak igin hesaplanan X? fark
istatistiginden elde edilen sonuglar her iki grupta istatiksel olarak anlamli bulunmustur
(AX2 (jkokut-Ortaokun) (3)=91.21, p<.001; AX?(Lise)(3)=23.88, p<.001). Bu bulgu da dort faktorlii 6lgegin
her iki 6grenci grubunda anlaml diizeyde daha kiigiik X? degeri {irettigini ve modele daha
fazla katki sagladigini gostermektedir (Byrne, 2001; Bayram, 2010).

Olgegin dort faktorlii yapisimin daha iyi uyum sonuglari vermesi ve bu sonucun X?
fark testi ile de desteklenmesi nedeniyle 6lgegin giivenirlik hesaplamalar1 dort faktorlii yap:
tizerinden gergeklestirilmistir. Bu gergevede, Tablo 2’de Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen
Akademik Katilim Olgegi'nin DFA sonucunda dért faktorlii modelinden elde edilen faktor
ylikleri; giivenirlik calismalari kapsaminda faktorlere gore hesaplanan madde-toplam,
madde-kalan korelasyon katsayilar1 ve Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 verilmistir.

Tablo 2’de goriildiigii gibi ilkokul-ortaokul 6grencilerinden elde edilen algilanan
anne-baba akademik izleme boyutu faktor ytikleri .68 ile .85 arasinda; algilanan anne-baba
akademik destek boyutu faktor yiikleri .74 ile .77 arasinda; algilanan 6gretmen akademik
izleme boyutu faktor yiikleri .78 ile .84 arasinda ve algilanan 6gretmen akademik destek
boyutu faktor yiikleri .67 ile .80 arasinda degismektedir. Lise Ogrencilerinden elde edilen
algilanan anne-baba akademik izleme boyutu faktor yiikleri ise .59 ile .75 arasinda; algilanan
anne-baba akademik destek boyutu faktor yiikleri .61 ile .81 arasinda; algilanan 6gretmen
akademik izleme boyutu faktor yiikleri .64 ile .78 arasinda ve algilanan 6gretmen akademik
destek boyutu faktor yiikleri .70 ile .78 arasinda degismektedir.
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Tablo 2. Algilanan anne-baba ve 6gretmen akademik katilim olgegi faktor yiikleri, madde-toplam,
madde-kalan korelasyon katsayilar: ve Cronbach alfa degerleri

Faktor Yiikleri ¥ Madde-Toplam T Madde-Kalan

Faktirler ve Maddeler [0-00 L [0-00 L [0-00 L

Faktor 1. Algilanan Anne-Baba Akademik Izleme

(ailkokltl—Oi‘tuokltl=. 85,’ (X Lise=. 79)
Annem ve babam okul ile ilgili islerimde

2. elimden gelenin en iyisini yapip .85 .75 .87 .81 .76 .65
yapmadigimi kontrol ederler.

3 Annem ve babz‘im okul ile ilgili islerimin 80 75 8 79 68 63
sonuglarini takip ederler.

" AfmerTl ve"babam dAevrAsleArlmde ilerleme 73 75 8 81 6 o1
gosterip gostermedigimi kontrol ederler.

L Annem V? babam. ev ddevlerimi yapip 8 59 31 75 o1 51
yapmadigimi takip ederler.

Faktor 2. Algilanan Anne-Baba Akademik Destek

(ailkokltl—Oi‘tuokltl=. 83, (X Lise=. 79)
Annem ve babam okul ile ilgili islerimde

5. zorluklarla karsilastigimda bana destek 77 .81 .83 .83 .70 .67
olurlar.

6. AmTem ve babam yiiksek notlar aldigimda 76 64 8 74 69 55
beni takdir ederler.
Annem ve babam okul ile ilgili

7. problemlerim hakkinda benimle .75 72 81 .81 .65 .63
konusurlar.

8 A.nnem ve ba‘t.)am ev ddevlerimi yapmam 74 61 8 74 64 5
i¢in bana tavsiyelerde bulunurlar.

Faktor 3. Algilanan Ogretmen Akademik Izleme

(ailkokltl—Oi‘tuok1¢l=.87,’ (XLise=.83)
Ogretmenlerim okul ile ilgili islerimde

10. elimden gelenin en iyisini yapip .84 .78 .87 .84 .76 .70
yapmadigimi kontrol ederler.

9 Ogretmerjlerlm eY odevlerimi yapip 79 64 85 77 74 58
yapmadigimi takip ederler.

12 O.gretr.nen.l.erlm der.s}?ruinde ilerleme 79 75 84 81 7 65
gosterip gostermedigimi kontrol ederler.

1 Ogretmenlerlm okul ile ilgili iglerimin 78 77 85 ™ 71 &
sonuglarini takip ederler.

Faktor 4. Algilanan Ogretmen Akademik Destek

(ailkokltl—Oi‘tuok1¢l=.83,’ (XLise=.83)
Ogretmenlerim okul ile ilgili problemlerim

15 hakkinda benimle konusurlar. 80 75 87 -84 74 70
Ogretmenlerim okul ile ilgili islerimde

13. zorluklarla karsilastigimda bana destek .76 .76 .80 .81 .65 .66
olurlar.

14 Ogr.etmeITlerlm yiiksek notlar aldigimda 76 70 20 79 &7 ©
beni takdir ederler.

16, Ogretmenlerim ev 6devlerimi yapmam igin &7 73 79 3 60 69

bana tavsiyelerde bulunurlar.

Tiim 6lcek igin diokul-Ortaok=.93; (tLise=.89

[0-00=ilkokul-Ortaokul Grubu; L=Lise Grubu; Tiim korelasyon katsayilar1 p<.001 diizeyinde anlamlidur.
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Yine Tablo 2’de 6lcegin faktorlerine gore maddelerin madde-toplam ve madde-kalan
korelasyonlar1 verilmistir. Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katilim Olgegi'nin
ilkokul-ortaokul 0Ogrenci grubundan elde edilen madde-toplam korelasyon katsayilar;
algilanan anne-baba akademik izleme boyutunda .81 ile .87 arasinda, algilanan anne-baba
akademik destek boyutunda .81 ile .83 arasinda, algilanan Ogretmen akademik izleme
boyutunda .84 ile .87 arasinda, algilanan 6gretmen akademik destek boyutunda ise .79 ile .87
arasinda degismektedir. Madde-kalan korelasyon katsayilari, algilanan anne-baba akademik
izleme boyutunda .64 ile .76 arasinda, algilanan anne-baba akademik destek boyutunda .64
ile .70 arasinda, algilanan 6gretmen akademik izleme boyutunda .71 ile .76 arasinda ve
algilanan Ogretmen akademik destek boyutunda .60 ile .74 arasinda degismektedir. Lise
ogrencileri icin madde-toplam korelasyon katsayilari, algilanan anne-baba akademik izleme
boyutunda .75 ile .81 arasinda, algilanan anne-baba akademik destek boyutunda .74 ile .83
arasinda, algilanan 6gretmen akademik izleme boyutunda .77 ile .84 arasinda ve algilanan
ogretmen akademik destek boyutunda .79 ile .84 arasinda degismektedir. Madde-kalan
korelasyon katsayilari ise algilanan anne-baba akademik izleme boyutunda .51 ile .65
arasinda, algilanan anne-baba akademik destek boyutunda .52 ile .67 arasinda, algilanan
ogretmen akademik izleme boyutunda .58 ile .70 arasinda, algilanan 6gretmen akademik
destek boyutunda ise .62 ile .70 arasinda degismektedir. Her iki gruptan da elde edilen biitiin
madde-toplam ve madde-kalan korelasyon katsayilar1 pozitif yonde ve p<.001 diizeyinde
anlamlidir. Ayrica 6lgegin faktorlerinden ve tiim Olgekten oldukga yiiksek Cronbach Alfa
degerleri elde edilmistir. Tablo 2’de goriildiigii gibi Cronbach Alfa katsayilar1 ilkokul-
ortaokul grubunda faktorlere gore .83 ile .87 arasinda; lise grubunda ise .79 ile .83 arasinda
degismektedir. Tiim Olcek icin hesaplanan Cronbach Alfa katsayusi, ilkokul-ortaokul 6grenci
grubunda .93; lise 6grencilerinde ise .89 olarak bulunmustur. Algilanan Anne-Baba ve
C)gretmen Akademik Katilim Olgegi’nin faktorleri arasindaki korelasyon katsayilar1 Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3. Algilanan anne-baba ve 6gretmen akademik katilim 6lcei faktorleri arasi korelasyon

katsayilar:
Faktorler 1 2 3 4
1. Algilanan Anne-Baba Akademik izleme - .86™ 42 40™
2. Algilanan Anne-Baba Akademik Destek 85™ - 37 39
3. Algilanan Ogretmen Akademik izleme .65™ 677 - 91
4. Algilanan Ogretmen Akademik Destek .52 .68™ .83™ -

Diyagonalin altindaki degerler ilkokul-ortaokul grubu 6grencilerine, {istiindekiler ise lise 6grencilerine aittir.
* p<.001

Tablo 3'te goriildiigii gibi Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katilim
Olgegi'nin faktorleri arasindaki korelasyon degerleri ilkokul-ortaokul grencilerinden elde
edilen verilerde .52 ile .85 arasinda; lise dgrencilerinden elde edilen verilerde ise .37 ile .91
arasinda degismektedir ve her iki grupta da elde edilen tiim korelasyon katsayilar1 pozitif
yonde ve p<.001 diizeyinde anlamlidir.

SONUC ve TARTISMA
Bu c¢alisma Régner, Loose ve Dumas (2009) tarafindan gelistirilen Algilanan Anne-Baba
ve Ogretmen Akademik Katilim Olgeginin Tiirkgeye uyarlanmasi amaciyla gergeklestirilmis
ve bu kapsamda ilkokul-ortaokul ve lise 6grencilerinden elde edilen veriler ile gegerlik ve
giivenirlik hesaplamalar1 yapilmistir. Régner, Loose ve Dumas (2009) Algilanan Anne-Baba
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ve Ogretmen Akademik Katilim Olgegini gelistirirken hem anne-baba hem de dgretmen igin
akademik katilimi, akademik izleme ve akademik destek boyutlarinda dlgecek dort faktorlii
bir Olgek tasarlamislardir. Ancak vyaptiklar1 faktor analizinde, anne-baba akademik
katilimina iliskin maddeler algilanan anne-baba akademik izleme ve algilanan anne-baba akademik
destek olarak ayrisirken Ogretmen akademik katilimi maddeleri akademik izleme ve
akademik destek olarak ayri faktorlerde toplanmamustir. Régner, Loose ve Dumas (2009, 267)
bu bulguyu “0grencilerin 6gretmenlerinin akademik katilimlarini akademik destek ve akademik
izleme olarak ayristiramadiklar1’” seklinde yorumlamiglardir. Yapilan bu uyarlama
calismasinda ise Régner, Loose ve Dumas’mn (2009) kuramsal temelden hareketle dort
faktorlii bir 6lgek tasarlamis olmalar1 ve 6gretmen davranislarinin ve buna iliskin 6grenci
algilarmin kiiltiirden kiiltiire farklilik gosterebilecegi (Jia vd., 2009; Gu, Lai & Ye, 2011; Zhou,
Lam & Chan, 2012) nedeniyle olgegin faktor yapisi Régner, Loose ve Dumas’m (2009)
baslangigta tasarladiklar1 gibi hem dort faktorlii hem de sonug olarak elde ettikleri gibi {ig
faktorlii olarak dogrulayici faktor analizi ile test edilerek her iki model karsilagtirilmistir.
Elde edilen sonuclara gore, Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik Katilim Olgegi'min
Tiirkce formu, hem ilkokul-ortaokul hem de lise ornekleminde dort faktorli olarak anlaml
diizeyde daha iyi uyum sonugclar1 vermistir. Ayrica dort faktorlii 6lcek ile glivenirlik analizi
kapsaminda hesaplanan Cronbach Alfa, madde-toplam ve madde-kalan analizleri sonuglar:
da her iki grupta oldukga yiiksek sonuglar vermistir. Yiiksek Cronbach Alfa degerlerinin
elde edilmis olmasi, madde-toplam ve madde-kalan korelasyon katsayilarmin pozitif yonde
ve her birinin istatiksel olarak anlamli olmasi faktorlerdeki maddelerin homojen oldugunu
ve Olgegin ic tutarliliga sahip oldugunu gostermektedir (Tavsancil, 2002; Biiyiikoztiirk, 2005).
Elde edilen bulgular temelinde, sonug olarak Algilanan Anne-Baba ve Ogretmen Akademik
Katilim Olgegi'nin Tiirkce formunun, algilanan anne-baba akademik izleme (4 madde), algilanan
anne-baba akademik destek (4 madde), algilanan 6gretmen akademik izleme (4 madde) ve algilanan
dgretmen akademik destek (4 madde) olmak tizere dort faktorlii olarak kullanilabilecek, gegerli
ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugu sylenebilir.
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The Adaptation of the Perceived Parental and Teacher Academic Involvement
Scale into Turkish

Sahin DUNDAR?

Introduction

Parental and teacher involvement in students’ education, when considered with the
findings of relevant research, are of critical importance in students” academic and social lives.
Family as a first step in socialization, parents as first role models, and schools in later years
all have crucial effects on students’ lives (Adeyemo, 2005). Parents and teachers can cause
students to develop positive or negative attitudes towards or perceptions about schools, and
they share responsibilities in students” academic, social, and emotional outcomes (Koutsoulis
& Campbell, 2001). Parental involvement in children’s education and its effects on children
has been an important subject in many studies for decades (Mji & Mbinda, 2005). It is well-
documented that parental academic involvement plays an important role for a variety of
positive academic outcomes such as academic achievement, academic self-efficacy, academic
motivation, and positive attitudes towards school (Koutsoulis & Campbell, 2001; Marchant,
Paulson, & Rothlisberg, 2001; Hill & Taylor, 2004; Gonzalez-DeHass, Willems, & Holbein,
2005; Walker, Wilkins, Dallaire, Sandler, & Hoover-Dempsey, 2005; Weiser & Riggio, 2010).
The other important influential factor in students’ academic and social lives is teacher
involvement. Teachers have a substantial potential to impact students, both directly as
practitioners of formal curriculum and indirectly over parents (Mercer, Nellis, Martinez, &
Kirk, 2011; Turner, Gray, Anderman, Dawson, & Anderman, 2013). The importance of
parental and teacher academic involvement in children’s education merits alternative valid
and reliable instruments to measure parental and teacher involvement. Thus, the purpose of
the present study is to adapt the Perceived Parental and Teacher Academic Involvement Scale
developed by Régner, Loose, and Dumas (2009) into Turkish, and to examine its validity and
reliability on both elementary-middle school students and high school students.

Method

Participants. A total of 695 students participated in the study, in Edirne. Out of 695
students, 302 were elementary-middle school students; 393 were high school students.
Analyses of the data were made separately for the two groups, respectively.

Perceived Parental and Teacher Academic Involvement Scale. The Perceived Parental
and Teacher Academic Involvement Scale as adapted into Turkish was originally developed by
Régner, Loose, and Dumas (2009). This scale was developed to measure parents’ and
teachers’ involvement in students” academic work, and its reliability and validity studies
were carried out with 503 students with ages ranging from 13 to 16 years old (Régner, Loose,
& Dumas, 2009). In the process of the instrument construction, Régner, Loose, and Dumas
(2009) hypothesized a four-factorial scale as perceived parental academic monitoring (4 items),
perceived parental academic support (4 items), perceived teacher academic monitoring (4 items), and
perceived teacher academic support (4 items), based on the theoretical framework. However, as a
result of the factor analyses, they found that items related to perceived teacher academic
involvement “unexpectedly” did not yield sub-dimensions such as academic monitoring and
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academic support, unlike the case in the parental involvement area, and so were grouped
under one common factor. Finally, the scale’s factors were determined as follows: (1)
Perceived parental academic support (4 items, a=.75), (2) Perceived parental academic
monitoring (4 items, a=.73), and (3) Perceived teacher academic involvement (8 items, a=.82)
(Régner, Loose, & Dumas, 2009, 266-268). Items in the scale related to parents and teachers
are identical. For instance, the item in the parental-related perceptions “My parents monitor
whether I have done my homework” is rewritten as “My teachers monitor whether 1 have done my
homework” for the teacher-related perceptions. Students rated their agreement on a 5-point
scale (1=strongly disagree, 5=strongly agree) (Régner, Loose & Dumas, 2009, 266).

The Adaptation Process. The permission to adapt the Perceived Parental and Teacher
Academic Involvement Scale into Turkish was obtained from Isabelle Régner by e-mail. In the
adaptation process, the scale was first translated from English to Turkish by three people
who are proficient in both languages. Then, out of these three Turkish translations the best
Turkish statement was chosen for each item by two people, one of whom is the author of this
article. Next, the Turkish items were checked by comparing to the English items by two
different people who are proficient in both languages, and corrections were made when
needed. After that, the Turkish scale was back-translated to English by two people proficient
in both languages, and the English scales—that is, the original English scale and the new
English scales obtained from the translated Turkish form —were compared to each other. It
was seen that there was no inconsistency between the items on the different scales,
semantically. Finally, opinions about the understandability of the Turkish items were
received from one elementary school teacher and three academicians, one majoring in
educational sciences and two majoring in Turkish language. Based on the suggestions,
necessary changes were made, and the final Turkish scale was formed.

Data Analysis. Confirmatory factor analysis (CFA) was used for the validity study. In
this process, the scale was tested both as three factors (perceived parental academic
monitoring, perceived parental academic support, and perceived teacher academic
involvement) and as four factors (perceived parental academic monitoring, perceived
parental academic support, perceived teacher academic monitoring, and perceived teacher
academic support). Although the original Perceived Parental and Teacher Academic Involvement
Scale was found to consist of three factors, in the present study the scale was tested both as
three factors and as four factors for two reasons: (1) Régner, Loose, and Dumas (2009)
hypothesized four factors for the scale based on the theoretical framework, and (2) teacher
behaviors and student perceptions related to the teacher behaviors change from culture to
culture (Jia et al., 2009; Gu, Lai, & Ye, 2011; Zhou, Lam, & Chan, 2012). In this regard, the
determination of which model (i.e., three-factor structure or four-factor structure) fits the
data better in regard to Turkish culture was discussed based on the CFA results. To evaluate
the results of CFA, chi-square goodness of fit (X?), comparative fit index (CFI), root mean
square error of approximation (RMSEA), goodness of fit index (GFI), adjusted goodness of fit
index (AGFI), and standardized root mean square residual (SRMR) fit indices were taken
into account (Bayram, 2010; Meydan & Sesen, 2011). To compare models, i.e., to test whether
the model change improved fit indices significantly, X? difference test (4X?) was used (Byrne,
2001; Bayram, 2010). For reliability analysis, Cronbach’s Alpha («), item-total, and item-
remainder correlation coefficients were calculated (Tavsancil, 2002; Biiyiikoztiirk, 2005).
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Findings

CFA results revealed that the four-factor model (perceived parental academic
monitoring, perceived parental academic support, perceived teacher academic monitoring,
and perceived teacher academic support) produced much better fit indices as compared to
the three-factor model (perceived parental academic monitoring, perceived parental
academic support, and perceived teacher academic involvement) both for elementary-middle
school students and high school students. Moreover, X? difference test comparing the three-
factor model and four-factor model showed significant differences between the two models,
both for elementary-middle school students and high school students (AX?(Eiementary-Middie
schoo))(3)=91.21, p<.001; AX?(High schoon)(3)=23.88, p<.001), suggesting that the four-factor scale
improved the model fit (Byrne, 2001; Bayram, 2010). Since the four-factor scale yielded much
better fit indices, and was also supported by the X? difference test, reliability analyses were
performed on the four-factor scale. All item-total and item-remainder correlation coefficients
were found to be positive and statistically significant at p<.001 for both elementary-middle
school students and for high school students. Furthermore, high Cronbach’s Alpha reliability
coefficients were calculated for both elementary-middle school students and for high school
students in terms of factors and total scale. For elementary-middle school students,
Cronbach’s Alpha reliability coefficients were found to range between .83 and .87; for high
school students they ranged between .79 and .83. For the total scale, Cronbach’s Alpha
reliability coefficients were found .93 for elementary-middle school students and .89 for high
school students.

Conclusion and Discussion

This study was carried out to adapt the Perceived Parental and Teacher Academic
Involvement Scale developed by Régner, Loose, and Dumas (2009) into Turkish. Results
showed that the Turkish Perceived Parental and Teacher Academic Involvement Scale yielded
much better fit indices as a four-factor scale both for elementary-middle school students and
for high school students. Moreover, coefficients obtained from Cronbach’s Alpha, item-total,
and item-remainder calculations showed that the Turkish Perceived Parental and Teacher
Academic Involvement Scale has item homogeneity and internal consistency both for
elementary-middle school students and for high school students (Tavsancil, 2002;
Biiytikoztiirk, 2005). To conclude, the Turkish adaptation of the Perceived Parental and Teacher
Academic Involvement Scale is a valid and reliable instrument and can be used as a four-factor
scale including perceived parental academic monitoring (4 items), perceived parental academic
support (4 items), perceived teacher academic monitoring (4 items), and perceived teacher academic
support (4 items).

Key words: Academic involvement, Parental academic involvement, Teacher academic
involvement, Academic monitoring, Academic support
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