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ORTAOKUL OGRENCILERININ MATEMATIK DERSI VE MATEMATIK
OGRETMENI KAVRAMLARINA ILISKIN METAFORIK ALGILARININ FARKLI
DEGISKENLERE GORE KARSILASTIRILMASI

Murat KEBAP?, Selin CENBERCI?

(074

Bu caligma ortaokul dgrencilerinin matematik dersi ve matematik égretmeni kavramlar1 hakkindaki metafor sayilarinin sinif
seviyeleri ve cinsiyetlerine gore dagilimlarmi arastirmak ve bu metaforik algilari, &grencilerin cinsiyetlerine gore
karsilagtirmak amaciyla yapilmistir. Caligmanin 6rneklemini Konya ilinde bir devlet ortaokulunun besinci, altinci, yedinci ve
sekizinci siiflarinda 6grenim gormekte olan toplam 92 6grenci olusturmaktadir. Ogrencilere “Matematik dersi ... gibidir.
Ciinkii ...” ve “Matematik ogretmeni ... gibidir. Ciinkii ...” ifadelerinin yer aldig1 iki form dagitilmis ve bu formlar:
doldurmalart istenmistir. Toplanan tiim verilerin analiz edilmesinde igerik analizi yontemi kullanilmistir. Yapilan uygulama
sonucunda 64’i matematik dersi ve 72’si matematik 6gretmeni kavrami hakkinda olmak {izere toplam 136 gegerli metafor
ogrenciler tarafindan iretilmistir. Caliyma kapsaminda erkek ve kiz 6grencilerin matematik dersi ve matematik ogretmeni
kavramlar1 hakkinda iirettikleri metaforlar ayr1 ayr1 incelenmistir. Calismaya katilan kiz 6grencilerin her iki kavram hakkinda
da erkek 6grencilere kiyasla daha yiiksek oranda gegerli metafor iirettikleri tespit edilmistir. Hem matematik dersi hem de
matematik ogretmeni kavramu igin tretilen metaforlar, doga, okul, soyut ve yasam olmak iizere dort ortak tema altinda
kavramsal kategorilere ayrilmistir. Uretilen metaforlarin her iki kavram icin de en ¢ok yagam temasmda yer aldig

belirlenmistir. Matematik dersi kavrami hakkinda iiretilen en az sayida metaforlarin okul temasinda, matematik ogretmeni
kavrami hakkinda tiretilen en az sayida metaforlarin ise doga ve soyut temalarinda yer aldig1 belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Metafor, matematik dersi, matematik 6gretmeni, i¢erik analizi

COMPARISON DIFFERENT VARIABLES OF THE SECONDARY SCHOOL
STUDENTS ABOUT THE METAPHORIC PERCEPTIONS OF THE CONCEPT OF
MATHEMATICS LESSON AND MATHEMATICS TEACHERS

ABSTRACT

The aim of this study is to research the distribution the number of metaphors according to grade levels and genders of
secondary school students’ about mathematics lesson and mathematics teacher concepts and to compare these metaphorical
perceptions according to students’ genders. The sample of the study consists of a total of 92 students from the fifth, sixth,
seventh and eighth grades in a state secondary school in Konya. “Mathematics lesson is like ..., because ...” and
“Mathematics teacher is like ..., because ... ” forms were distributed to students. Content analysis method was used to
analyze all collected data. A total of 136 valid metaphors were produced, 64 of which were about mathematics lesson and 72
were about mathematics teachers. Metaphors explained by male and female students about mathematics lesson and
mathematics teacher were investigated separately. It was determined that female students who participated in the study
produced a higher rate of metaphor for both concepts than male students. The metaphors for mathematics lesson and
mathematics teachers are divided into conceptual categories with four common themes: nature, school, intangible and life.
The metaphors of male and female students are shown in conceptual categories both in a single table and in separate tables.
Metaphors produced for both concepts were found to be mostly in life theme. It was determined that the metaphors explained
about the mathematics lesson were at least in the school theme and the metaphors explained about the mathematics teacher
were at least in nature and intangible themes.
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1.GIRIS

Bugiin hayatimizda bir¢cok yerde karsilastigimiz matematik kavraminin ortaya ¢ikigi, ¢ok eski zamanlara
dayanmaktadir. Matematik anlamima karsilik gelecek bi¢imde geometri kelimesi, ilk kez Pisagor’un okulunun
iiyeleri tarafindan M.O. 550 civarinda kullanilmistir. Herodotos’a (M.O. 485-415) gore Nil Nehri’nin tagsmasi ve
arazilerin smirlarinin belirsizlesmesi ve arazinin yeniden 6lgiilerek belirlenmesi gerekmesi nedenleri ile Misir’da
baslayan matematik, Aristo’ya (M.O. 384-322)gdre ise yine Misir’da din adamlarmm can sikmntismdan
dogmustur. M.O. 380 civarinda Platon tarafindan matematik kelimesinin yazili literatiire girmesi saglanmistir
(Ulger, 2003). Cok eski zamanlardan bugiinlere kadar geliserek devam eden matematik, tarih boyunca farkli
kisilerin hayatlarinda degisik sekillerde kullanilmistir. Giinlimiizde ise matematik sozciigii herkes tarafindan
bilinmekte ve hayatin farkli alanlarinda stirekli kullanilmaktadir.

Matematigin yillarca insanlar tarafindan farkli amaclarla kullanilmasi, matematigin onemini her gegen giin
arttirmis ve daha genis alanda tanimlanmasmi saglamistir. Sosyal yasamin bir parcas: haline gelen matematik,
insanlarin iyi bir yasam siirdiirebilmesi ve iyi bir kariyere sahip olabilmeleri i¢in dnemli bir basamak olarak
goriilmektedir (Arslan vd., 2012). Ayrica matematik, yasamim anlagilmas:t ve yasantilarla ilgili disiinceler
ireterek hayati kolaylastiran bir eleman olarak tanimlanmaktadir (Dursun & Dede, 2004; Franke & Kazemi,
2001). Tim bunlarla birlikte Ernest'e (2010) gére ise matematik karmagik bir sistemdir. Ersoy (2003)ise
matematigin, yalnizca bir konu alan1 degil, bireylere diisiinme becerileri kazandirarak gelisimlerine fayda
saglayan bir ara¢ oldugunu vurgulamaktadir. Bunun gergeklesebilmesi de kaliteli ve nitelikli egitim-6gretim
programlart ile miimkiin olmaktadir. Bazi bireylere gore egitim kurumlarindaki bir dersten ibaret olan
matematik, bazilar1 i¢in bir yasam bi¢imidir. Matematigi 6grenmek icin akla ilk olarak okul ve 6gretmenler
gelmektedir (Nasibov & Kagar, 2005). Yildiz ve Turanli’ya gore (2010) matematik; “calistikca ogrenilen,
ogrenildikce zevk alinan, diistince giiciinii gelistiren ve olaylar arasinda baglanti kurmamizi saglayan bir bilim
dalidr”. Turk Dil Kurumunun Giincel Tiirkge Sozliigi’nde ise matematik sozciigii “aritmetik, cebir, geometri
gibi sayi ve dlgii temeline dayanarak niceliklerin o6zelliklerini inceleyen bilimlerin ortak adi” seklinde
tanimlamaktadir. Tiim bu tanimlarla birlikte Courant & Robbins (1967) matematigin tanimmin ne oldugu ile
ilgili bir soruya anlamli, tek ve degerli bir cevap vermenin miimkiin olmadigmni ifade etmektedirler (akt. Nasibov
& Kagar, 2005). Matematik kavrammin ortaya cikisindan itibaren farkli sekillerde tanimlanmasi ve farklh
alanlarda kullanilmasi, matematigin her insan tarafindan farkli bigimlerde algilanmasini ve iizerine farkl
anlamlarm yiiklenmesini de ortaya ¢ikarmistir.

Matematik dersi, ilkogretimin ilk smniflarindan yiiksek Ogrenime kadar egitim-6gretim siirecindeki tiim
programlar igin temel olusturan en 6nemli derslerden birisidir (Basar vd., 2002). Hayatin her alaninda goriilen
matematik dersi bazi dgrenciler i¢in sadece bir ders degildir. Matematik dersinin bir dersten ¢ok daha genis
anlamli bir kavram olarak algilanmasinda matematiksel konularin giinliik hayatta farkli bircok yerde
kullanilmas1 ve matematik dgretmenlerinin tutumu da etkili olmaktadir. Birgok alanda oldugu gibi matematik
derslerinde de Ogretmenlerin miifredattaki konular ile giinliik yasantilar arasinda kurmus olduklar: iliskiler,
ogrencilerin hem derslere hem de dersin 6gretmenlerine karst tutumlarimi etkilemektedir (Sezer, 2017). Bu
durum hem matematik dersi hem de matematik dgretmeni kavramlar1 hakkinda kimi 6grencilerde olumlu kimi
ogrencilerde ise olumsuz diisiincelerin olusmasina neden olmaktadir. Roorda vd. (2011) ¢aligmalarinda 6grenci
ve Ogretmenler arasindaki olumlu iligkinin, akademik basar1 ile iligkili oldugunu tespit etmislerdir. Bununla
birlikte bireyler, sahip olduklar1 bilgi ve tutumlarla hareket ederler ve soyut kavramlar ile birgok kisi tarafindan
bilinen somut kavramlar arasinda iligkiler kurarak fikirlerini ifade etmekte metaforik yapilar kullanirlar (Saban
vd., 2005). Matematiksel kavramlarin yapismin genellikle soyut olmasi ve bu kavramlari 6gretebilmek igin
dolayl yollarm kullanilmasinin kaginilmaz olmasi, matematik alaninda metaforlar: giiglii bir model olarak ortaya
¢ikarmaktadir (Giiveli vd., 2011). Bununla birlikte zor bir ders olarak algilanan matematik dersinin daha anlagilir
olmas1 ve matematik derslerinin etkili 6gretimi agisindan metafor kullanmanin 6nemi vurgulanmaktadir (Boero
vd., 2001; Carreira, 2001; Font vd., 2010). Metaforlar gogunlukla bilinmeyen veya ¢ok az bilinen bir seyi daha
iyi bilinen bir seyle iliskilendirmek amaciyla kullanilir (Kovecses, 2010). Tsoukas (1991) metaforu, benzer bir
alandan yeni ve g¢ogunlukla bilinmeyen bir alana bilgi aktarimi olarak tanimlamaktadir. Benzer sekilde
Forcenville (2002) de metaforu; “Bir kiginin bir olguyu algiladigi bicimde, benzetmeler yardimiyla dile
getirmesi” seklinde tanimlanmaktadir. Yob’a gore (2003) de metafor, s6z edilen olgunun kendisi degil, sadece
onun bir semboliidiir. Metaforlar, bilgi ile duygu arasinda bir képrii kurmaktadirlar (Modell, 2009). Ozellikle son
yillarda Lakoff ve Johnson’a (2005) ait ¢aligmalar ile birlikte gelisim gdsteren zihinsel metafor teorisine gore
metaforlarin temel amaci, bir olguyu onun ile dogrudan ilgisi bulunmayan ancak benzer nitelikler tasiyan baska
bir olguya benzetmektir. Metafor ¢alismalarinda bireyler, 6nceden algilamig olduklar1 ve zihinlerinde bulunan
kavramlari, bagka bir kavrama iliskin algilamalarinda kullandiklar1 i¢in metaforlarin zihinsel agidan giiglii bir
model oldugu da sdylenebilir (Saban, 2009). Cameron (1996) ile Cetin ve Evcim (2009) yaptiklar1 ¢aligmalarda
toplumlarin ve bireylerin 6grenmelerinde ve mevcut bilgilerini diizenlemelerinde metaforlarin etkili oldugunu
belirtmislerdir. Bireylerin zihinlerindeki eski bilgileri yeniden yapilandirarak diizenleyen, yeni bilgilerin
kazanilmasmi saglayan ve bu sayede davramiglarm degistirilmesine neden olan metafor kavrammin
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yapilandirmact 6grenme yaklasim ile iliskili bir kavram oldugu sdylenebilir (Semerci, 2007).Metafor iireten
ogrenciler aslinda dgretim ilkelerinden bilinenden bilinmeyene ve somuttan soyuta ilkelerini kullanarak ge¢mis
yasantilari ve tecriibeleri ile bir bagka kavram arasinda gii¢lii baglantilar kurmaktadir. Bu bilgiler dogrultusunda
metaforlarin okul Oncesi donemden itibaren tiim egitim kademelerinde kullanilmasi gerektigi sdylenebilir
(Yilmaz vd., 2013).

Egitimde metafor analizinin ortaya ¢ikmasiyla birlikte, metafor kullaniminin nedenleri ve avantajlar1 birgok
calismada yer almaktadir (Carter & Pitcher, 2010). Tirkiye’de metaforla ilgili caligmalarda genellikle okul, ders,
Ogretmen, Ogretmenlik meslegi gibi kavramlar kullanildigi gériilmektedir (Altun & Apaydin, 2013).Ulusal ve
uluslararas1 ¢alismalardan bir kismi matematik kavrami iizerine yapilan calismalardir (Bahadrr & Ozdemir,
2012; Giiler vd., 2012; Noyes, 2006; Oztiirk vd., 2014;). Bu ¢alismalardan Bahadir ve Ozdemir (2012) tarafindan
matematik kavrami hakkinda ilkégretim yedinci sinif 6grencilerine yonelik olarak yapilan metaforik ¢aligmada
toplam 112 gegerli metafor iiretilmis ve bu metaforlar da ortak 6zelliklerine gore bes kavramsal kategoriye
ayrilmigtir. Caligmanin sonucunda kavramsal kategorilerin (temalarin) 6grencilerin cinsiyetleri agisindan 6nemli
diizeyde farklilik gosterdigi sonucuna ulasilmistir. Oztiirk vd. (2014), 28 iistiin yetenekli 6grenci ile yaptigi
caligmada, 6grencilerin matematik kavramina iligkin 16 farkli metafora sahip oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Bu
metaforlardan kainat metaforu, ¢aligmaya katilan 6grencilerin en sik kullandiklar1 metafor olarak belirlenmistir.
Yapilan incelemelerde 6grencilerin iirettikleri metaforlarin olusmasinda da matematigin insana etkilerinin,
doganin matematige etkilerinin ve matematigin dogasmdan kaynakli nedenlerin dikkate alindig1 agiklanmustur.
Noyes (2006) lise 6gretmen adaylarmin matematik, matematigi 6grenmek ve matematigi ogretmek tizerine
metaforik algilarini incelemek iizere yaptigi ¢alismasinda matematik ogretmeni adaylarmin matematigi bir dil,
bilinmeyene yolculuk veya hiyerarsik yap1 olarak tamimladiklar1 sonucuna ulagmigtir. Giiler vd. (2012)
tarafindan ortadgretim matematik Ogretmeni adaylarinin matematik kavramu hakkinda sahip olduklari
metaforlarin belirlenmesi amaciyla yapilan ¢alismanin sonucunda matematik hakkinda olumlu goriise sahip
oldugu belirlenen 6gretmen adaylarinin meslek hayatlarinda dgrencilere matematigi daha eglenceli bir bigimde
aktarabilecekleri ifade edilmistir. Elde edilen veriler igerik analizine gore degerlendirildiginde toplam 28 metafor
iretildigi ve bunlarin gereksinim, yol gosterici, sonsuzluk, bakis ag¢isi, hayatin kendisi seklinde 5 farkli
kategorinin ortaya ¢iktig1 gorilmiistiir.

Yapilan bazi ¢alismalarda da (Akbash vd.,2017; Sezgin-Memnun, 2014; Sengiil vd., 2014; Sahin, 2013; Oflaz,
2011; Thibodi, 2017; Yetim-Karaca & Ada, 2018) matematik dersi ve matematik 6gretmeni kavramlarini da
kapsayacak sekilde ¢aligilmis ve elde edilen sonuglar agiklanmigtir. Bu ¢alismalardan Yetim-Karaca ve Ada
(2018) tarafindan 10 farkli egitim kurumunda ve 640 Ogrenciyle yapilan c¢alismada Ogrencilerin ¢ogunun
matematik dersini zor, sikici ve karmasgik bir ders olarak gordagii, bazi 6grencilerin matematik dersini kolay ve
eglenceli bir ders olarak gordiigi tespit edilmistir. Aynt zamanda bu arastirma kapsamindaki 6grencilerin
birgogunun matematik 6gretmenlerini zeki insanlar olarak algiladiklar1 da ortaya konulmusgtur. Sahin’in (2013)
yaptig1 arastirmanin amaci dgretmen adaylarinin “Matematik Ogretmeni”, Matematik” ve “Matematik dersi”
kavramlarina yonelik algilarmi olusturan metaforlar: tespit etmektir. Calismanin sonuglarina gére ti¢ kavramda
da ogrencilerin algilarinin branglara gore farklilagtigi goriilmistir. Matematik derslerini algilama agisindan
ogretmen adaylarmin metaforlarinin olumlu, olumsuz, kismen olumlu olmak {izere ii¢ gruba ayrildig:
bulunmustur. Akbagli vd. (2017), aragtirmalarinda ortaokul Ogrencilerinin matematik dersi ve matematik
Ogretmeni kavramlarina iligkin algilarini ortaya ¢ikarmak amaciyla 200 6grenciyle g¢alismislardr. Calismanin
sonucunda 5. ve 6. smif 6grencilerinin cogunun matematik 6gretmenine karsi olumlu tutum i¢inde oldugu, 7. ve
8. smif 6grencilerinin ise matematik dersine yonelik tutumlarinda matematik dgretmenine iligkin algilarmm daha
cok etkili oldugu, bir baska ifadeyle matematik dersine ve matematik 6gretmenine yonelik tutumlarin birbirini
karsilikli olarak etkiledigi ortaya konulmustur. Thibodi (2017), 356 6grenci ile Rustenburg’da yaptig1 ¢caligmada
ogrencilerin matematik, matematik 6grenme, matematik 6gretimi ve matematik dgretmeni kavramlarina iliskin
metaforlarin1 yedi ac¢ik u¢lu sorudan olusan bir anket formu ile incelemistir. Bu ¢aligma ilk olarak, matematik
ogreniminin zor oldugu ve kaygi icerdigi diigiincesini; ikinci olarak, ¢aliymaya devam edilmesi i¢in yogun ¢aba
sarf edilmesi gerektigini ve son olarak, matematik ile ilgili olumlu ve olumsuz metaforlarm 6grencilerin dersteki
algilarinin aktif ya da pasif olmasindan kaynaklandigini ortaya koymustur. Sezgin-Memnun (2014), yaptigi
¢alismasinda dort farkli ortaokuldaki 754 6grencinin matematik problemi ile ilgili 514 metafor irettigini ortaya
koymustur. Yapilan incelemeler sonucunda 6grencilerin matematik problemini karmasik ve zor bir kavram
seklinde algiladiklar1 agiklanmistir. Ayrica ¢aligma grubundaki ortaokul Ogrencilerinin matematik problemi
hakkindaki metaforlarinin sinif seviyelerine gore farkliliklar gosterdigi de bu ¢aligmada ortaya koyulmustur.

Sengiil vd. (2014) tarafindan yapilan ¢alismada 6., 7. ve 8. siiftaki 6grencilerin matematik 6gretmeni kavrami
tlizerine Ttrettikleri metaforlarm smif seviyelerine ve cinsiyetlerine gore farklihk gosterip gostermedigi
aragtirilmigtir. Bu caligmanin sonucunda matematik Ogretmeni hakkinda genellikle olumlu; ¢ok az sayida
olumsuz ifadeler iceren metaforlarin iretildigi gorilmistir. Bununla birlikte metaforlar arasinda smif
seviyelerine gore anlamli bir farklilik oldugu belirlenirken cinsiyete gore istatistiksel agidan anlamli bir
farkliligin bulunmadig: tespit edilmistir. Tagpmar-Sener vd. (2016) calismalarinda ortabgretim matematik
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Ogretmen adaylarmin matematik ve matematik Ogretmeni kavramlarma iligkin algilarini  incelemek
amaclanmistir. Calismanin sonucunda katilimcilarin hem matematik hem de matematik 6gretmeni kavramlarina
yonelik olarak daha oncelerde 6gretmen adaylari iizerinde yapilan benzer ¢aligmalardan daha fazla olumsuz
metafor trettikleri tespit edilmistir. Sahin (2013), matematik dersi, matematik Ogretmeni ve matematik
kavramlar1 iizerine 1185 Ogretmen adayi ile yaptigi arastirmasinin sonucunda c¢alisma grubundaki kisilerin
algilarmm branglarma gore degisiklikler gosterdigini, bu algilarin okulda alman egitimlerden kaynaklandigini,
o0grenimleri boyunca diger brang 6gretmenlerinden ¢ok daha fazla matematik dersi goren kisilerin matematik
konularina daha asina olduklarini ve tutumlarmin daha ¢ok olumlu yonde oldugunu ortaya koymustur. Oflaz
(2011), ilkdgretim Ogrencilerinin matematik ve matematik 6gretmeni kavramlar1 hakkindaki algilarini ortaya
¢ikarmak amaciyla yaptigi ¢aligmasinda olusturulan metaforlar1 alt1 kategoride toplamistir. Caligma sonucunda
elde edilen bilgilere gore 6grencilerin matematik hakkinda {irettikleri metaforlarin genellikle matematigin igerigi
kategorisi altinda toplandig1 belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin matematigi sonsuz, anlasilmasi gii¢ problemleri
iceren, zor bir ders olarak algiladiklar1 da ortaya konulmustur. Rastgele segilen iki farkli okulun sekizinci
smiflarinda bulunan 40 6grenci ile yapilan bu caligmada matematik 6gretmeni ile ilgili tiretilen metaforlarda bazi
Ogrencilerin olumsuz benzetmeler kullandiklar1 da goriilmistiir. Bu ¢alismada elde edilen bir diger 6nemli sonug
ise caliyma grubundaki Ogrencilerin matematik O6gretmeninin esprili, gililer yiizlii, samimi, rahatlikla soru
sorabilecekleri, o0grencide korku degil, rahatlatict ve giiven ortami olusturacak birisi olmasmi istedikleri
seklindedir.

1.1 Arastirmanin amaci ve 6nemi

Giincellenen egitim-0gretim sisteminde ve merkezi sinavlarda daha basarili olabilmek i¢in matematik
Ogretmenlerine kars1 ihtiyacin artmasi, hem matematik dersi hem de matematik 6gretmeni kavrami {izerine
yiiklenen anlamlarin énemli diizeyde degistigini gdstermektedir. Ogretmenlerin dgrencilere rol model olduklar
da diistiniildiigiinde ortaokul 6grencilerinin matematik 6gretmenleri ve dolayisiyla matematik dersi hakkindaki
metaforik algilar1 izerine bir ¢galigma yapmak 6nemli hale gelmistir. Bununla birlikte aileleri disinda ¢ocukla en
fazla iletisimde olan bireyler Ogretmenler olmalart nedeniyle, 6gretmenlerin 6grencilere karsi takindiklari
tutumlar, egitim siirecindeki toplumsal cinsiyet iliskilerinin analizinde 6zel bir dnem tagimaktadir. Ogretmenlerin
herhangi bir konudaki tutumlarinin, dgrencileri etkiledigini gdsteren arastirmalar mevcuttur. Ornegin Barker ve
Aspray (2006), g¢aligmalarinda 6gretmenlerin teknolojiye karsi inang ve tutumlari ile kiz ve erkek 6grencilerin
inan¢ ve tutumlar1 arasinda uyum oldugunu tespit etmislerdir. Bu etki olumlu olabilecegi gibi, olumsuz da
olabilir. Bu nedenle kiz ve erkek Ogrencilerin matematik O6gretmeni hakkindaki algilarmm belirlenmesi
noktasinda cinsiyet degiskeni 6nem kazanmaktadir. Giris kismindaki literatiir taramasinda da goriilecegi gibi
egitim alaninda metafor arastirmalar1 {izerine genis bir literatiir olmasina kargin, 6grencilerin cinsiyetlerine
algisi1 belirlemeye yonelik az sayida arastirmaya rastlanmaktadir. Ogrencilerin egitim 6gretim hayatlart
boyunca Ogretmenlerine olan bakis agilarmin nasil oldugu ve dolayisiyla cinsiyet onyargilarina bagl olarak
matematik dersine karsi olan diislincelerinde bir degisiklik olusturma durumu olup olmadig: hakkinda 6nemli
ipuclarini verecegi diisiiniilmektedir. Buna ilave olarak Ozdemir’in (2012) ve Eccles vd. (1984) calismalarmda
da goriilecegi gibi okul algisina ait sinif diizeyinde farklilasma oldugunun gériilmesi “matematik 6gretmeni” ve
“matematik dersi” kavramu hakkindaki metaforlarin sayismm sinif diizeylerine gére nasil bir degigim
gosterdiginin incelenmesi hususunun 6nemini gdstermektedir. Tiim bunlar degerlendirildiginde bu c¢aligmada,
ortaokul 0grencilerinin “matematik dersi” ve “matematik 6gretmeni” kavramlarma ait metafor sayilarinin smif
seviyesi ve cinsiyete dagilimmi arastirmak, bu algilarin ve bu algilar dogrultusunda olusturulacak temalarin
(kategorilerin) cinsiyet acisindan benzerliklerinin ve farkliliklarmm incelenmesi ve bu dogrultuda 6grencilerin
bu kavramlara iliskin metaforik algilarnin cinsiyete goére karsilastirilmasi amaglanmigtir. Literatiir
incelendiginde ortaokul 6grencileri {izerinde yapilan “matematik dersi” ve “matematik 6gretmeni” kavramlarina
ait az sayidaki ¢alismada 6zellikle 6grencilerin bu iki kavram tizerine belirttikleri metaforik algilariin cinsiyete
gore karsilastirilmasina yonelik daha da az sayida ¢aligmaya rastlanmistir. Buradan yola ¢ikarak bu ¢aligmada,
“ortaokul 6grencilerinin ‘matematik dersi’ ve ‘matematik Ogretmeni’ kavramlarina ait metaforik algilarinin
dagilimlari nasildir?” arastirma problemi olarak belirlenmis ve asagidaki alt problemlerine cevap aranmistir:

1- Ortaokul 6grencilerinin “matematik dersi” kavramina iligkin sahip olduklar1 metaforlar nelerdir?

2- Ortaokul 6grencilerinin “matematik dersi” kavramma iligkin sahip olduklar1 metaforlarin cinsiyetlere
gore dagilimi nasildir?

3- Ortaokul 6grencilerinin “matematik 6gretmeni” kavramina iligkin sahip olduklar1 metaforlar nelerdir?

4- Ortaokul Ogrencilerinin “matematik O6gretmeni” kavramma iliskin sahip olduklari metaforlarin
cinsiyetlere gore dagilimi nasildir?

5- Kiz ve erkek 6grencilerin “matematik dersi” kavramina ait metaforlarmin belirlenen ortak temalara gore
dagilimi nasildir?

6- Kiz ve erkek oOgrencilerin “matematik Ogretmeni” kavramma ait metaforlarmin belirlenen ortak
temalara gore dagilimi nasildir?
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2. YONTEM

Bu boliimiinde aragtirmanin modeli, ¢galisma grubu, verilerin toplanmasi, gecerlik, giivenirlik ve verilerin analizi
hakkindaki bilgilere ayrintili sekilde yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin modeli

Ortaokul 6grencilerinin “matematik dersi” ve “matematik 6gretmeni” kavramlarim algilayis bigimleri ile bu
kavramlar hakkinda sahip olduklar1 metaforlarin sayilarinin smif seviyesi ve cinsiyete gore aragtirilmasini ve bu
kavramlara ait metaforlarin ve metaforlar dogrultusunda olusturulacak temalarin cinsiyet degiskenine gore
karsilastirilmasini amaglayan bu ¢alismada felsefi ve psikolojik temellere dayali olan ve aragtirma deseni olarak
nitel aragtirma yontemlerinden biri olan olgubilim (fenomenoloji) kullanilmigtir. Bireylerin bir olguya iligkin
yasantilarini, algilarmi ve bunlara yiikledigi anlamlari ortaya g¢ikarmayi amaglayan olgubilim deseninde,
katilimcilarin  ifadelerinden dogrudan alintilar yapilir ve incelenen tiim kavramlar belirlenen temalar
gergevesinde tanmimlanir (Yildrim & Simgek, 2018). Bu dogrultuda, bu caligmada ortaokul 6grencilerinin
“matematik dersi” ve “matematik 6gretmeni” kavramlar1 hakkinda algilarinin incelenmesi ve karsilastiriimasi
amaglandigi igin olgubilim arastirma deseninin bu aragtirmada kullanilmasi uygun goriilmiistir.

2.2. Cahsma grubu

Bu arastirma, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Konya ilinin dezavantajli bir bolgesinde, 6grencilerinin tagimali
servis araglariyla onlarca kilometre uzaklikta bulunan koylerden geldigi, hem ilkokul hem de ortaokul
seviyesindeki Ogrencilerin aymi binada egitim ve Ogretim gormekte olduklari, sehir merkezinden ve
olanaklarindan uzak bir yerde bulunan bir devlet ortaokulunda 6grenim goren toplam 92 6grenci ile yapilmustir.
Aragtirmanin katilimeilart beginci, altinci, yedinci ve sekizinci smif seviyesindeki 6grencilerden olugmaktadir.
Uygulamanm 6ncesinde yapilan goriigmeler sirasinda 6grencilerin higbirisinin 6nceden duymadigimi ve buna
bagl olarak anlamini bilmedigini ifade ettigi metafor kelimesi, arastirmaci tarafindan 6grencilere gesitli 6rnekler
lizerinden agiklanmistir. Ayrica bu Ggrencilerin belirlenmesi asamasinda basit secgkisiz ornekleme yontemi
kullanilmis ve uygulama agsamasinda goniilliilik durumu esas alinmistir. Basit segkisiz 6rnekleme yonteminde,
her bir ornekleme birimine esit olasilik verilerek segilen birimler 6rnekleme almmaktadir (Biyiikoztirk vd.,
2018). Asagidaki tabloda farkli smif seviyelerinde egitim-6gretim goren ve goniillii olarak ¢aligmaya katilan
Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlar: verilmistir.

Tablo 1.
Calisma Grubundaki Ogrencilerin Sayilarinin Sinif Seviyelerine ve Cinsiyetlerine Gére Dagilimi
Erkek Ogrenciler Kiz Ogrenciler Tiim Ogrenciler
Siniflar Ogrenci Cahsmaya Ogrenci Cahsmaya Ogrenci Cahsmaya
Sayisi Katilan Sayisi Sayisi Katilan Sayisi Sayisi Katilan Sayisi
5. Simf 11 10 11 11 22 21
6. Simif 8 7 10 10 18 17
7. Simf 19 19 19 19 38 38
8. Simf 11 10 7 6 18 16
Toplam 49 46 47 46 96 92

Tablo 1’de yer alan bilgilerden de goriildiigii iizere, arastrmanin ¢alisma grubunda 46°s1 kiz ve 46’s1 erkek
olmak tizere toplam 92 6grenci bulunmaktadir. Ayrica arastirmaya katilan 6grencilerin 21’1 besinci, 17’si altinct,
38’1 yedinci ve 16’s1 sekizinci smif 6grencisidir.

2.3. Verileri toplama araci

Aragtirmaya katilan ortaokul 6grencilerinin “matematik dersi” ve “matematik dgretmeni” kavramlarmna iligkin
metaforik algilarini ortaya c¢ikarabilmek amaciyla veri toplama araci olarak yonergeleri bulunan iki form
kullanilmistir. Bu formlardan birisinde 6grencilerden “Matematik dersi ... gibidir. Ciinkii ...” climlesini ve diger
formda “Matematik 6gretmeni ... gibidir. Ciinkii ...” ciimlesini tamamlamalar: istenmistir. Veriler goniilliilik
esast dikkate alinarak toplanmustir. Bununla birlikte 6grencilerin formlardaki sinif ve cinsiyet ile ilgili bilgileri de
uygulama sirasinda doldurmalar1 istenmistir. Arastrmanimn verileri, 2018-2019 giiz yariyilinda, Konya ilinin
dezavantajli bir bdlgesinde bulunan bir devlet ortaokulunda, dogrudan arastirmaci tarafindan toplanmistir.
Ogrencilerden hem “matematik dersi” hem de “matematik dgretmeni” kavramlari igin birer somut ifade yani
metafor yazmalar1 ve sonraki bosluga kendi metaforlar: ile verilen kavramlar arasindaki iliskiyi detayli bir
bi¢imde agiklamalar1 istenmistir. Verileri toplama iglemi, her bir sinifta yaklasik olarak 40 dakika boyunca
yapilan caligmalar neticesinde tamamlanmigtir. Verilerin toplanmasindan 6nce, aragtirmaci tarafindan gerekli
aciklamalar tiim smiflardaki 6grencilere yapilmis ve 6grencilerin kendi diisiincelerini kendi ciimleleri ile 6zgiir
bicimde ifade etmeleri istenmistir.
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2.4. Verilerin analizi

Toplanan verilerin incelenmesi ve analizinde icerik analizi yontemi kullanilmustir. Icerik analizinde temelde
yapilan iglem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar gergevesinde bir araya getirmek ve bunlart
okuyucunun anlayabilecegi bir bi¢imde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim & Simsek, 2018).Bu ¢alismanin
verilerinin analizi kapsaminda &grencilerin iirettikleri biitiin metaforlar, aragtirmaci tarafindan farkli zamanlarda
iki kez incelenmis, ilk okumada hem “matematik dersi” hem de “matematik 6gretmeni” kavramlari ile iligkili
metafor olusturamamis formlar tespit edilmis, ikinci okuma sirasinda ise “matematik dersi” ve “matematik
O0gretmeni” kavramlar1 i¢in iiretilen metaforlarn kavramsal kategorilere ayrilmasi igin dort ortak tema
belirlenmistir. Metaforlar smiflandirilircken gerek kullanilan metaforik kavramlar gerekse de metaforun
aciklanmasinda kullanilan gerekge ctimleleri dikkate alimarak kendi arasinda benzerlik gésterdigi tespit edilen
metaforlarin belirlenen ortak temalara dagilimlari gergeklestirilmistir. Eger kullanilan kelime, olusturulan
temalar arasmda birden farkli temada yer alabilecek bir anlama karsilik geliyorsa 6zellikle ilgili formdaki
gerekgeler, tekrar incelenmis ve o kelimenin (metaforun) hangi temada yer almasinm daha uygun olacagina
arastirmacilar tarafindan karar verilmistir. Sonrasinda bu temalara ait dagilimlar, ¢aligma kapsaminda hazirlanan
tablolar halinde gosterilerek ve 6grencilerin metaforlar1 agiklamakta kullandiklar1 gerekgeler dikkate alinarak
aragtirmaci tarafindan yorumlanmistir.

Toplanan formlarda 6grenciler ile ilgili olarak smif ve cinsiyet disinda herhangi bir bilgi bulunmadig: igin
sekizinci sinifin kiz 6grencilerinden baglamak ve her bir smif seviyesinde once kiz, daha sonra erkek
ogrencilerin formlarina devam etmek kosuluyla tiim formlara arastirmact tarafindan katilimci numaralari
verilmigtir. Katilimcilara ait 6rnek gorisler, sirasiyla katilmcinin sira numarast K1, K20, K13... ile , smf
seviyesi, kizlar i¢in K ve erkekler igin E harfi ile gosterilmek iizere cinsiyetine gére verilmistir. Ornegin; K3-8-K
ifadesi, tic numarali katihmcinin ve sekizinci siif seviyesindeki bir kiz 6grencinin goriigiinii ifade etmektedir.
Formlardaki metaforlarin gecerli olup olmadiginin belirlenmesinde, gegerli metaforlarin tablolara aktariimasinda
ve tablolarin incelenerek yorumlanmasinda formlardaki bu numaralar dikkate alinmistir.

2.4.1. Gegerlik ve giivenirlik

Nitel arastirmalarda gecerligi saglayabilmek amaciyla arastirmaci, iizerinde ¢aligmakta oldugu olguyu, 6n plana
cikararak oldugu bicimiyle yansiz bir sekilde vermelidir (Kirk & Miller, 1986). Yapilan ¢alismalar sonucunda
toplanan verilerin detayli olarak raporlastirilmas1 ve arastirmacinin sonuglarma hangi bilgileri kullanarak
ulastigmi acik¢a belirtmesi de gegerligin en Onemli Olgiitlerinden birisidir. Bununla birlikte arastirmaci,
galismasinda kullandigi yOntemler ile benzer konular iizerine c¢alisacak bireylerin benzer sonuglara
ulasabilecekleri konusunda diisiinmelerini saglamalidir (Yildirim & Simsek, 2018).

Ogrencilerin “matematik dersi” ve “matematik dgretmeni” kavramlarma iliskin metaforik algilarmin tespit
edilmesi amaciyla hazirlanan formlar, uygulama caligmalarindan once iki Ogretim iiyesi ve iki matematik
Ogretmeni tarafindan incelenmis olup bu alan uzmanlarinin gorisleri dogrultusunda formlarda gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Ogrencilerden toplanan formlar incelendikten sonra gegerli oldugu tespit edilen
metaforlarin belirlenen ortak temalara gore dagilimi yapilmistir. Bir siire sonra metaforlarm tiimii arastirmact
tarafindan tekrar incelenmis, gegerli olanlar tekrar belirlenmis ve bunlarin ortak temalara gore yeniden dagilimi
yapilmistir. Ardindan bu iki farkli zamanda yapilan dagilimlar incelenmis ve farkli durumlar degerlendirilerek
dagilima son hali verilmistir. Bu kapsamda gegerli metaforlarin belirlenen ortak temalara gore dagilimina iligkin
yapilan ¢aligmalar, formlarin hazirlanmasi sirasinda da goriigleri alinan uzmanlar tarafindan incelenmis ve
gecerli metaforlardan ikisinin bulundugu tema, alinan goriigler dogrultusunda degistirilmistir. Bununla birlikte
Ogrencilerin  “matematik dersi” ve “matematik Ogretmeni” kavramlar1 ile ilgili metaforlarii agiklarken
kullandiklar1 ifadelerden sik sik alintilar yapilarak formlarda belirtilen metaforlarin hangi ifadeler dogrultusunda
gegerli olarak kabul edildigi ve temalarin isimlerinin hangi ifadeler dogrultusunda olusturuldugu agik bir bigimde
ortaya konulmak istenmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde, arastirmaya katilan ortaokul besinci, altinci, yedinci ve sekizinci smif dgrencilerinin “matematik
dersi” ve “matematik 6gretmeni” kavramlarma yonelik metaforik algilar1 ve bunlar1 agiklarken kullandiklar1
ifadeler, arastirmanin problemlerine uygun olarak alt basliklar halinde agiklanmis ve yorumlanmistir. Oncelikle
yapilan ¢alismanin genel bir bakis agisiyla ortaya koyulmasi amaciyla arastirma kapsaminda elde edilen veriler
dogrultusunda gegerli metafor iireten ve iiretemeyen 6grencilerin siniflarina ve cinsiyetlerine gore dagilimlari ise
Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2.

“Matematik Dersi” ve “Matematik Ogretmeni” Kavramlari igin Metafor Uretebilme Durumlarinmin Simif

Seviyelerine ve Cinsiyetlerine Gore Dagilimi
“Matematik Dersi” ve
“Matematik Ogretmeni
icin Gegerli Metaforlar
Uretebilen Ogrenciler
Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz Erkek Kiz

. “Matematik Dersi” ve
“Matematik Ogretmeni”
icin Gegerli Metaforlar
Uretemeyen Ogrenciler

,, “‘Matematik Dersi” igin “Matematik Ogretmeni’
) Gegerli Metafor jg:in Geg:erl.i. Metafor
Uretebilen Ogrenciler ~ Uretebilen Ogrenciler

Suflar Sayisi Sayisi Sayisi Sayis1 Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
5. Simf 5 5 1 1 1 4 3 1
6. Sumf 6 7 0 0 1 3 0 0
7. Simf 10 15 3 1 1 2 5 1
8. Simif 5 5 0 0 2 0 3 1
Toplam 26 32 4 2 5 9 11 3

Aragtirma kapsaminda elde edilen tiim bilgiler dogrultusunda erkek ve kiz dgrencilerin snif seviyelerine gore
karsilastirilabilmesi ve yapilan analizlerin genel bir bakis agisiyla ortaya koyulmas: amaciyla hazirlanan Tablo 2
incelendiginde; hem “matematik dersi” hem de “matematik 6gretmeni” kavrami icin gecerli metafor iiretebilen
erkek Ogrencilerin sayisinin tiim sinif seviyelerinde kiz dgrencilerin sayisimdan daha fazla olmadigi; sadece
“matematik dersi” kavrami i¢in gegerli metafor iiretebilen kiz 6grencilerin sayisinin tiim smif seviyelerinde
erkek 6grencilerin sayisindan daha fazla olmadigi; sadece “matematik 6gretmeni” kavrami igin gegerli metafor
iiretebilen erkek 6grencilerin sayismin sekizinci sinif hari¢ olmak tizere tiim smif seviyelerinde kiz 6grencilerin
sayisindan daha az oldugu; hem “matematik dersi” hem de “matematik 6gretmeni” kavrami igin gegerli metafor
tiretemeyen kiz 6grencilerin sayisinin tiim sinif seviyelerinde erkek dgrencilerin sayisindan daha ¢ok olmadigi
goriilmiistiir. Buna gore kiz 68rencilerin genel olarak erkek 6grencilere gore “matematik dersi” ve “matematik
O0gretmeni” kavramlar1 hakkinda metafor liretmekte daha basarili olduklar1 goriilmiistiir.

Bu aragtirma kapsaminda, arastirmaya katilan &grenciler “matematik dersi” kavramui hakkinda 64 adet ve
“matematik 6gretmeni” kavrami hakkinda 72 adet olmak {izere toplam 136 metafor iiretmislerdir. Sirasiyla
“matematik dersi” ve “matematik dgretmeni” kavramlar: hakkinda tiretilen metaforlarn sayisinm 6grencilerin
smiflarina ve cinsiyetlerine gore dagilimlar1 Tablo 3 ve Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 3.
“Matematik Dersi” Kavrami Hakkinda Uretilen Metaforlarin Sayisimin Ogrencilerin Sinif Seviyelerine ve
Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Erkek Ogrenciler Kiz Ogrenciler Tiim Ogrenciler
Swiflar Ogrenci  Gegerli Metafor ~ Ogrenci  Gecerli Metafor ~ Ogrenci  Gecerli Metafor
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
5. Stmf 10 6 11 6 21 12 (% 57.14)
6. Simf 7 6 10 7 17 13 (% 76.47)
7. Stmf 19 13 19 16 38 29 (% 76.32)
8. Simif 10 5 6 5 16 10 (% 62.50)
Toplam 46 30 (% 65.21) 46 34 (% 73.91) 92 64 (% 69.57)

Tablo 3 incelendiginde; “matematik dersi” kavramm hakkinda metafor iireten Ogrencilerden gecerli metafor
uretmekte kiz 6grencilerin (% 73.91) genel olarak erkek ogrencilere (% 65.21) gére daha basarili olduklari;
altinc1 simiftaki(% 76.47) ve yedinci smiftaki(% 76.32) dgrencilerin gegerli metafor tiretmekte sekizinci smiftaki
ogrencilere (% 62.50) gore daha basarili olduklar1 ve yaklagik olarak ayni oranda metafor irettikleri ve besinci
smiftaki 6grencilerin(% 57.14) diger smiflardaki 6grencilere gore en diisiik oranda gecerli metafor trettikleri
goriilmiistiir.

Tablo 4.
“Matematik Ogretmeni” Kavrami Hakkinda Uretilen Metaforlarin Sayisimin Ogrencilerin Sinif Seviyelerine ve
Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Erkek Ogrenciler Kiz Ogrenciler Tiim Ogrenciler
Smiflar Ogrenci  Gegerli Metafor ~ Ogrenci  Gegerli Metafor ~ Ogrenci  Gecerli Metafor
Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi Sayisi
5. Simif 10 6 11 9 21 15 (% 71.43)
6. Simf 7 7 10 10 17 17 (% 100.0)
7. Simf 19 11 19 17 38 28 (% 73.68)
8. Simf 10 7 6 5 16 12 (% 75.00)
Toplam 46 31 (% 67.39) 46 41 (% 89.13) 92 72 (% 78.26)
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Tablo 4 incelendiginde; “matematik 6gretmeni” kavrami hakkinda metafor iireten 6grencilerden gegerli metafor
iretmekte kiz dgrencilerin (% 89.13) genel olarak erkek o6grencilere (% 67.39) gore daha basarili olduklari;
altinct siiftaki tiim 6grencilerin (% 100) gegerli metafor irettikleri, sekizinci smiftaki 6grencilerin (% 75.00)
gegerli metafor iiretmekte yedinci smiftaki 6grencilere (% 73.68) gore daha basarili olduklar1 ve besinci siniftaki
ogrencilerin (% 71.43) diger smiflardaki Ogrencilere gore en diisiikk oranda gecerli metafor irettikleri
goriilmiistiir.

Tablo 3 ve Tablo 4’iin smif diizeyine gore karsilagtrmalar incelendiginde “matematik dersi” ve “matematik
Ogretmeni” kavramlarma iligkin algilarda farklilagma oldugu goriilmektedir. Tablo 3 ve Tablo 4 birlikte
incelendiginde kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore her iki kavram hakkinda da gegerli metafor {iretmekte
daha basarili olduklari, “matematik 6gretmeni” kavramu ile ilgili gegerli metafor iiretebilen besinci, altinc1 ve
sekizinci siniflardaki 6grencilerin sayisinin “matematik dersi” kavramu ile ilgili gecerli metafor iiretebilen
dgrencilerin sayisindan daha fazla oldugu goriilmiistiir. Ozetle “matematik 6gretmeni” kavrami hakkinda gegerli
metafor tiretebilen kiz ve erkek 6grencilerin sayisi, “matematik dersi” kavrami hakkinda gecerli metafor tireten
kiz ve erkek 6grencilerin sayisindan daha fazladir.

3.1. Ortaokul 6grencilerinin “matematik dersi” kavramna iliskin sahip olduklar1 metaforlara ait bulgular

Bu aragtirmanin birinci alt problemi, “Ortaokul Ogrencilerinin ‘matematik dersi’ kavramina iligkin sahip
olduklart metaforlar nelerdir?” seklindedir. Bu arastirma problemine iliskin olarak, arastirmaya katilan toplam
64 dgrencinin ortaya koydugu metaforlar, frekans ve ylizde degerleri ile birlikte Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.
Ortaokul Ogrencilerinin “Matematik Dersi” Kavrami Hakkinda Urettikleri Metaforlarin Frekans ve Yiizde
Tablosu

No Metaforlar f % No Metaforlar f %
1 hayat 4 6.25 27 hayatm anlami 1 1.56
2 agac 3 4.70 28 hayatin temeli 1 1.56
3 beyin 3 4.70 29 hizli araba 1 1.56
4 gokkusagi 3 4.70 30 kalem 1 1.56
5 agac dali 2 3.14 31 kalem kutusu 1 1.56
6 kitap 2 3.14 32 karabiber 1 1.56
7 sag 2 3.14 33 karmasik ip 1 1.56
8 8 katli ingaat temeli 1 1.56 34 labirent 1 1.56
9 adana kebap 1 1.56 35 merdiven 1 1.56
10 akal kiipii 1 1.56 36 miizik ritmi 1 1.56
11 akii 1 1.56 37 saat 1 1.56
12 anahtar 1 1.56 38 samanlikta igne aramak 1 1.56
13 asansor 1 1.56 39 soba 1 1.56
14 bela 1 1.56 40 sogan 1 1.56
15 bisiklet 1 1.56 41 soguk yogurt 1 1.56
16 bityii 1 1.56 42 su 1 1.56
17 ¢iar agact 1 1.56 43 sulanmayan ¢igek 1 1.56
18 ¢ig kofte 1 1.56 44 sulu boya 1 1.56
19 ¢ok zor 1 1.56 45 seker 1 1.56
20 dag ve gol 1 1.56 46 ucak 1 1.56
21 el 1 1.56 47 viicudumuzdaki damarlar 1 1.56
22 firtina 1 1.56 48 viicudumuzdaki sistemler 1 1.56
23 fotokopi makinasi 1 1.56 49 yaprak 1 1.56
24 g0z 1 1.56 50 yildirim 1 1.56
25 harita 1 1.56 51 zeka kiipii 1 1.56
26 hayat ¢izgisi 1 1.56 52 zeka oyunu 1 1.56

Tablo 5 incelendiginde “matematik dersi” kavrami hakkinda 64 6grencinin toplam 52 farkli metafor iirettigi ve
bu metaforlarin ¢ogunun (f: 40, % 76.92) olumlu yonde oldugu belirlenmistir. En ¢ok iiretilen metaforun % 6.25
oran ile hayat metaforu oldugu, daha sonra sirasiyla; % 4.70 oran ile agag¢, beyin, gékkusag: ve % 3.14 oran ile
agag dali, kitap metaforlarmim iiretildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin “matematik dersi” kavrami hakkinda en ¢ok
hayat metaforunu kullanmalar1 matematik dersini kendi yasantilarina temel olusturan bir kavram olarak
algilamalarindan ve matematigin giinliik yasamla iligkisini kavramig olmalarmmdan kaynaklanmis olabilecegi
sOylenebilir. Bununla birlikte agag¢, agag¢ dali, kitap veya gékkusagr metaforlarimi kullanmalar1 matematik dersini
birgok boliimden olusan bir ders olarak gérmelerinden, beyin metaforunu kullanmalari ise matematik dersini
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oldukga karigik bulmalarindan kaynaklanmis olabilir. Calismaya katilan diger 45 6grencinin ise digerlerinden
farkli olacak bi¢gimde metafor iirettikleri goriilmiistiir.

3.2. Ortaokul 6grencilerinin “matematik dersi” kavramina iliskin metaforlarinin cinsiyetlere gore dagilim
bulgulan

Bu aragtirmanin ikinci alt problemi “Ortaokul ogrencilerinin ‘matematik dersi’ kavramina iliskin sahip olduklar:
metaforlarin cinsiyetlere gore dagilimi nasildir?” seklindedir. Bu arastirma problemine iliskin olarak,
aragtirmaya katilan ve gecerli metafor iirettigi tespit edilen 30’u erkek ve 34’t kiz olmak iizere toplam 64
Ogrencinin ortaya koydugu metaforlarin cinsiyetlerine gore dagilimi, Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6.
Ortaokul Ogrencilerinin “Matematik Dersi” Kavrami Hakkinda Urettikleri Metaforlarin Cinsiyetlerine Gére

Dagilimi

Erkek Ogrenciler

Kiz Ogrenciler

8 katli ingaat temeli (1)

agag (2)

adana kebap (1) anahtar (1)
agac (1) asansor (1)
agag dali (2) bela (1)
akil kiipii (1) beyin (2)
akii (1) bisiklet (1)
beyin (1) ¢nar agaci (1)
biiyii (1) dag ve gol (1)
¢cig kofte (1) el (1)
¢ok zor (1) gokkusagi (3)
firtma (1) g6z (1)
fotokopi makinasi (1) harita (1)
hayat (3) hayat (1)
hayatin temeli (1) hayat ¢izgisi (1)
hizli araba (1) hayatin anlami (1)
kalem (1) kalem kutusu (1)
karabiber (1) kitap (1)
karmasgik ip (1) merdiven (1)
kitap (1) miizik ritmi
labirent (1) saat (1)
soba (1) sa¢ (2)
sogan (1) samanlikta igne aramak (1)
soguk yogurt (1) su (1)
seker (1) sulanmayan ¢icek (1)
viicudumuzdaki damarlar (1) sulu boya (1)
viicudumuzdaki sistemler (1) ucak (1)
yildirim (1) yaprak (1)
zeka kiipii (1)

zeka oyunu (1)

Tablo 6 incelendiginde “matematik dersi” kavrami hakkinda erkek 6grencilerin 27 adet ve kiz 6grencilerin 29
adet metafor trettikleri ve buna bagh olarak kiz 6grencilerin farkli metaforlar tiretmekte erkek ogrencilere
kiyasla daha basarili olduklar1 belirlenmigtir. Ayrica toplam 5 erkek Ogrencinin hayat, aga¢ dali ve 9 kiz
ogrencinin agag, beyin, gokkusagi, sa¢ metaforlarim birlikte kullandiklar1 ve buna bagh olarak kiz 6grencilerin
belirli metaforlar1 erkek dgrencilere kiyasla daha yiiksek diizeyde tekrar ettikleri belirlenmistir.

Calismaya katilan 6grencilerin “matematik dersi” kavramina iligkin iirettikleri metaforlardan bazilari ve bunlarla
ilgili agiklamalar1 katilime1 kodlariyla birlikte asagida verilmistir:

dag ve gol; matematigi ¢ozmek bazen zordur bir dagi gecmek gibi, bazen de kolaydwr bir golii gegmek gibi; (K3-
8-K)

samanlikta igne aramak; samanlikta detayli calismadan sonra igneyi buluruz, matematikte zor sorulart ¢oziip
de ince detayim buluruz; (K5-8-K)

hayat; hayatimizin her yerinde vardir, matematiginiz gelisirse diinyaya bakis aginiz degisir, diinyaya daha giizel
bir gozle bakarsiniz; (K12-8-E)

asansor; problemleri ve sorulart adim adim, kat kat, yavag yavas ¢ozeriz; (K19-7-K)

1573



Murat KEBAP, Selin CENBERCI

bela; pesini birakmaz, 1. simiftan émriiniin sonuna kadar seninle gider, kurtulamazsin; (K22-7-K)
karmagik ip; her derste karisik soru olur, her islemde karisik olur, bir ucu bulunmasi zordur, (K27-7-E)
el; her bir parmak izi nasul farklyysa matematik dersinde de konularimiz birbirinden farkiidir; (K36-7-K)

merdiven; her basamagi ¢ikmak igin ¢aba gostermek gerekir, matematigi anlamak igin de ¢aba gostermek
gerekir; (K39-7-K)

agag dali; bir siirii dali yani konusu var, agacin yapraklar: dokiiliince konu biter; (K49-7-E)
labirent; karmakarigiktir ve hi¢hir zaman bitmek bilmez; (K53-7-E)
su; ictikce icesimiz gelir, birakmak istemeyiz, matematigin mantigini anlayinca her sey kolay gelir;, (K57-6-K)

agag; haftalar gectikce biiyiir, derste de her hafta yeni konular gelir, agag gittikce koskocaman olur, konular
zorlagir, sonra konular biter, agag yaglanr, oliir; (K74-5-K)

beyin; matematik diinyanin en onemli dersi, beyin de tiim viicudu kontrol ediyor, matematik dersi de aynen oyle,
tiim dersleri yonetiyor; (K77-5-K)

zeka oyunu; beyin gelistiriyor, giizeldir, eglencelidir, (K81-5-K)

3.3. Ortaokul égrencilerinin “matematik 6gretmeni” kavramina ait metaforik algilarina iliskin bulgular

Bu aragtirmanin {iglincii alt problemi “Ortaokul 6grencilerinin ‘matematik 6gretmeni’ kavramina iliskin sahip
olduklart metaforlar nelerdir?” seklindedir. Bu arastirma problemine iliskin olarak, arastirmaya katilan toplam
72 dgrencinin ortaya koydugu metaforlar, frekans ve yilizde degerleri ile birlikte Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.
Ortaokul Ogrencilerinin “Matematik Ogretmeni” Kavrami Hakkinda Urettikleri Gegerli Metaforlarin Frekans
ve Yiizde Tablosu

No Metaforlar f % No Metaforlar f %
1 hesap makinesi 11 15.27 28 dosya 1 1.39
2 kitap 4 5.55 29 diinya 1 1.39
3 ates 2 2.77 30 diinyay1 dgreten bir mahluk 1 1.39
4 bilgisayar 2 2.77 31 ekmek 1 1.39
5 bilim insani 2 2.77 32 fener 1 1.39
6 cicek 2 2.77 33 hayat rehberi 1 1.39
7 hafiza kart1 2 2.77 34 151k 1 1.39
8 agac 1 1.39 35 ingaatg1 1 1.39
9 agag dali 1 1.39 36 jet 1 1.39
10 akil kiipti 1 1.39 37 kagit 1 1.39
11 asct 1 1.39 38 kap1 kulpu 1 1.39
12 ayna 1 1.39 39 kare 1 1.39
13 baba 1 1.39 40 kiitiiphane 1 1.39
14 bilgi 1 1.39 41 lamba 1 1.39
15 bilgi hazinesi 1 1.39 42 marangoz 1 1.39
16 bilgi kiipti 1 1.39 43 matematigi bulan adam 1 1.39
17 bir evin ¢atisi 1 1.39 44 mese agaci 1 1.39
18 bomba uzmant 1 1.39 45 Murat hoca 1 1.39
19 cadi 1 1.39 46 pilot 1 1.39
20 Cahit Arf 1 1.39 47 saman alevi 1 1.39
21 ciftei 1 1.39 48 sniper 1 1.39
22 cuval 1 1.39 49 soba 1 1.39
23 dag 1 1.39 50 su 1 1.39
24 daire 1 1.39 51 su doku 1 1.39
25 defter 1 1.39 52 veteriner 1 1.39
26 diken 1 1.39 53 yaslh 1 1.39
27 direk 1 1.39 54 yazan bir kalem 1 1.39

Tablo 7 incelendiginde “matematik Ogretmeni” kavrami hakkinda gecerli metafor {irettigi belirlenen 72
Ogrencinin toplam 54 farkli metafora sahip oldugu ve bu metaforlarin ¢ogunun (f: 50, % 92.59) olumlu yonde
oldugu belirlenmistir. En ¢ok tiretilen metaforun % 15.27 oran ile hesap makinesi metaforu oldugu, daha sonra
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sirastyla, % 5.55 oran ile kitap ve % 2.77 oran ile ates, bilgisayar, bilim insani, ¢i¢ek, hafiza karti metaforlarinin
iretildigi goriilmistiir. Caligmaya katilan diger 47 6grencinin ise birbirlerinden farkli olacak bigcimde metafor
trettikleri gorilmistiir. “Matematik 6gretmeni” kavramm hakkinda hesap makinesi metaforunu treten 11
6grencinin bu metaforu agiklarken birbirlerine gore farkli ifadeler kullandiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin
“matematik 6gretmeni” kavrami hakkinda hesap makinesi ve bilgisayar metaforlarmi birgok kez kullanmalar
matematik 6gretmenini hizli iglem yapan birisi olarak gormelerinden kaynakladig: sdylenebilir.

Tablo 5 ve Tablo 7 birlikte degerlendiginde aga¢, aga¢ dali, akil kiipii, kitap, soba ve su ifadelerinin hem
“matematik dersi” hem de “matematik 6gretmeni” kavrami i¢in metafor tiretmekte kullanilan ifadeler oldugu
sOylenebilir. Bu kelimelerden higbirisinin ayn1 6grenci tarafindan hem “matematik dersi” hem de “matematik
ogretmeni” kavramlarina iligkin metafor tiretmekte birlikte kullanilmamis oldugu tespit edilmistir.

Ayn1 zamanda, ayni 6grenciler ile birlikte yapilmasi, uygulama sonrasinda toplanan formlarin ayn1 arastirmacilar
tarafindan incelenmesi ve dgretmenlerin 6grencilerin derse ilgi duymalarmdaki etkileri (Ozyildirim-Giimiis vd.,
2015) ve matematik 6gretmenlerinin 6grencilerin matematige yonelik tutumlarindaki katkist (Alkan vd., 2004)
dikkate almarak “matematik dersi” ve “matematik Ogretmeni” kavramlari i¢in Ogrencilerin rettikleri
metaforlarin ortak temalar ile kavramsal kategorilere ayrilmasina karar verilmis ve ardindan gegerli metaforlarin
bu temalara gore dagilimlar1 incelenmistir. Gegerli oldugu tespit edilen metaforlarin belirlenen ortak temalara
gore dagilimi gergeklestirilirken sadece 6grencilerin kavramlart benzetmekte kullandiklari metaforlara degil,
ogrencilerin kendi metaforlarini agiklamakta kullandiklar: ifadelere de dikkat edilmistir.

3.4. Ortaokul 6grencilerinin “matematik 6gretmeni” kavramina iligkin metaforlarmin cinsiyetlere gore
dagihim bulgulan

Bu arastirmanin dordiincii alt problemi “Ortaokul dgrencilerinin ‘matematik 6gretmeni’ kavramina iliskin sahip
olduklart metaforlarin cinsiyetlerine gére dagilimlar: nasidir?” seklindedir. Bu aragtirma problemine iligkin
olarak, arastirmaya katilan ve gegerli metafor {irettigi tespit edilen 31’1 erkek ve 41’1 kiz olmak {izere toplam 72
Ogrencinin ortaya koydugu metaforlarin cinsiyetlerine gore dagilimi, Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8.
Ortaokul Ogrencilerinin “Matematik Ogretmeni” Kavrami Hakkinda Urettikleri Metaforlarin Cinsiyetlerine
Gére Dagilimi

Erkek Ogrenciler Kiz Ogrenciler
agag (1) agag dah (1)
asc1 (1) akil kiipii (1)
ates (1) ates (1)
ayna (1) bilgi (1)
baba (1) bilgi hazinesi (1)

bilgisayar (1)
bilim insan1 (1)
bomba uzmani (1)
Cahit Arf (1)
cuval (1)
diinyay1 6greten bir mahluk (1)
hafiza kart1 (2)
hesap makinesi (5)
ingaatc1 (1)
Jet (1)
kap1 kulpu (1)
kitap (2)
marangoz (1)
matematigi bulan adam (1)
pilot (1)
saman alevi (1)
sniper (1)
veteriner (1)
yasl (1)
yazan bir kalem (1)

bilgi kiipii (1)
bilgisayar (1)
bilim insan1 (1)
bir evin ¢atis1 (1)
cadi (1)
cigek (2)
¢iftei (1)
dag (1)
daire (1)
defter (1)
diken (1)
direk (1)
dosya (1)
diinya (1)
ekmek (1)
fener (1)
hayat rehberi (1)
hesap makinesi (6)
151k (1)
kagit (1)
kare (1)
kitap (2)
kiitiiphane (1)
lamba (1)
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Tablo 8. devarm ) i
Ortaokul Ogrencilerinin “Matematik Ogretmeni” Kavrami Hakkinda Urettikleri Metaforlarin Cinsiyetlerine
Gore Dagilimi

Erkek Ogrenciler Kiz Ogrenciler
mese agact (1)
Murat hoca (1)
soba (1)
su (1)
su doku (1)

Tablo 8 incelendiginde “matematik 6gretmeni” kavrami hakkinda erkek 6grencilerin 25 adet ve kiz 6grencilerin
34 adet metafor iirettikleri ve buna baglh olarak kiz dgrencilerin farkli metaforlar iiretmekte erkek 6grencilere
kiyasla ¢ok daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Ayrica toplam 9 erkek 6grencinin hesap makinesi, hafiza karn,
kitap ve 10 kiz 6grencinin hesap makinesi, ¢icek, kitap metaforlarini birlikte kullandiklar1 ve buna bagli olarak
kiz 6grencilerin belirli metaforlar1 erkek 6grencilere kiyasla daha yiiksek diizeyde tekrar ettikleri belirlenmistir.
Hem kiz hem de erkek 6grencilerin kitap ve hesap makinesi metaforlar: {izerinde ortak olarak yogunlasmasi
dikkat ¢eken bir durumdur.

Caligmaya katilan 6grencilerin “matematik 6gretmeni” kavramina iliskin trettikleri metaforlarin bazilar1 ve
bunlarla ilgili agiklamalar1 kodlartyla beraber asagida verilmistir.

SU; susuz yasayamayiz, matematik ogretmeni her halimizde hayatimizdadwr,; (K4-8-K)
bir evin catisy; matematik ogretmeni olmazsa bilgilerimizi koruyacak bir ¢atr olmaz; (K5-8-K)

ekmek; matematik ogretmeni olmazsa matematik ogrenemeyiz, bu yiizden biiyiiyiip iyi bir lise, iyi bir
tiniversiteye gidemeyiz; (K6-8-K)

kapt kulpu; aydinlanmay: bekleyen kapilart agan bir kulptur, (K7-8-E)

hesap makinesi; biz daha ¢arpma yaparken o hemen ezber gibi her seyi takir takir soyliiyor; (K26-7-K)
agag; dort kolu vardir, hem 6grencilere hem matematik dersine her seye yetisir; (K29-7-E)

Kitap; her seyi biliyor, yiiriiyen bir ansiklopedi gibi; (K32-7-E)

kiitiiphane; icinde bir siirii bilgi vardwr, matematik ile ilgili her sey bilir, bize bilgi verir, (K44-7-K)
hafiza karti; her soruyu ve ¢oziimii ezberler ve 6grencilere aklindakileri soyler; (K46-7-E)

asei; durmadan bir konuyu pigirir, servise hazir oldu mu yeni konuya geger; (K49-7-E)

kitap; bir sayfayr okurken diger sayfayr merak ederiz, 6gretmen bir konuyu anlatirken diger konuyu merak
ederiz; (K57-6-K)

agac dali; matematik 6gretmeni agag dali, ogrencileri ise yaprak gibidir, 6grencileri matematik 6gretmeninden
ctkar, dgrencileri de matematik ogretmeni gibi olur; (K58-6-K)

kare; ogretmen karenin bir par¢asidir, diger par¢alar 6grencileridir, karelerden zeka kiipii olur; (K61-6-K)

wstk; eski zamanlarda insanlar hi¢bir sey bilmiyorlardi ama bilim insam bilgisiyle insanlara stk oluyordu, bazi
insanlar bazi seyleri bu sayede basarabiliyordu, 6gretmenler de bizim i¢in bir istktir; (K62-6-K)

hafiza karti; matematik 6gretmeni her seyi hatirliyor, 15 yil dnce gordiigii seyi aklinda tutuyor; (K66-6-E)

Hem “matematik dersi” hem de “matematik 6gretmeni” kavramu hakkinda ogrencilerin iirettikleri gegerli
metaforlarin kavramsal kategorilere ayrilmasi sirasinda doga, okul, soyut ve yasam temalar1 belirlenmistir.
Temalar olusturulurken birer kelimeden olusan ifadeler secilerek tema i¢in kullanilan kavramlarin anlamlarinin
belirli bir yonde sinirlandirilmamasi amaglanmistir.

3.5. Ortaokul égrencilerinin “matematik dersi” kavramina ait metaforik algilarinin ortak temalarina ve
ortak temalarin cinsiyetlerine gore dagilim bulgularn

Bu arastirmanin besinci alt problemi “Kiz ve erkek dgrencilerin ‘matematik dersi’ kavramina ait metaforlarinin
belirlenen ortak temalara gére dagilimi nasildir? ’seklindedir. Bu aragtirma problemine iliskin olarak,
arastirmaya katilan ve “matematik dersi” kavrami hakkinda gegerli metafor iirettigi tespit edilen 64 dgrencinin
ortaya koydugu metaforlarin belirlenen ortak temalara gore frekans ve yiizde degerleri Tablo 9’da verilmistir.
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Tablo 9.

Ortaokul Ogrencilgrinin “Matematik Dersi” Kavrami Hakkinda Urettikleri Gegerli Metaforlarin Temalara
Gore Dagilimina lligkin Frekans ve Yiizde Tablosu

Temalar Metaforlar f %
8 katli insaat temeli (1) karmagik ip (1)
adana kebap (1) merdiven (1)
akii (1) saat (1)
anahtar (1) sac (2)
asansor (1) soba (1)
beyin (3) sogan (1)
YASAM bisiklet (1) soguk yogurt (1) 26 4062
¢ig kofte (1) seker (1)
el (1) ugak (1)
g6z (1) viicudumuzdaki damarlar (1)
hizli araba (1) viicudumuzdaki sistemler (1)
karabiber (1)
akil kiipii (1) hayatin temeli (1)
bela (1) labirent (1)
biiyii (1) miizik ritmi (1)
SOYUT ¢ok zor (1) samanlikta igne aramak (1) 16 25.00
hayat (4) zeka kiipii (1)
hayat ¢izgisi (1) zeka oyunu (1)
hayatin anlami (1)
agag (3) gokkusagi (3)
agac dali (2) su (1)
DOGA ¢mar agaci (1) sulanmayan ¢igek (1) 15 23.44
dag ve g6l (1) yaprak (1)
firtma (1) yildirim (1)
fotokopi makinasi (1) kalem kutusu (1)
OKUL harita (1) kitap (2) 7 10.94
kalem (1) sulu boya (1)

Tablo 9 incelendiginde “matematik dersi” kavrami hakkinda iiretilen gecerli metaforlarin frekans ve yilizde
degerlerinin belirlenen ortak temalara gore sirasiyla yasam, soyut, doga ve okul seklinde oldugu tespit edilmistir.
Bununla birlikte 64 6grencinin trettikleri metaforlarin 26’smin yasam (% 40.62), 16’smmn soyut (% 25.00),
15’inin doga (% 23.44) ve 7’sinin okul (% 10.94) temasina ait oldugu gorilmiistiir.

Calisma grubundaki erkek ve kiz Ogrencilerin “matematik dersi” kavrami hakkinda irettikleri gegerli
metaforlarin temalara gére dagilimlarina iliskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10.

Erkek ve Kiz Ogre.ncilerin “Matematik Dersi” Kavrami Hakkinda Urettikleri Gegerli Metaforlarin Temalara
Gore Dagilinuna lligkin Frekans ve Yiizde Tablosu

Erkek Ogrenciler Temalar Kiz Ogrenciler
Metaforlar f % Metaforlar f %
8 katl ingaat temeli (1) anahtar (1)
adana kebap (1) asansor (1)
akii (1) beyin (2)
beyin (1) bisiklet (1)
¢ig kofte (1) el (1)
hizli araba (1) g6z (1) 12 3529
karabiber (1) merdiven (1)
karmasik ip (1) saat (1)
14 46.67 YASAM
soba (1) 6.6 5 sag (2)
sogan (1) ugak (1)
soguk yogurt (1)
seker (1)
viicudumuzdaki damarlar
1)
viicudumuzdaki sistemler
()
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Tablo 10. devam )
Erkek ve Kiz Ogrencilerin “Matematik Dersi” Kavrami Hakkinda Urettikleri Gegerli Metaforlarin Temalara
Gore Dagilimina lliskin Frekans ve Yiizde Tablosu

Erkek Ogrenciler Temalar Kiz Ogrenciler
Metaforlar f % Metaforlar f %
akil kiipii (1) bela (1)
biiyii (1) hayat (1)
¢ok zor (1) hayat ¢izgisi (1)
hayat (3) 8 26.67 hayatin anlamu (1)
hayatin temeli (1) SOYUT miizik ritmi (1) 8 23.53
labirent (1) samanllkta( ig)’,ne aramak
zeka kiipii (1)
zeka oyunu (1)
agag (1) agag (2)
agag dali (2) ¢mar agaci (1)
firtma (1) S 16.66 dag ve gol (1)
yildirim (1) DOGA gokkusagi (3) 10 29.41
su (1)
sulanmayan ¢igek (1)
yaprak (1)
fotokopi makinasi (1) harita (1)
kalem (1) 3 10.00 kalem kutusu (1)
Kitap (1) OKUL Kitap (1) 4 11.77

sulu boya (1)

“Matematik dersi” kavrami i¢in gegerli metafor iireten 30 erkek ve 34 kiz 6grencinin metaforlarinin belirlenen
ortak temalara gore dagilimlarini gosteren Tablo 10 incelendiginde; erkek 6grencilerin en ¢ok yasam (% 46.67),
en az okul (% 10.00) temasina ait metaforlar trettikleri goriilirken benzer bigimde kiz 6grencilerin de en ¢ok
yasam (% 35.29), en az okul (% 11.77) temasmna ait metaforlar iirettikleri gorilmiistiir. Buna gére hem erkek
hem de kiz 6grencilerin “matematik dersi” kavram igin rettikleri metaforlarm en ¢ok ve en az yer aldigi
temalarin ayni oldugu sdylenebilir. Bu durum cinsiyetler arasi herhangi bir fark olmaksizin ¢aligmaya katilan
bir¢ok dgrencinin matematik dersini kendi yasantilari ile iligkilendirdiklerini, dogrudan yasamlarinda yer alan bir
kavram olarak algiladiklarmi ve hayatin bir pargasi olarak gordiiklerini ortaya koymakla birlikte metafor
iretmekte okul ile ilgili kavramlar1 kullanmay tercih etmediklerini gostermektedir. Bunun disinda temalarin
altlarindaki metaforlarda cinsiyetlere gore farkliliklar ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Erkek Ogrenciler yasam
kategorisi altinda hizl araba, akii, 8 katli insaat temeli gibi metaforlar1 ifade ederken kiz 6grenciler sag, bisiklet,
el goz gibi her biri kendi cinsiyetleri dogrultusunda metaforlar iiretmistir. Ayrica “matematik dersi” kavrami
hakkinda erkek dgrencilerin tirettikleri metaforlardan soyut temasina ait metaforlar (% 26.67) doga temasina ait
metaforlardan (% 16.66) daha fazla iken buna karsilik kiz 6grencilerin trettikleri metaforlardan doga temasina
ait metaforlar (% 29.41) soyut temasina ait metaforlardan (% 23.53) daha fazladir. Buna gore irettikleri
metaforlarin en ¢ok ve en az sayida yer aldig1 temalar1 ayn1 olan erkek ve kiz 6grencilerin metaforlarinin yer
aldig1 diger temalarin yiizde degerlerine bagli olarak olusturulan siralamalar, cinsiyetlere gore farklilik
gostermektedir. En fazla olan soyut temasmin olmasi, ¢alisma grubundaki dgrencilerin yaslarina baglh oldugu
diisiiniilmektedir. Metafor iretilecek kavramlar hakkinda ogrencilerin soyut ifadeler kullanmalari, ¢aligmaya
katilan 6grencilerden bazilarinin soyut islem donemine girmis olduklarindan kaynaklanmaktadir. Piaget’nin
biligsel gelisimi inceledigi dort evreden birisi olan soyut islemler doneminde ergenler, somut olarak
dokunulamayacak olan soyutlamalar1 ve soyut kavramlar iizerine diisiinme sistemlerini gelistirerek islemleri
uygulama giiciinii ortaya koymaya baglar ve gerc¢ek diinyanin 6tesinde diisiinebilirler (Kol, 2011).

3.6. Ortaokul égrencilerinin “matematik 6gretmeni” kavramina ait metaforlarinin ortak temalarina ve
ortak temalarin cinsiyetlerine gore dagilim bulgularn

Bu arasgtrmanimn altinct alt problemi “Kiz ve erkek d&grencilerin  ‘matematik 6gretmeni’ kavramina ait
metaforlarimin belirlenen ortak temalara gore dagilimi nasildir?” seklindedir. Bu arastirma problemine iligkin
olarak, arastirmaya katilan ve “matematik 6gretmeni” kavrami hakkinda gegerli metafor iirettigi tespit edilen 72
Ogrencinin ortaya koydugu metaforlarin belirlenen ortak temalara gore frekans ve yiizde degerleri Tablo 11°de
verilmistir.
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Tablo 11.
Ortaokul Ogrencilgrinin “Matematik Ogretmeni” Kavrami Hakkinda Urettikleri Gecerli Metaforlarin Temalara
Gore Dagilimina lligkin Frekans ve Yiizde Tablosu

Temalar Metaforlar f %
asc1 (1) ekmek (1)
ates (2) fener (1)
ayna (1) 151k (1)
baba (1) insaatg1 (1)
bilgisayar (2) jet (1)
bilim insani (2) kap1 kulpu (1)
YASAM bir evin ¢atis1 (1) lamba (1) 29 40.28
bomba uzmani (1) marangoz (1)
Cahit Arf (1) pilot (1)
ciftei (1) sniper (1)
cuval (1) soba (1)
diken (1) veteriner (1)
direk (1) yash (1)
daire (1) kare (1)
defter (1) kitap (4)
dosya (1) kiitiiphane (1)
OKUL hafiza kart1 (2) Murat hoca (1) 26 36.11
hesap makinesi (11) su doku (1)
kagit (1) yazan bir kalem (1)
akil kiipii (1) diinyay1 6greten bir mahluk (1)
bilgi (1) hayat rehberi (1)
SOYUT bilgi hazinesi (1) matematigi bulan adam (1) 9 12.50
bilgi kiipii (1) saman alevi (1)
cadi (1)
agac (1) diinya (1)
= agac dali (1) mese agaci (1)
DOGA cicek (2) su (1) 8 11.11
dag (1)

Tablo 11 incelendiginde “matematik 6gretmeni” kavrami hakkinda iiretilen gegerli metaforlarin frekans ve yiizde
degerlerinin belirlenen ortak temalara goére sirasiyla yasam, okul, soyut ve doga seklinde dagilim gosterdigi
belirlenmistir. Bununla birlikte 72 6grencinin tirettikleri metaforlarin 29’ unun yagsam (% 40.28), 26’smimn okul
(% 36.11), 9’unun soyut (% 12.50) ve 8’inin okul (% 11.11) temasima ait oldugu gériillmiistiir.

Tablo 9 ve Tablo 11 birlikte incelendiginde hem “matematik dersi” (% 40.62) hem de “matematik 6gretmeni”
kavrami (% 40.28) i¢in iretilen metaforlarin en ¢ok yasam temasmda yer aldig1 ve her iki kavram hakkinda
iiretilen metaforlarm yer aldig1 yasam temasina ait yiizde degerlerin birbirine ¢ok yakin oldugu goriilmiistiir. Bu
durum ¢aligmaya katilan &grencilerin hem “matematik dersi” hem de “matematik &gretmeni” kavramlari
hakkinda tirettikleri metaforlarin birbiri ile iligkili kavramlar dogrultusunda olustugunu gostermekle birlikte bu
calismada incelenen her iki kavram i¢in de temalarin ortak olarak belirlenmesinin uygun bir tercih oldugunu
acik¢a gostermektedir. Bununla birlikte grencilerin iirettikleri metaforlarin yer aldig1 diger {i¢ temaya ait yiizde
degerlerin ve bunlara bagli olarak olusturulan siralamalarin her iki kavramin temalar1 i¢in birbirinden oldukga
farkli oldugu soylenebilir. Soyut temasma iligkin yiizde degerin “matematik dersi” kavraminda (% 25.00)
“matematik 6gretmeni” kavramma (% 12.50) gore daha yiiksek olmasi, baz1 dgrencilerin matematik dersini
soyut bir ders olarak algiladiklarini ve buna bagl olarak metafor liretmekte soyut kavramlar1 kullanmay1 tercih
ettiklerini, “matematik 6gretmeni” kavramu ile ilgili metafor iretmekte ise soyut kavramlar yerine diger
temalarda yer alan kavramlar1 daha ¢ok tercih ettiklerini gostermektedir. Okul temasina iliskin ylizde degerin ise
“matematik 6gretmeni” kavraminda (% 36.11) “matematik dersi” kavramina (% 10.94) gore daha yiiksek olmasi,
bazi1 6grencilerin matematik 6gretmenini sadece okulda var olan, siniflarda goriilen birisi olarak algilamalarindan
ve bu yiizden matematik &gretmenini okuldaki diger kavramlara benzetmelerinden kaynaklanmis olabilecegi
soylenebilir. Ayrica “matematik 6gretmeni” kavrami ig¢in 6grencilerin trettikleri metaforlar arasindan hesap
makinesi ifadesinin 11 6grenci tarafindan kullanilmis olmasi ve bu ifadenin okul temasinda yer almasi, bu
temaya ait yiizde dagilimin soyut ve doga temalarina gore daha yiiksek olmasina neden olmustur. Doga temasina
iligkin ylizde degerin “matematik dersi” kavraminda (% 23.44) “matematik 6gretmeni” kavramma (% 11.11)
gore daha yiiksek olmasi, 6grencilerin matematik dersini matematik &gretmenine gore daha ¢ok dogadaki
kavramlar ile benzetmeyi tercih ettiklerini gostermektedir. Ayrica “matematik 6gretmeni” kavrami hakkinda
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erkek Ogrencilerin tirettikleri metaforlardan sadece birisinin doga temasinda yer almasi, iki kavrama ait ylizde
degerlerin birbirinden farkli olmasina neden olmustur.

Calisma grubundaki erkek ve kiz Ogrencilerin “matematik 6gretmeni” kavrami hakkinda {irettikleri gegerli
metaforlarin temalara gére dagilimlarina iliskin frekans ve yiizde degerleri Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12.
Erkek ve Kiz Ogrencilerin “Matematik Ogretmeni” Kavrami Hakkinda Urettikleri Gegerli Metaforlarin
Temalara Gore Dagilimina lliskin Frekans ve Yiizde Tablosu

Erkek Ogrenciler Kiz Ogrenciler
Metaforlar f % Temalar Metaforlar f %
ase1 (1) ates (1)
ates (1) bilgisayar (1)
ayna (1) bilim insan1 (1)
baba (1) bir evin ¢atisi (1)
bilgisayar (1) ciftei (1)
bilim insani (1) diken (1)
bomba uzmani (1) direk (1) 12 29.27
Cahit Arf (1) ekmek (1)
cuval (1) 17  54.84 YASAM fener (1)
ingaatgi (1) 151k (1)
jet (1) lamba (1)
kap1 kulpu (1) soba (1)
marangoz (1)
pilot (1)
sniper (1)
veteriner (1)
yasl (1)
hafiza kart1 (2) daire (1)
hesap makinesi (5) defter (1)
Kitap (2) 10 3226 dosya (1)
yazan bir kalem (1) hesap makinesi (6)
kagit (1)
OKUL kare (1) 16 39.03
kitap (2)
kiitiiphane (1)
Murat hoca (1)
su doku (1)
diinyay1 6greten bir mahluk (1) akil kiipti (1)
matematigi bulan adam (1) 3 9.68 bilgi (1)
saman alevi (1) SOYUT bilgi Ijaz"in?si (€D)] 6 1463
bilgi kiipii (1)
cadi (1)
hayat rehberi (1)
agac (1) 1 3.22 agac dal1 (1)
cicek (2)
~ dag (1)
DOGA diinya (1) 7 17.07
mese agaci (1)
su (1)

“Matematik 0gretmeni” kavrami i¢in gecerli metafor iireten 31 erkek ve 41 kiz 6grencinin metaforlarmimn
belirlenen ortak temalara gore dagilimlarini gosteren Tablo 12 incelendiginde; yiizde degerlerine gore temalarin
erkek 6grenciler i¢in yasam (% 54.84), okul (% 32.26), soyut (% 9.68), doga (% 3.22) ve kiz 6grenciler igin okul
(% 39.03), yasam (% 29.27), doga (% 17.07), soyut (% 14.63) seklinde siralandigi gorilmektedir. Bu bilgiler
dogrultusunda erkek ve kiz 6grencilerin “matematik 6gretmeni” kavrami hakkinda iirettikleri metaforlarin yer
aldig1 temalarin yiizde degerleri dikkate alinarak olusturulan siralamalarda cinsiyetler arasinda herhangi bir
benzerligin olmadig1 s6ylenebilir. Ayrica erkek dgrencilerin iirettikleri metaforlarin yasam ve okul temalarinda
yogunlastigr goriiliir iken kiz 6grencilerin iirettikleri metaforlarin yer aldigi temalar arasindaki farklarin erkek
ogrencilerinkine gore daha az oldugu goériilmiistiir. Bu durum “matematik 6gretmeni” kavramu ile ilgili metaforik
algilarm erkek 6grencilerde belirli kavramlar iizerinde yogunlastigini fakat kiz 6grencilerde bdyle bir durumun
s6z konusu olmadigimi géstermektedir.
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Erkek ve kiz 6grencilerin “matematik dersi” kavrami ile ilgili metaforlarinin temalara gére dagilimlarini gésteren
Tablo 10 ile “matematik 6gretmeni” kavrami ile ilgili metaforlarinin temalara gére dagilimlarmi gésteren Tablo
12°de yer alan bilgiler dogrultusunda hazirlanan ve her iki kavram igin de ayr1 ayr1 olmak iizere erkek ve kiz
ogrencilerin metaforlarinin yer aldig1 temalarin yiizde degerlerini sirali bigimde gdsteren Tablo 13°te verilmistir.

Tablo 13.
Erkek ve Kiz Ogrencilerin “Matematik Dersi” ve “Matematik Ogretmeni” Kavramlar: Hakkinda Urettikleri
Gegerli Metaforlarin Temalarina Ait Yiizde Degerlerin Stralama Tablosu

MATEMATIK DERSI MATEMATIK OGRETMENI
Erkek Ogrenciler SiraNo K1 Ogrenciler Erkek Ogrenciler SiraNo . K1Z Ogrenciler
Temalar Yiizde (%) Temalar Yiizde (%) Temalar Yiizde (%) Temalar Yiizde (%)
Yasam 46.67 1 Yasam 35.29 Yasam 54.84 1 Okul 39.03
Soyut 26.67 2 Doga 29.41 Okul 32.26 2 Yasam 29.27
Doga 16.66 3 Soyut 23.53 Soyut 9.68 3 Doga 17.07
Okul 10.00 4 Okul 11.77 Doga 3.22 4 Soyut 14.63

Tablo 13 incelendiginde iki farkli duruma iliskin yorum yapilabilmektedir. Bunlardan birincisi; hem erkek hem
de kiz 6grencilerin “matematik dersi” kavrami hakkinda tirettikleri metaforlarin en gok yer aldigi ve buna baglh
olarak en biiyiik yiizde degerine sahip oldugu yasam temasi (% 46.67; % 35.29), aym1 zamanda “matematik
Ogretmeni” kavrami hakkinda erkek Ogrencilerin iirettikleri metaforlarin da en ¢ok yer aldigi ve buna bagl
olarak en biiyiik yiizde degerine sahip oldugu temadir (% 54.84). ikincisi; “matematik dersi” kavrami hakkinda
en az okul temasmda (% 11.77) yer alan metaforlar iireten kiz 6grenciler, “matematik 6gretmeni” kavrami
hakkinda ise en ¢ok okul temasinda (% 39.03) yer alan metaforlar iiretmiglerdir. Belirlenen ortak temalarmn yiizde
degerlerini karsilastirmak amaciyla hazirlanan bu tabloda, “matematik dersi” ve “matematik Ogretmeni”
kavramlar1 hakkinda erkek ve kiz 6grencilerin iirettikleri toplam metafor sayilari birbirinden farkli oldugu i¢in,
hatali bir yorum yapmamak adina temalarin frekanslarina yer verilmemistir.

4.TARTISMA ve SONUC

“Matematik dersi” ve “matematik Ogretmeni” kavramlari hakkinda ortaokul Ogrencilerinin metaforlarin
sayilarmin smif seviyesi ve cinsiyete gore dagilimimi arastrmak ve bu kavramlara iliskin metaforik algilari
ogrencilerin cinsiyetlerine gore karsilagtrmak amaciyla yapilan bu g¢alismaya besinci, altinci, yedinci ve
sekizinci siniflarda, 46°s1 erkek ve 46’°s1 kiz olmak tizere toplam 92 6grenci katilmistir. Caligmanin bir devlet
ortaokulunda egitim-6gretim goren ve dezavantajli bolgelerde yasayan Ogrenciler ile yapilmig olmasi, bu
caligmanm benzer kavramlar iizerine Ogrenciler ile yapilan diger caligmalara gdre daha farkli bir nitelik
kazanmasimni saglamistir (Bahadr & Ozdemir, 2012; Oztiirk vd., 2014; Sezgin-Memnun, 2014; Yetim-Karaca &
Ada, 2018).

Besinci, altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencileri {izerinde yapilan bu ¢alismada “matematik dersi” kavrami
hakkinda gecerli metafor iireten 6grencilerin sayisi, “matematik 6gretmeni” kavranu hakkinda gegerli metafor
tireten 6grencilerin sayisindan azdir. Yetim-Karaca ve Ada’nin (2018) yaptigi ¢alisgmanin aksine, bu ¢aligmada
Ogrencilerin “matematik dersi” kavramina gore “matematik 6gretmeni” kavrami hakkinda daha yiiksek oranda
metafor {irettikleri goriilmiistiir. Ayrica Ogrencilerin {rettikleri metaforlar ve metaforlarini agiklarken
kullandiklar1 ifadeler incelendiginde, literatiirdeki ¢alismalara benzerlik gdsterecek bigimde ¢alismaya katilan
Ogrencilerin ¢ogunun “matematik dersi” ve “matematik dgretmeni” kavramlari hakkinda olumlu tutum i¢inde
olduklar1 goriilmiistiir (Gerez-Cantimer & Sengiil, 2016; Tasdemir, 2009; Tuncer & Yilmaz, 2016; Yenilmez,
2007).

Hem “matematik dersi” hem de “matematik Ggretmeni” kavram hakkinda gegerli metafor iiretmekte kiz
ogrencilerin genel olarak erkek 6grencilere gore daha basarili olduklari bu ¢aligmada ortaya ¢ikmustir. Bu durum
altinci, yedinci ve sekizinci smif dgrencilerinin “matematik 6gretmeni” kavramu ile ilgili metaforik algilarmi
cinsiyetler bakimindan karsilagtiran ve kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore daha yliksek oranda metafor
rettiklerini ortaya koyan Sengiil vd. (2014) caligmasi ve yedinci smif 6grencilerinin matematik kavrami
hakkinda zihinsel imgelerini inceleyen ve kiz 6grencilerin erkek &grencilere gére daha yiiksek oranda metafor
iirettiklerini ortaya koyan Bahadir ve Ozdemir’in (2012) ¢ahismasi ile benzerlik gostermektedir. Cahismaya
katillan erkek Ogrencilerin yalnizca “matematik dersi” kavrami hakkinda gecerli metafor tretmekte kiz
Ogrencilere gore daha basarili olduklari, bunun disindaki durumlarda kiz 6grencilerin erkek dgrencilerden daha
bagarili olduklar1 gorilmiistiir. Ayrica hem “matematik dersi” hem de “matematik 6gretmeni” kavramlari
hakkinda gegerli metafor iiretemeyen erkek oOgrencilerin sayismin kiz 6grencilerin sayisindan her smif
seviyesinde ¢ok daha fazla oldugu tespit edilmistir. Bu durum, farkli kavramlara iliskin metaforlar1 cinsiyetler
bakimindan inceleyen ve cinsiyetler arasinda 6nemli bir farkliigin oldugunu ortaya koyan Saban’m (2009)
caligmasi ile benzerlik gostermekle birlikte cinsiyetler arasinda énemli bir farkliligin olmadigini gésteren Kurt ve
Ozer (2013), Karadeniz (2012) ve Cerit (2008) tarafindan yapilan calismalar ile farkliliklar gostermektedir.
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“Matematik dersi” kavrami hakkinda gecerli metafor iiretmekte altinct ve yedinci siniflardaki 6grencilerin
sekizinci smiftaki Ogrencilere gore daha basarili olduklari gorilmistiir. Yedinci smif disindaki smif
seviyelerindeki 6grencilerin “matematik 6gretmeni” kavrami hakkinda “matematik dersi” kavramma gére daha
yiiksek sayida gegerli metafor iirettikleri goriilmiistiir. “Matematik 6gretmeni” kavrami hakkinda altinci smaiftaki
ogrencilerin tamaminin gecerli metaforlar irettikleri ve sekizinci siniftaki 6grencilerin yaklasik olarak yedinci
smiflardaki 6grenciler ile ayni oranda gecerli metaforlar tirettikleri goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuglar besinci,
altinci, yedinci ve sekizinci smniflardaki 6grencilerin 6gretmen kavrami hakkinda metaforlarmi inceleyen ve 91
ortaokul dgrencisinin 38 farkli metafor iirettigini belirleyen Egiiz ve Ontas’mn (2018) calismasinda farkh smif
seviyelerindeki ogrencilerin farkli oranlarda ve temalarda olacak bigcimde metaforlar {iretebilmesine iligkin
ulastig1 sonuglar ile benzerlikler gostermektedir. Besinci siiftaki 6grenciler ise hem “matematik dersi” hem de
“matematik 6gretmeni” kavrami hakkinda diger sinif seviyelerine gore daha diisiik bir oranda gegerli metafor
iretebilmislerdir. Bu durum ¢ogu besinci sinif 6grencisinin somut dénemde olmalarma bagl olarak soyut bir
kavrami somutlastirmakta zorlanmalar1 ve yaslarinin kiigiik olmasma bagl olarak giinlik yasamlarmdaki
herhangi bir kavrami bagka bir kavram ile iligkilendirerek diisiinme, benzetme (anoloji) becerilerinin diger sinif
seviyelerine gore daha diisiik olmasindan kaynaklanmis olabilecegi seklinde agiklanabilir. Ayrica bu ¢alismaya
katilan bazi besinci sinif 6grencilerinin ¢alismanin yapildigt okula kendi koylerindeki birlestirilmis siniflardan
¢aligmanim uygulandig1 zamandan birkag¢ ay once gelmis olmalari, “matematik dersi” ve “matematik 6gretmeni”
kavramlarmna iligkin algilarinin diger sinif seviyelerine gore daha diisiik bir seviyede kalmasina neden oldugu
diistiniilmektedir. Caligmaya katilan 6grencilerin “matematik 6gretmeni” kavramima kargin “matematik dersi”
kavrami hakkinda daha yiiksek oranda farkli metaforlar irettikleri, diisiincelerini daha o6zgiir ifade etme
yeterliligine sahip oldugu goriilmektedir.

“Matematik dersi” kavramu hakkinda hayat, agag, beyin, gokkusagi, aga¢ dali, kitap, sa¢ ve “matematik
Ogretmeni” kavrami hakkinda hesap makinesi, kitap, ates, bilgisayar, bilim insani, ¢icek, hafiza kart ifadeleri
birden fazla 6grenci tarafindan metafor olarak kullamlmistir. Ogrencilerin bu ¢ahsma kapsaminda iirettikleri
metaforlar, bu kavramlar iizerine yapilan diger calismalardaki katilimcilarm irettikleri metaforlar ile dnemli
diizeyde benzerlikler gostermektedir (Akbasl vd., 2017; Bahadir & Ozdemir, 2012; Egiiz & Ontas, 2018; Giiler
vd., 2012; Giiner, 2013; Oflaz, 2011; Oztiirk vd., 2014; Sezgin-Memnun, 2014; Sahin, 2013; Sengiil vd., 2014,
Tarim vd., 2017; Thibodi, 2017; Yetim-Karaca & Ada, 2018). Ayrica “matematik 6gretmeni” kavrami hakkinda
11 dgrenci, metafor olarak hesap makinesi ifadesini kullanmis olup bu metafor, Bahadir ve Ozdemir’in (2012)
caligmasinda oldugu gibi, bu calismada da &grencilerin en ¢ok kullandiklari ifade olarak tespit edilmistir.
Ogrencilerin “matematik 6gretmeni” kavrami hakkinda metafor iiretirken hesap makinesi ifadesini kullanmasz,
herhangi bir matematiksel islemin veya kendisinin uzun siire ugrasarak yaptigi bir islemin Ogretmenler
tarafindan kisa bir siirede dogru olarak yapilmasmndan; kitap, hafiza kart1 veya bilim insan1 metaforlarini
kullanmalar1 onu bir¢ok seyi bilebilen birisi yani bilgi kaynagi olarak algilamalarindan kaynaklanmis olabilecegi
sOylenebilir. Ayrica dgrenciler tarafindan hem “matematik dersi” hem de “matematik 6gretmeni” kavramlari
hakkinda aga¢, aga¢ dali, akil kiipii, kitap, soba ve su ifadelerinin metafor iretirken kullanilmug olmasi, bu
calismanin birbiri ile iliskili iki kavram hakkinda metaforlarin birlikte toplanmasinin gerekliligini ve
dogrulugunu ortaya koymaktadir. Akil kiipii, kitap metaforlartyla bu iki kavrami bilenin herseyi bilecegine vurgu
yaparken, su ile “matematik dersi” ve “matematik 6gretmenlerinin” yasam i¢in temel bir ihtiyag olduguna vurgu
yaptig1 sdylenebilir.

“Matematik 6gretmeni” kavramu hakkinda 9 erkek Ogrencinin hesap makinesi, hafiza karti, kitap ve 10 kiz
dgrencinin hesap makinesi, ¢iek, kitap metaforlarini birlikte kullandiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin egitim
Ogretim hayatlar1 boyunca dgretmenlerine olan bakis agilarinin nasil oldugu ve dolayisiyla cinsiyet dnyargilarina
iliskin matematik dersine kars1 olan diisiincelerinde bir degisiklik olugturma durumu olup olmadigi hakkinda
onemli ipuglarmi verecegi diisliniildiigiinde hem kiz hem de erkek Ogrencilerin kitap ve hesap makinesi
metaforlar1 lizerinde ortak olarak yogunlagmasi dikkat ¢eken bir durumdur. Cinsiyetlere bakilmaksizin tiim
ogrencilerin matematik 6gretmeni deyince akillarinda bilgi yiikli ve hizli hesap yapabilen bireyler olustugu
goriilmektedir. “Matematik dersi” kavrami hakkinda toplam 5 erkek Ogrencinin hayat, aga¢ dali ve 9 kiz
Ogrencinin agag, beyin, gokkusagi, sa¢ metaforlarmi birlikte kullandiklari belirlenmistir. Matematik dersi ile
ilgili metaforlarin cinsiyetlerine gore daha belirginlestigi goriilmektedir ki matematik 6gretmenleri hakkindaki
daha cok cinsiyete gore ortak algilarmin matematik dersi {izerinde cinsiyete bagli degisimler gdsterdigi
goriilmektedir.

Ogrencilerin “matematik dersi” ve “matematik Ogretmeni” kavramlari hakkinda iirettikleri tiim gegerli
metaforlarin kavramsal kategorilere ayrilmasi i¢in arastirmaci tarafindan dort ortak tema belirlenmis olup bunlar
doga, okul, soyut ve yasam temalaridir. Bir kavram seklinde belirlenen bu temalar, ayn1 zamanda bazi metafor
¢aligmalarindaki temalar ile benzesmektedir (Demirkaya & Cal, 2018; Giiven vd., 2014; Saban, 2008; Uslu vd.,
2016). Matematik ogretmeni i¢in verilen bu metaforlara ait kategoriler Sengiil vd. (2014) ¢alismalarindaki
kategorilerle de farklilik gostermektedir. Sengiil vd. (2014) matematik 6gretmenlerine ait metaforlar i¢in rehber,
ogretici, eglenceli, bilgili, olumlu, olumsuz olmak iizere 6 kategori belirlemistir. Ogrencilerin hem “matematik
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dersi” hem de “matematik 6gretmeni” kavram hakkinda tirettikleri metaforlarin en ¢ok yasam temasinda yer
aldig1 ve bu iki kavrama iligkin {iretilen metaforlarin yer aldigi diger temalarin yiizde degerlerine iligkin
siralamalarinda herhangi bir benzerligin olmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerin en ¢ok yasam temasinda yer alan
metaforlari tiretmeleri, “matematik dersi” ve “matematik 6gretmeni” kavramlarini dogrudan kendi yasantilari ile
iligkilendirdiklerini, yasamlarindan bir kavram olarak algiladiklarini ve hayatlarinin bir pargast olarak
gordiiklerine isaret etmektedir. Bununla birlikte yasam temasinin diger temalardan daha ¢ok tercih edilmesine
iliskin durum, matematiksel kavramlar1 kategorilere ayirmakta yasam veya buna benzer ifadeleri kullanmis
Akbasgl vd.’nin (2017)¢alismas: ile farklilik gostermek ile birlikte Giiler vd.’nin (2012) ¢alismasi ile benzerlik
gostermektedir.

Erkek Ogrencilerin “matematik dersi” kavrami hakkinda trettikleri metaforlara ait temalar yiizde degerlerine
gore yasam, soyut, doga ve okul seklinde siralanirken kiz 6grenciler i¢in bu durum incelendiginde yasam, doga,
soyut ve okul seklinde bir sirralama elde edilmektedir. Hem erkek hem de kiz 6grencilerin en ¢ok yasam
temasinda yer alan metafor iiretmeleri, “matematik dersi” kavramini tim 6grencilerin dogrudan yasantilartyla
iligkilendirdiklerini gostermekle birlikte en az okul temasinda yer alan metafor liretmeleri, tim &grencilerin
“matematik dersi” kavrami hakkinda metafor iretmekte okul ile ilgili kavramlari tercih etmediklerini
gostermektedir. Ozdemir’in (2012) okul kavramina ait metaforlar iizerine yaptig1 calismasinda kiz dgrencilerin
okulu kendilerini koruyan ve gelistiren bir yer olarak algilarken erkek &grencilerin okulu baski yeri olarak
algiladiklar1 tespit edilmistir. Okul temasmin erkek 6grenciler tarafindan cok tercih edilmemesi, bu ¢alismay1
destekler niteliktedir. Ogrencilerin “matematik dersi” ve “matematik 6gretmeni” denildiginde bu kavramlari
okulla iligskilendirmekten ziyade yasamla iligkilendirmeyi tercih etmesi onlar igin giinliikk yagsamlarinin igine dersi
ve Ogretmenini Dbiitiinlestirmis olmasindan kaynaklandigi soylenebilir.  Ogrencilerin “matematik dersi”
kavramimi en ¢ok yasam ve en az okul temalar1 ile iliskilendirmelerine dair elde edilen bu sonuglarin karsilikli
olarak birbirini destekledigi sdylenebilir. Erkek 6grencilerin “matematik 6gretmeni” kavrami hakkinda tirettikleri
metaforlara ait temalar yiizde degerlerine gore yasam, okul, soyut ve doga seklinde siralanirken kiz 6grenciler
icin bu durum incelendiginde okul, yasam, doga ve soyut seklinde siralama elde edilmektedir. Ozdemir’in (2012)
¢aligmasinda kiz 6grencilerin okulu kendilerini koruyan ve gelistiren bir yer olarak algilamalar1 ¢aligmanin kiz
ogrencilerin matematik 6gretmeni ile ilgili en yiiksek orandaki temanin okul olmasini desteklemektedir. Buna
gore erkek ve kiz 6grencilerin “matematik 6gretmeni” Kavrami hakkinda irettikleri metaforlarm yer aldigi
temalar arasinda dnemli diizeyde farkliliklarin oldugu da yapilan incelemelerden anlagilmigtir.

5. ONERILER

“Matematik dersi” ve “matematik 6gretmeni” kavramlar1 hakkinda yapilan bu ¢aligma, farkli bolgelerde yasayan
ve sartlarda egitim-6gretim goren ortaokul Ogrencilerine uygulanabilir. Ayrica 6grencilerden iirettikleri
metaforlara iligkin resimler ¢izmeleri de istenerek ¢alismanin kapsami genigletilebilir. Arastrmanm hazirlik
asamasinda alaninda uzman kisilerden de goriisler alinarak hazirlanan iki formun &grencilere art arda
uygulanmasi, dgrencilerin metafor iiretmelerinde ve kendi metaforlarmi agiklamalarinda diisiincelerini daha
kolay ifade etmelerini saglamistir. Buna bagli olarak birbiri ile iliskili kavramlara yonelik yapilacak ¢alismalarda
formlarin 6grencilere birlikte dagitilmasi veya bir formun uygulamasi tamamlandiktan kisa bir siire sonra ikinci
formun uygulanmasi ¢alismanim sonucunda elde edilecek verilerin daha giivenilir olmasini saglayacaktir. Diger
caligmalardan farkli olarak bu ¢alisma kapsaminda, birbiri ile iliskili iki kavram icin ortak olarak kullanilan
doga, okul, soyut ve yasam temalar1, anlamlarinin zenginligine bagl olarak farkli kavramlar {izerine birlikte
yapilacak diger ¢alismalarda da kullanilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

The fact that the structure of mathematical concepts is generally abstract and the use of indirect ways to teach
these concepts is inevitable, emphasizes metaphors as a powerful mental model in mathematics (Giiveli et al.,
2011). The mathematics lesson which is seen in every aspect of our lives (Sahin, 2013), is not only a lesson for
some students but also a very broad concept in which different meanings can be loaded. The success of the
students in a mathematics subject have been directly affected the perceptions in that subject in mathematics
lessons. Metaphors, a way to expose perception, reveal the past experiences, present ideas, perspectives, and
expectations of the future. To be more successful in the updated education system and central exams, the
increase in the need for mathematics teachers shows that the meanings attributed to both the mathematics lesson
and the concept of mathematics teacher have changed significantly. In line with these thoughts, it is important to
study the metaphorical perceptions of middle school students. Usually in the study of metaphor in Turkey, like
schools, classes, teachers, teaching profession are being used concepts (Altun, & Apaydin, 2013). Therefore the
aim of this study is to research distribution the number of metaphors according to grade levels and genders of
secondary school students about mathematics lesson and mathematics teacher concepts and to compare these
metaphorical perceptions according to students’ genders. So, it was determined as our research problem such that
“how is the distribution of metaphorical perceptions of secondary school students' mathematics lesson and
mathematics teacher concepts?” With this aim, answers were sought to the following research questions:

1- What are the metaphors created by the secondary school students about the concept of mathematics
lesson?

2- Do the metaphors created by the secondary school students about the concept of mathematics lesson
differ according to the gender?

3- What are the metaphors created by the secondary school students about the concept of mathematics
teacher?

4- Do the metaphors created by the secondary school students about the concept of mathematics teacher
differ according to the gender?

5- How is the distribution of metaphors of the mathematics lesson of secondary school students according
to their common themes and gender?

6- How is the distribution of metaphors of the mathematics teacher of secondary school students according
to their common themes and gender?

2. Method

The sample of the study consists of a total 92 students from the fifth, sixth, seventh and eighth grades of a
secondary school students in the province of Konya in the 2018-2019 academic year, who were willing to
participate in the research, were included in the study. In addition, simple random sampling method was used in
the determination of these students. “Mathematics lesson is like ..., because ...” and “Mathematics teacher is
like ...,because ...” forms were distributed to students. The data collection process was completed at
approximately 40 minutes at each class level. Content analysis method was used to analyze all collected data.
Phenomenology research design was used in this study. In the meantime, the metaphors developed by the
students are determined according to the grade levels and divided into categories. The sample views of the
participants were given according to the gender of participant, respectively, for sequence number, class, K for
girls and E for boys. Within the scope of this research, all metaphors produced by the students were examined
twice by the researcher at different times and four common themes were determined for the conceptual
categories of metaphors produced for the mathematics lesson and mathematics teacher concepts. A total of 136
valid metaphors were produced, 64 of which were about mathematics lesson and 72 were about mathematics
teachers.

3. Findings, Discussion and Results

As a result of the analyzes, the number of students producing metaphors about the concept of mathematics lesson
is less than the number of students producing metaphors about the concept of mathematics teacher. At this point,
this study contradicts the work of Yetim-Karaca and Ada (2018). Metaphors explained by male and female
students about mathematics lesson and mathematics teacher were investigated separately. It was determined that
female students who participated in the study produced a higher rate of metaphor for both concepts than male
students. Although this study shows similarities with the study of Saban (2009) in terms of genders, there are
differences between the studies conducted by Kurt, & Ozer (2013), Karadeniz (2012) and Cerit (2008).
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Murat KEBAP, Selin CENBERCI

According to the concept of mathematics teacher, the students who participated in the study produced different
metaphors about the concept of mathematics lesson. The concept of mathematics lesson about life, tree, brain,
rainbow, tree branch, book, hair and math teacher concept about calculator, book, fire, computer, scientist,
flower, memory card statements were used as metaphors by multiple students. In addition, 11 students used the
expression of calculus as a metaphor and it was found that the students highest amount in this study. In general,
tree, tree branch, mind cube, book, stove and water expressions were used by students to produce metaphors
about both mathematics lesson and mathematics teacher concepts.

It was observed that students in the sixth and seventh grade were more successful than the eighth grade students.
In the fifth grade, the students produced a lower level of metaphor on the concept of mathematics and
mathematics teachers than the other grade levels.

The metaphors for mathematics lesson and mathematics teachers are divided into conceptual categories with four
common themes: nature, school, intangible and life. These themes, which are defined as a concept, are also like
the themes in some metaphor studies (Demirkaya, & Cal, 2018; Giiven et al., 2014; Saban, 2008; Uslu et al.,
2016). The metaphors of male and female students are shown in conceptual categories both in a single table and
in separate tables. Metaphors produced for both concepts were found to be mostly in life theme. It was
determined that the metaphors explained about the mathematics lesson were at least in the school theme and the
metaphors explained about the mathematics teacher were at least in nature and intangible themes.
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Ortaokul dgrencilerinin matematik dersi ve matematik dgretmeni kavramlarina...

ETiK BEYANNAME

Bu ¢aligmanin aragtirma ve yazim siirecinde aragtirmacilar tarafindan bilimsel ve etik kurallara uyuldugunu, farkh
eserlerden  yararlamlmas duromunda  atifta  bulunuldugunu, kullamlan verilerde herhangi bir tahrifat
yapUmadigim, aragtrmann tamamumn veya bir kisomumn farkh bir akademik yvaym platformuna vayimlanmak

idzere ginderilmedigini, belirtilen konularda aragtrmanin yazarlannm bilgi sahibi oldugunu ve gerekli kurallara
uyuldugunu beyan ederim. 12/09/2020
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