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Oz

Bu aragtirmanin amaci, yarmmin Ogretmenleri olacak egitim fakiiltesi simf Ogretmenligi idi¢iincii sinif
ogrencilerinin fen bilgisi 6gretimi dersine iligkin tutumlarinin belirlenmesidir. Yetisecek neslin akademik bagarilari
ve fen bilimlerine iligkin kaygilarinin temelinde yatan 6nemli faktorlerden birini bu tutumlar olusturmaktadir. Bu
dogrultuda egitim fakiiltelerinin ikinci doneminde yiiriitiilen fen bilgisi 6gretimi dersinde, arastirmacilar tarafindan
hazirlanan “Fen Bilgisi Ogretimi Dersine Iliskin Tutum Olgegi” donemin basinda ve sonunda dn-son tutum olcegi
seklinde uygulanmistir. Dort farkli tiniversitede uygulanan olgek aracilifi ile toplanan verilerin ¢oziimlenmesinde
SPSS paket programi kullanilmistir. Aragtirmada 6gretmen adaylarinin fen bilgisi 6gretimi dersine iliskin tutumlari
belirlenerek, bu tutumlarin dersin 6grenilmesine etkisi tizerinde durulmustur. Arastirma sonuglarina gore fen bilgisi
ogretimi dersinin 6gretmen adaylarinin yeni vizyon kazanmalari, objektif ve bilimsel karar almalar1 ve miifredat
programini anlamada etkili oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda, ¢evre bilincinin olugsmasinda fen bilgisi 6gretimi
dersinin etkili oldugu bayan 6gretmen adaylari tarafindan daha yiiksek oranda ifade edilmektedir.

Anahtar Kavramlar: Fen Bilgisi Ogretimi, Ogretmen Adaylar1, Fen Bilgisine Yonelik Tutum.

Abstract

The aim of this study is to determine the attitudes of teacher candidates, attending the third class in the
department of elementary school teaching, towards the science teaching lesson. These attitudes form the basis of the
academic achievement and worry towards the science. In this way, the scale entitled “Scale Attitudes towards the
Science Teaching Lesson” prepared by the researchers was applied to the teacher candidates taking sciences
teaching lesson in the second semester as pre and post test. The data collected by this scale in four universities are
analyzed by SPSS packet programmes. The attitudes of the teacher candidates towards science teaching were
determined and the effect of these attitudes to the students’ learning is emphasized. It has been seen that science
teaching lesson was effective to gain new vision, to take objectives, scientific decisions and to understand the
curriculum according to the results of this study. Besides this, unlike male teacher candidates the female teacher
candidates believed that science teaching lesson was effective to develop environmental consciousness.

Keywords: Science Teaching Lesson, Teacher Candidate, Attitude towards Science.
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Giiniimiiz diinyasinda bilginin Oneminin giderek artmasi ile fen ve teknoloji alanindaki
yeniliklerin hizla yayilmasi, toplum yasaminda fen bilimlerinin Onemini artirmistir. Cevresini
anlayamayan bir bireyin varligint siirdiirmesi zorlasir. Fen bilimleri, sadece diinya hakkindaki
gerceklerin, varliklarin bir biitiinii degil, ayn1 zamanda, deney ve gozlem sonucu elde edilen verilerin
kullanilmasi, mantiksal diisiince ve yorumlamalar, elestirel ve sorgulayict yaklasim gibi tutumlari
icermektedir (Koseoglu ve digerleri, 2005).

Bilimsel arastirmalarin yogun bir sekilde yapildigi giiniimiizde, fen ve teknoloji okur-yazarligi
herkes icin zorunlu hale gelmektedir. Giinliik yasamdaki problemleri ¢6zmek ve dogru secim yapabilmek
icin bireyin kendi bilimsel kiiltiiriinii kullanmas1 6nem kazanmaktadir. Her bireyin toplumdaki bilimsel ve
teknolojik siireclere katilmaya ihtiyaci vardir. Ayrica yasami boyunca birey mantikli olma, elestirel
diisiinme, dogru karar verme ve problem ¢ozme gibi becerilere ihtiya¢ duymaktadir. Bu da fen ve
teknoloji okuryazart olmanin 6nemini arttirmaktadir.

Ulkemizin gelismis iilkeler arasindaki yerini alarak 21. yiizyilda bilgi toplumu olabilmesi igin
gerekli becerilerden biri de fen ve teknoloji okuryazarli§i oldugundan, diger alanlarin yani sira,
ogrencilerin fen ve teknoloji alanina yetenekleri dogrultusunda tesvik edilmelerinde sinif 6gretmenlerinin
¢ok onemli bir rolii bulunmaktadir. Fen ve teknoloji dersinin 6grencilere sevdirilebilmesi i¢in bu dersten
sorumlu Ogretmenlerin oncelikle olumlu tutumlara sahip olmalari gerekmektedir. Bu anlamda, egitim
fakiiltelerinde bu alan ile ilgili temel derslerden biri olan fen bilgisi Ogretimi dersine iliskin simif
Ogretmeni adaylarmin tutumlarinin degerlendirilmesi ve bilimsel bir sekilde ele alinmasi oldukga
onemlidir. Ciinkii, 0gretmen adaylarinin fen bilgisi Ogretimine iliskin olumlu tutumlari, meslek
yasamlarinda 6grencilere yansiyacak ve Ogrencilerin fen bilimlerine karsi olumlu tutum sergilemeleri;
kavramlari, etkinlikleri ve dogay1 daha kolay anlama ve 6grenmelerini saglayabilir. Ote yandan, fen
bilgisi Ogretimi dersine karsi olumsuz tutum gelistirmis bir 6gretmen adayinin meslek yasaminda
yetistirecegi 6grenciler, fen ve teknoloji dersiyle ilgili kavramlar1 anlamakta zorlanabilir ve yapilacak
etkinliklere katilmamak i¢in direng gostermeleri beklenebilir (Menis, 1989).

Fen bilgisi Ogretimiyle ilgili literatiir incelendiginde Ogretmenlerin genellikle fen alanindaki
kavramlar ve beceriler konusunda oldukca az bilgi diizeyine, hatta kavram yanilgilarina sahip olduklari
goriilmektedir (Victor, E., 1962; Wenner, 1993; Stevens & Wenner, 1996, Schoon, 1993; Atwood &

Atwood, 1996; Schoon & Boone, 1998). Ogretmen adaylarinin geng neslin egitiminde oldukca Snemli bir
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rol alacagi diisiiniiliirse, Ogretmen yetistiren kurumlar heniiz ellerinde bir sans varken Ogretmen
adaylarinin fen ile ilgili kavram yanilgilarin1 arastirmali ve degistirme yollarini bulmali, ayn1 zamanda
ogretmen adaylarinin fen dgretimine yonelik tutum ve 6z yeterlilik inanglarini saptamali ve gerekirse 6z
yeterlikleri artirlmalidir (Ozkan ve arkadaslari, 2002).

Tutum ve basari iliskisinde tutumun mu basariya, yoksa basarinin mi1 tutuma yol actigir konusunda
tam bir fikir birligine ulasilamamistir. Papanastasiou ve Zembylas’in (2002) yaptiklar1 bir ¢calismada; fen
bilimine karsi olumlu tutumun, 6grencilerin bu alandaki basarisinmi arttirdigi; ancak basarinin olumlu
tutumu garantilemedigi goriilmiistiir.

Fen bilgisi 6gretimi ile ogrencilerin, fen bilimlerinin dogasini ve bilginin nasil elde edildigini
anlayarak, fen bilimlerindeki bilgilerin bilinen gerceklere bagli oldugunu ve yeni kanitlar toplandikga,
degisebilecegi diisiincesini kazandirmak, fen bilimlerindeki temel kavramlari, teorileri ve hipotezleri
kavratarak, bilimsel kanit ile Kisisel goriis arasindaki farkin algilanmas1 amaglanmaktadir (YOK/Diinya
Bankas1 Milli Egitimi Gelistirme Projesi, 1997). Bu amag¢ dogrultusunda insanlarin yasami daha kolay
hale getirmek amaciyla dogay1 ve doga gerceklerini gdzlemlemeleri ve incelemeleri sonucu ortaya c¢ikan
fen bilimlerine kars1 6grencilerin olumlu tutum ve davranislar kazanmasi i¢in, fen derslerinin etkili ve
bilingli ogretilmesi biiyilkk 6nem tasimaktadir. Fen Bilgisi dersinin etkili ve bilin¢li 6gretilmesi ise
ogretmenlerin bu dersi sevmesi ve dersin 6gretimiyle ilgili olumlu tutum gelistirebilmesi ile miimkiindiir.

Huinker ve Madison’un (1997) fen bilgisi egitimi alaninda yaptiklar1 ¢alisma, Bozdogan ve
arkadaslariin (2005) yaptig1 calisma sonuclariyla paralellik gostermektedir; 6gretmenlerin fen bilgisi ve
fen bilgisi Ogretimine karsi tutum ile inanglarinin onlarin fen bilgisi 6gretimindeki davranisglarinin
sekillenmesinde onemli bir rol oynadig1 goriilmiistiir. Yine Huinker ve Madison’un (1997) yaptiklar
calismay1 destekleyen diger calismalarda da 6gretmenlerin fen 6gretimi hakkinda gelistirdikleri tutum ve
inanglarin, fen 6gretimini etkileyen 6nemli faktorler oldugunu vurgulamaktadir (Stepans & McCormack,
1985; Wenner, 1993; Stevens & Wenner, 1996).

Fen 6gretimini etkileyen tutum ve inanglarin nasil olumlu bir yonde gelistirilebilecegi konusunda
ise Ozden ve Tekin’in (2006) yaptiklari “Tiirk Fen ve Teknoloji Egitiminin Sorunlari” baslikli
calismalarinda, fen ve teknoloji egitiminde, bilginin dogasinin fen bilimleri {izerindeki roliiniin eksikligi
vurgulanarak, fen bilimleri felsefesi ve tarihinin islevsel bir sekilde Ogretmen ve Ogrencilere
kazandirilmasi Onerilmektedir. Bu amagla 6gretmen adaylar1 igcin gereken fen bilimleri felsefesi ve
tarihinin 6gretilecegi bir ders olan fen bilgisi 6gretimine karsi gelistirilen tutumlar 6nem kazanmaktadir.
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Ulkemizde fen ogretimine iliskin tutumlar1 arastiran cesitli calismalar yapilmistir. Bu
calismalarda genellikle 6gretmenlerin fen bilgisi dersine ve 6gretimine karsi olumlu bir tutum iginde
olduklart goriilmektedir. Tiirkmen ve Bonnstetter (1999), Tiirkiye’deki fen ogretmenleri icin Moore ve
Foy (1997) tarafindan gelistirilen fen 6gretimi tutum 6lcegini kullanarak Tiirkiye’ nin degisik bolgelerinde
gorev yapan farkli mesleki tecriibelere sahip 612 Ogretmen iizerinde yaptiklari calismada, bu
ogretmenlerin hem fen bilimlerine hem de fen Ogretimine karsi olumlu bir tutum iginde olduklar
sonucuna ulagmislardir. Benzer bir baska calismada, Ozkan ve arkadaslar1 (2002) fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin fen 6gretimine yonelik genel olarak olumlu tutum gelistirdikleri sonucuna varmislardir. Bu
calismada, katilimcilarin %91°i fen dersinde Ogretmenin 6nemli olduguna inanmaktadir. Fen Bilgisi
Ogretmen adaylarinin %78’1 fen dersini 6gretirken kendini rahat hissedecegini, %84’ ise 6grencilerinin
fen bilgisine karsi ilgilerini artirabilecegini diisiinmektedir. Katilimcilarin bilyiik bir cogunlugunun fen
derslerinde yer alan laboratuar ¢aligmalara yoénelik olumlu tutumlar1 oldugu saptanmustir. Ornegin,
adaylarin %81’i deneye dayali fen programinda ¢alismanin ilgilerini ¢ektigini belirtmistir. Yine adaylarin
%84’ fen Ogretirken laboratuar ¢alismalar1 ve basit aktiviteler yapmaktan ve deney diizenekleri (%77)
kurmaktan zevk alacaklarini belirtmistir. Baska bir deyisle, 6gretmen adaylarimizin biiyiik bir cogunlugu
fen bilgisi dersini etkili bir sekilde Ogretebilecegine ve bunun sonucunda da Ogrenci basarisini
artirabilecegine inanmaktadir.

Fen O6gretiminde Ggretmenler i¢in 6nemli olan bir diger faktor de 6z yeterlilik inancidir. Bu
konuda Ramey-Gassert, Shroyen ve Staver (1996) yaptiklar1 bir calismada sinif 6gretmenlerinin bireysel
fen 6gretimi yeterlilikleri ile fen 6gretiminden sonug olarak beklentileri iizerine dikkat ¢ekmislerdir. Fen,
matematik ve teknoloji egitimini gelistirme amaci tasiyan bir projede yer alan 23 sinif 6gretmeni ile
yapilan miilakatlarda bireysel fen 6gretimi yeterliligi ile fen Ogretimine iligkin tutum arasinda pozitif
korelasyon bulundugunu saptamiglardir. Bunun anlami, fen bilgisi 6gretimi bakimindan kendine giivenen
ve 0z yeterliligi bulunan 6gretmenlerin fen 6gretiminden hoslandiklar1 ve ders yapmaktan sikilmadiklari
seklinde yorumlanabilir. Yine Ramey - Gassert ve arkadaslarinin (1996) yaptiklar1 ¢alismalara benzer
diger calismalarda ozetle fen Ogretimine iliskin derse hazirlik yapma, mesleki yeterlilik, inan¢ ve fen
Ogretimine iligkin tutum arasinda pozitif iliski oldugu 6ne stiriilmektedir. (Crawley, 1991; Manning et al.,
1982; Mechling et al., 1982). Ozkan ve arkadaslarinin (2002) iilkemizde yaptig1 ve yukaridaki calismalar
destekleyen bir diger calismada, fen Ogretimi 6z yeterlilik inanci ile fen Ggretimine yonelik tutum
arasinda bir iliski oldugu saptanmis; fen dersini etkili bir sekilde Ogretecegine inanan Ogretmen
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adaylarinin fen Ogretimine yonelik olumlu bir tutum gelistirdigi gortilmiistir. Kisaca, 1973 yilinda
Gieger’in One siirdiigii fikir baz alinirsa, fen ve teknoloji dgretimine iliskin olumlu tutum ve yetenegin
kendisinde olduguna inanan sinif 6gretmeni adaylarinin etkili ve verimli bir sekilde fen ve teknoloji
Ogretimi yapabilecekleri soylenebilir (Sarikaya, 2004).

Ote yandan, literatiirde yer alan az sayidaki calismada (Stepans & McCormack, 1985; Feistritzer
& Boyer, 1983) ise 6z yeterlilik inanci ile fen 6gretimine iligskin tutum arasinda olumsuz bir iliski oldugu
sonucuna varilmistir. Ancak, bu caligsmalarin 6rneklemi kendine 6zgii kosullar icerebileceginden genel
egilimi ¢ok fazla yansitmayacagi diisiiniilebilir.

Bu arastirma ile 6gretmen yetistiren egitim fakiiltelerinde fen bilgisi 6gretimi dersini alan sinif

Ogretmeni adaylarinin s6z konusu derse iliskin tutumlari incelenmeye ¢aligilmistir.

Problem Ciimlesi

Egitim fakiiltelerinde 6grenim goren sinif 6gretmeni adaylarinin fen bilgisi 6gretimi dersine

iliskin tutumlar1 arasinda bazi degiskenlere gore anlamli bir farklilik bulunmakta midir?

Alt Problemler

Arastirmanin probleminden hareketle asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1. Egitim fakiiltesi sinif 6gretmeni adaylarinin 6n uygulama ile son uygulama arasinda fen bilgisi

Ogretimi dersine iligkin tutumlar1 arasinda anlamli fark var midir ?

2. Egitim fakiiltesi sinif 6gretmeni adaylarinin 6n uygulamada, fen bilgisi 6gretimi dersine iliskin

tutumlar1 arasinda cinsiyetleri bakimindan anlaml fark var midir ?

3. Egitim fakiiltesi sinif 6gretmeni adaylarinin son uygulamada, fen bilgisi 6gretimi dersine

iligkin tutumlari arasinda cinsiyetleri bakimindan anlamli fark var midir ?

4. Egitim fakiiltesi sinif 6gretmeni adaylarinin 6n uygulamada, fen bilgisi 6gretimi dersine iliskin

tutumlar1 arasinda 6grenim tiirii yoniinden anlaml fark var midir ?

5. Egitim fakiiltesi sinif 6gretmeni adaylarinin son uygulamada, fen bilgisi 6gretimi dersine

iligkin tutumlari arasinda 6grenim tiirii yoniinden anlaml fark var midir ?
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Arastirma, tarama modelinde betimsel bir calismadir. Arastirmada egitim fakiiltesi sinif 6gretmeni
adaylarinin fen bilgisi 6gretimi dersine iliskin tutumlari cesitli degiskenler agisindan incelenmistir.
Arastirmada dort tiniversitenin egitim fakiiltesi sinif 6gretmenligi programinda 6grenim géren

ogrencilerin, uzman destegiyle arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Fen Bilgisi Ogretimi Dersine Iligkin

o esy

Tutum Olgegi ne verdikleri yanitlarla 6grencilerin fen bilgisi 6gretimi dersine iliskin tutumlar

belirlenmeye ¢alisilmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2005-2006 ikinci donemde toplam dort {iniversitenin egitim
fakiiltelerinin ii¢iincii siniflarinda 6grenim goren fen bilgisi 6gretimi dersini alan 6grenciler
olusturmaktadir.

Aragtirmanin orneklemi ise adi gegen evreni olusturan dort {iniversitenin egitim
fakiiltelerinin simif 6gretmeni aday1 Ogrencilerinden olugmaktadir. Arastirmacilar tarafindan
hazirlanan o6lgek 2005-2006 Ogretim yilimin ikinci doneminin basinda ve sonunda, yani
ogrenciler dersi almadan once ve dersi aldiktan sonra uygulanmistir. On uygulamada 649
ogrenci, son uygulamada ise 506 68renci arastirmaya katilmistir.

On uygulamada arastirmaya katilan dgrencilerin %41,8°i erkek iken % 58,2’si kiz dgrenci
olmustur. Son uygulama bu oranlar erkek 6grenciler icin % 42,1 iken kiz 6grencilerin orani ise
%57,9’dur. Ogrencilerin iiniversiteler arasndaki dagilim ise: Adiyaman Universitesi %19,9;
Anadolu Universitesi % 15,7; Gazi Universitesi % 26,2 ve Pamukkale Universitesi %38,2 dir.
Son uygulamada bu oranlar hafif degisiklik gostermistir (Adiyaman Universitesi %23,7;
Anadolu Universitesi % 13,2; Gazi Universitesi % 29,2 ve Pamukkale Universitesi % 33,8).
Arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenim tiiriine gore dagilimlar ise 6n uygulamada % 67,3’
birinci 6gretim; %32,7’si ise ikinci 6gretim. Son uygulamada ise birinci 6gretim Ogrencilerin

oran1 %70 iken ikinci 6gretim dgrencilerin oram %30 oldugu gbzlenmistir.
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Veri Toplama Araci ve Coziimlenmesi

Arastirma igin gerekli olan veriler; aragtirmacilar tarafindan uzman yardimi alinarak gelistirilen
“Fen Bilgisi Ogretimi Dersine Iliskin Tutum Olgegi” ile toplanmistir. Olcegin ilk formunda toplam 40
tutum ifadesi yer almistir. Ancak son uygulamada ayni Olcege sadece bir tutum ifadesi eklenerek
uygulanmustir. Eklenen tutum ifadesi “Fen Bilgisi Ogretimi dersinde Fen ve Teknoloji Dersinin yeni
programi hakkinda yeterince bilgi sahibi oldum.” ile bir dersin alinmasi sonucunda 6gretmen adaylarinin
yanitlayabilmeleri beklendiginden bu tutum ifadesi sadece son uygulamada yer almistir. Likert tipi besli
dereceleme sistemine uygun olarak gelistirilen dl¢ekte; Katiliyorum (5), Kismen Katiliyorum (4), Fikrim
Yok (3), Katilmiyorum (2) ve Hi¢ Katilmiyorum (1) seklinde secenekler olusturulmustur. Olgekte
belirlenen olumsuz ciimlelerin cevaplar1 “Tamamen Katiliyorum: 1”den “Hi¢ Katilmiyorum: 5” e dogru
ters yonde yeniden puanlanmistir. Gelistirilen bu 6lgegin 6n uygulama ve son uygulamadaki i¢ tutarlilik

katsayilari, Cronbach Alpha ve KMO degerleri, Bartletts Test of Sphericity sonuglar1 asagidaki tabloda

verilmistir. Bu verilere bakildiginda uygulanan 6lgegin giivenilir ve gecerli oldugu sdylenebilir.

Tablo 1: Olcegin Onile Son Uygulamaya iliskin Giivenirlik ve Gecerlilik Degerleri

On uygulama Son uygulama
Cronbach Alpha 0,77 0,82
KMO 0,88 0,91
Bartletts Test of Sphericity 6302,194 7719,288
N (Uygulama Sayis1) 649 506

Uygulamalarin sonucunda elde edilen veriler SPSS (Statistics Packages For Socials Sciences)
paket programindan yararlanilarak coziimlenmistir. Bulgularin ¢oziimiinde bagimsiz gruplar t-testi

kullanilmugtir.

BULGU VE YORUMLAR

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine iliskin bulgular ve yorumlar yer almaktadir.
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Birinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin birinci alt problemi “Egitim fakiiltesi sinif 6gretmeni adaylarinin 6n uygulama ile
son uygulama arasinda fen bilgisi 6gretimi dersine iligkin tutumlarinda anlamli fark var midir?” seklinde
ifade edilmisti. Bu alt probleme iliskin bagimsiz gruplar t testinin sonuglar1 sadece anlamli olan maddeler

icin asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 2: On Uygulama ile Son Uygulamaya iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar

Tutum Tutum
Uygulama|] N | X | SS t p N [ X | SS t p
maddesi maddesi | Uygulama
4 On 649 3,59 1,17 19 On 648 | 3,88 | 1,09
2,04 | 0,04 3,73 | 0.00
Son | 506 [3,44| 1,3 Son 506 | 3,61 1,27
5 On 649 (3,4711,19 20 On 649 (2,7911,32
-3,2 1 0.00 4,37 10.00
Son | 506 | 3,7 {1,19 Son 506 |2,44 11,35
6 On 649 3,33 | 1,25 22 On 649 | 3,7 | 1,12
6,36 | 0.00 -4,66 | 0.00
Son | 506 |2,83|1,37 Son 506 | 4,01 1,1
9 On 649 2,53 | 1,47 23 On 648 | 3,94 | 1,06
-4,64 | 0.00 3,58 | 0.00
Son | 506 [2,941,54 Son 505 | 3,7 [ 1,24
10 On 649 3,86 1,16 28 On 649 3,52 1,18
4,87 | 0.00 -2,21 10,03
Son | 506 | 3,5 (1,35 Son 506 |3,67 | 1,21
12 On 649 |2,81] 1,3 29 On 649 (3,62 1,15| -4,51
-2,76 | 0,01 0.00
Son | 506 |3,02|1,34 Son 506 3,93 1,11
14 On 649 3,61 1,22 31 On 649 (3,34 11,41 4,56
-3,79 | 0.00 0.00
Son | 506 |3,87|1,14 Son 506 2,95 1,43
17 On 649 [4,1211,02 38 On 649 (3,46|1,19| -3,04
4,69 | 0.00 0.00
Son | 505(3,82| 1,2 Son 506 3,67 | 1,11

SD=1153 p<0.05 anlaml

Tablo 2’de goriildiigii gibi 6grencilerin 6n uygulama ile son uygulama arasindaki farklar

incelendiginde sadece 16 tane tutum ifadesinde anlaml fark gozlenmistir:

- Arastirmaya katilan 6grencilerin 6n uygulama ile son uygulamada “4.Fen Bilgisi Ogretimi
dersini severim.” ifadesine verdikleri yanitlarin ortalamalari arasinda fark gézlenmistir (X 6n = 3,59;

X son =3,44). S6z konusu bu farkin anlamli olup olmadigin1 belirlemek i¢in yapilan bagimsiz gruplar t
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testi sonucuna gore bu fark anlaml1 cikmustir (t = 2,04; p<0,05). Ogrencilerin fen bilgisi 6gretimi dersini
sevmemeye baglamalar1 oldukga dikkat cekicidir. Ogrencilerin aldiklar1 bu dersi sevmemeleri

mesleklerini icra ederken bazi sikintilarin (en azindan duygusal sikintilarin) yasanacagi kaginilmazdir.

- Besinci maddede “Fen Bilgisi Ogretimi dersine ilgi duyuyorum” gozlenen ortalamalarin farklari
anlamli ¢tkmugtir (X 6n = 3,47; X son =3,70, p<0,05). Ogrencilerin bu dersin aracilig1 ile fen bilgisi
Ogretimi dersine karsi ilgilerinin artmasi bu alana zaman ayiracaklarinin bir gostergesi olarak
degerlendirilebilir. Ogretmen adaylar1 fen bilgisi 6gretimi dersine ilgi duydukea kendilerini gelistirecek,

yeni gelismeleri takip edecek ve boylece mesleklerinde daha basarili duruma gelebileceklerdir.

- Altinct maddenin sonuglarina bakildiginda “Fen Bilgisi Ogretimi dersi zor bir derstir” (X 6n =
3,33; X son =2,83; p<0,05) Ogrencilerin dersin bitiminde bu dersin diisiindiikleri kadar zor olmadigini

ifade etmeleri olumlu bir sonugtur.

“Fen Bilgisi Ogretimi dersinin is hayatinda gerekli oldugunu diisiinmiiyorum.” Ifadesinde
ortalamalar arasinda gozlenen farkin anlamli olup olmadigini belirlemek icin yapilan bagimsiz gruplar t
testinin sonucuna gore (X 6n =2,53; X son =2,94; p<0,05) 6grencilerin ders boyunca dersin gerekliligine
olan inanclarini diisiik oranda da olsa kaybetmeleri oldukga iiziiciidiir. Ortaya ¢ikan sonugtan hareketle
ogrencilerin fen bilgisi 6gretimi dersinin mesleklerindeki 6neminin farkinda olmadiklari yorumu

yapilabilir.

- Arastirmanin onuncu tutum ifadesinde “Fen Bilgisi Ogretimi dersinde grup calismalari bana
zevk verir.” ise ortalamalar arasinda gozlenen farklar1 yapilan bagimsiz gruplar t testinin sonucuna gore
anlamli ¢ikmistir (X 6n =3,86; X son =3,5; t= 4,87; p<0,05). Arastirmaya katilan 6grenciler grup
calismalarina katilmaktan zevk alirken donem boyu yapilan ¢alismalar yiiziinden artik ayn1 oranda
sevinmedikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir. S6z konusu fen bilgisi 6gretimi dersinin 6grencilerin birlikte

calisma istegini olumsuz etkiledigini ifade edebiliriz.

- On ikinci ifade de ise “Fen Bilgisi Ogretimi dersinde deney yaparken basarisiz olacagimi
diisiiniiyorum.” On uygulama ile son uygulama arasindaki ortalamalarin farkli ¢ikmasi ve bu farkin
anlamli olmas1 (X 6n =2,81; X son = 3,02; t=- 2,76; p<0,05) 6grencilerin deneylerden cekindiklerini
deney yaptik¢a basarisiz olma duygusuna kapildiklarini ifade etmislerdir. Halbuki deney yaptikca

ogrencilerin kendilerine olan giivenlerinin gelismesi gerekir.
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- Yapilan arastirmanin “Fen Bilgisi Ogretimi dersinde proje hazirlamak keyiflidir.” ifadesinde
ogrencilerin 6n uygulamadaki ortalamalar ile son uygulamadaki ortalamalari arasinda gozlenen farkin da
anlamli ¢iktig1 gézlenmistir (X 6n = 3,61; X son = 3,87; t= -3,79; p<0,05). Bu bulgulardan hareketle

ogrencilerin fen bilgisi 6gretimi dersi sayesinde proje hazirlamaktan keyif aldiklarini sdyleyebiliriz.

- “Fen Bilgisi Ogretimi dersi ¢evre bilincinin olusumuna katkida bulunur.” ifadesinde (X ©n =
4,12; X son = 3,82; t=4,69; p<0,05) 6grencilerin yanitlarinin ortalamalari arasindaki farklarin anlamli
oldugu sonucuna varilmistir. Ogrencilerin cevre bilincinin dersi aldikca zayiflamas1 oldukga dikkat gekici

bir durumdur.

- Arastirmanin on dokuzuncu ifadesinde “Fen Bilgisi Ogretimi dersinde uygulanacak 6gretim
metotlarin1 merak ediyorum”. (X 6n =3,88; X son =; 3,61; t= 3,73; p<0,05) 6lcek maddesine verilen
cevaplara gore 6grencilerin artik uygulanacak metotlart merak etmediklerini soyleyebiliriz. Bir anlamda

bu meraklart giderilmis ve dersin amacina ulastig1 soylenebilir.

- “Fen Bilgisi Ogretimi dersinde yetenekli degilim.” ifadesinde alinan sonuglara bakildiginda
ogrencilerin ortalamalari arasindaki farklar anlamli ¢ikmistir (X 6n = 2,79; X son = 2,44; t= 4,37,
p<0,05). Ogrenciler dersi aldik¢a kendilerine olan inanglarinda yiikselis gozlenmistir. Ogrencilerin

yeteneklerine giivenmeye baglamalar1 s6z konusudur.

- Aragtirmanin yirmi ikinci maddesinde yer alan “Fen Bilgisi Ogretimi dersi bilingli bir tiiketici
olmay1 saglayacak.” Maddesine 6grencilerin verdikleri yanitlarin ortalamalari arasindaki farklar yapilan
bagimsiz gruplar t testi sonucuna gore anlamh ¢ikmistir (X 6n =3,7; X son = 4,01; t = -4,66; p<0,05).
Fen bilgisi 6gretimi dersi, 6grencilerin bilingli birer tiiketici olmalar1 konusunda etkili olmustur. Bilingli
bir nesil yetistirebilmek icin 6gretmen adaylarinin da bilingli birer tiiketici olmalar1 gerektigi gz 6niinde
bulundurulursa bu sonug oldukca 6nemlidir.

- Dénem boyunca alinan fen bilgisi 6gretimi dersi ile ilgili olarak “Fen Bilgisi Ogretimi dersinde
egitim teknolojilerini kullanmak heyecan vericidir.” ifadesinde 6grencilerin verdikleri yanitlardan
anlasildigi gibi (X 6n = 3,94; X son =3,7; t= 3,58; p<0,05) 6grenciler donem sonunda teknolojiyi
kullanma konusunda ayn1 heyecana sahip degillerdir. Artik s6z konusu heyecan zayiflamig

bulunmaktadir.
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- “Fen Bilgisi Ogretimi dersinin bana fen ve teknoloji alaninda yeni bir vizyon kazandiracagin
umuyorum.” beklentisine gelince (X 6n = 3,52; X son = 3,67; t= -2,21; p<0,05) ortalamalar arasindaki
farklarin anlaml ¢ikmasi, 6grencilerin bu konudaki beklentilerinin artmasi, donem boyunca yiiriitiilen

dersin bu yonden olumlu bir sonug verdigi seklinde yorumlanabilir.

- Arastirmanin “Fen Bilgisi Ogretimi dersi kisisel kararlar verirken daha bilimsel ve objektif
diisiinmemi saglayacak.” maddesi ile ilgili olarak yanitlarin ortalamalari arasindaki farkin anlamli oldugu
yapilan bagimsiz gruplar t testinin sonucuna gore soylenebilir (X on = 3,62; X son = 3,93; t= -4,51;
p<0,05). Ogrencilerin fen bilgisi 6gretimi dersinin bilimsel ve objektif diisiinmelerini sagladigini ifade
etmeleri olumlu bir sonugtur. Cagdas diinyada analiz eden, objektif ve bilimsel diisiinen insanlarin

yetistirilmesinin hedeflendigi unutulmamalidir.

- “Fen Bilgisi Ogretimi dersinin sinavlarinda basarisiz olmaktan kaygilaniyorum.” tutumu ile
ilgili sonuglara bakildiginda (X 6n =3,34; X son =2,95; t=4,56; p<0,05) 6grencilerin fen bilimlerine

iliskin kaygilarinin azaldigimi gérmek oldukga sevindirici bir durumdur.

- On uygulama ile son uygulama arasinda otuz sekizinci tutum ifadesi olan “Fen Bilgisi Ogretimi
dersinde fen ve teknoloji dersinin miifredatini irdeleyerek 6grenmek hosuma gider.” ifadesinde
ogrencilerin verdikleri yanitlarin ortalamalarinin anlamli oranda yiikseldigini soylemek miimkiindiir
(X 6n = 3,46; X son = 3,67; t="-3,04 p<0,05). Ogrencilerin fen bilgisi dersinin miifredatin1 da

irdeleyerek 6grenmekten hoslanmalar1 olumlu bir sonugtur.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin ikinci alt problemi; “Egitim fakiiltesi sinif 6gretmeni adaylarinin 6n uygulamada, fen
bilgisi 6gretimi dersine iliskin tutumlarinda cinsiyetleri bakimindan anlamli fark var midir?” seklinde
ifade edilmisti. Bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore asagidaki tablo elde edilmistir (sadece anlaml

olan sonuglar verilmistir).
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Tablo 3: On Uygulamada Cinsiyet Acisindan Bagimsiz gruplar t testi Sonuclar

Tutum . Tutum .
) Cinsiyet | N | x | SS t P ) Cinsiyet| N | x | SS| t P
Ifadesi Ifadesi
IErkek 27113,55( 1,2 IErkek | 271 (3,87|1,06
1 2,14 10,03 21 -2,25/0,03
Kiz 37813,34(1,21 Kiz 378 14,06] 1
IErkek 27113,94(1,21 IErkek | 271 (3,54|1,19
3 -2,7210,01 22 -3,1{0.00
Kiz 378 14,18(1,01 Kiz 378 (3,82(1,06
IErkek 27114,07(1,19 IErkek | 271(3,72(1,18
7 -3,09 |10.00 24 -4,16/0.00
Kiz 378 14,33(1,01 Kiz 378 14,08(1,03
IErkek 27112,77(1,48 IErkek | 271 (3,97|1,06
9 3,53 10.00 30 -2,11/0,04
Kiz 378 12,36(1,45 Kiz 378 (4,14 (1,04
IErkek 2711(3,88(1,15 IErkek | 271 (3,85| 1,2
13 -3,3710.00 33 -3,33{0.00
Kiz 378 {4,16|0,96 Kiz 378 (4,14 (1,04
IErkek 27113,97(1,11 IErkek | 271 (3,54 1,3
17 -3,3110.00 35 -2,310,02
Kiz 378 14,23(0,93 Kiz 378 (3,76 (1,14
Erkek 27114,21(1,07 Erkek |2711(2,72|1,46
18 -3,99 10.00 36 2,2310,03
Kiz 378 {4,5110,82 Kiz 378 12,46(1,43
IErkek 27113,74 (1,14
19 -2,72 10,01
Kiz 37713,97(1,05

SD=647  p< 0,05 anlaml

Arastirmanin ikinci alt problemi i¢in yapilan analizlere gore toplam 15 maddede anlamli fark

gozlendigi anlasilmaktadir:

- Olgegin birinci maddesinde “Fen Bilgisi Ogretimi dersi ¢ok zevkli gecer.” Ifadesine verilen
yanitlar incelendiginde erkeklerin ortalamalari ile kizlarin ortalamalar1 arasinda anlamli fark gézlenmistir
(X erkek = 3,55; X kiz = 3,34; t= 2,14; p<0,05). Kisaca, erkekler fen bilgisi 6gretimi dersini kizlardan

daha fazla zevkli gormektedirler.
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- “Meslek hayatimda Fen Bilgisi Ogretimi dersinin faydasi bityiik olacaktir.” ifadesine gelince
(X erkek = 3,94; X kiz = 4,18; t=-2,72; p<0,05) erkekler kizlar kadar fen bilgisi 6gretimi dersinin

faydasina inanmamaktadirlar.

- Arastirmanin bir diger tutum ifadesi ile ilgili olarak,*Fen Bilgisi Ogretimi dersi 6nemli ve
gerekli bir derstir.” erkeklerin ve kizlarin verdikleri cevaplarin ortalamalari arasindaki farkin anlaml
oldugu gozlenmistir (X erkek = 4,07; X kiz = 4,33; t="-3,09; p<0,05). Kizlar erkeklerden daha fazla bu

dersin gerekliligine inanmis bulunmaktadirlar.

- On uygulamada verilen “Fen Bilgisi Ogretimi dersinin is hayatinda gerekli oldugunu
diisiinmilyorum” tutum ifadesinde erkeklerin ve kizlarin ortalamalar1 arasindaki farkin anlaml ¢iktigi
gozlenmektedir (X erkek = 2,77; X kiz = 2,36; t= 3,53; p<0,05). Erkek 6grencilerin kizlar kadar fen

bilgisi 6gretimi dersinin is hayatinda gerekli oldugunu diisiinmedikleri sdylenebilir.

- Arastirmanin “Fen Bilgisi Ogretimi dersi isbirligi yapmay1 6gretir.” tutum ifadesinde gozlenen
ortalamalar arasindaki farkin t testinin sonucuna gore anlamli oldugu goriilmiistiir (X erkek = 3,88;
X kiz = 4,16; t=-3,37; p<0,05). Erkek 6grencilere oranla kiz 6grenciler fen bilgisi 6gretimi dersinin

isbirligi yapmay1 ogrettigini daha fazla ifade etmektedirler.

- Arastirmanin on yedinci tutumu olan “Fen Bilgisi Ogretimi dersi ¢evre bilincinin olusumuna
katkida bulunur” ifadesinde cinsiyetlerin ortalamalari arasinda gézlenen fark anlamli ¢ikmistir (X erkek =
3,97; X kiz = 4,23; t= -3,31; p<0,05). Erkeklere oranla kizlar fen bilgisi 6gretimi dersinin ¢evre bilinci
olusumunda etkili olduguna daha fazla inanmislardir.

- On sekizinci ifade de ise “Fen Bilgisi Ogretimi dersinde gezi gozlem yaparak ve yasayarak
ogrenmek hosuma gider” ifadesinde kiz &grencilerin ortalamalari erkek Ogrencilerin ortalamalarindan
anlaml diizeyde daha yiiksek olmasi (X erkek = 4,21; X kiz = 4,51; t= -3,99; p<0,05) kiz 6grencilerin
yaparak yasayarak 6grenirken erkeklerden daha mutlu olduklart seklinde yorumlanabilir.

- “Fen Bilgisi Ogretimi dersinde uygulanacak 6gretim metotlarin1 merak ediyorum” tutumunda
on uygulamada cinsiyetler ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli ¢iktig1 sonucuna varilmaktadir (X erkek
=3,74; X kiz =3,97; t= -2,72; p<0,05). On uygulamada kizlar 6gretim metotlarini erkeklerden daha fazla

merak etmektedirler.
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- On uygulamada kizlarin “Fen bilgisi 6gretimi dersi dogal diinyayr anlamami saglayacak”
ifadesini (X erkek = 3,87; X kiz = 4,06; t= -2,25; p<0,05) erkeklerden daha fazla benimsemis olmalari ,
kizlarin dersin amacina daha fazla inandiklar1 seklinde yorumlanabilir.

- Kuzlar “Fen Bilgisi Ogretimi dersi bilingli bir tiiketici olmay1 saglayacak” ifadesine daha fazla
katilmiglardir (X erkek = 3,54; X kiz = 3,82; t= -3,1; p<0,05). Bu sonug, fen bilgisi 6gretimi dersinin
bilingli tiiketici olma konusundaki katkisina kizlarin erkeklerden daha fazla inandiklarini gostermektedir.

“Fen ve teknoloji dersindeki bazi soyut kavramlari nasil somutlastirabilecegimi merak ediyorum”
ifadesinde ortalamalar arasindaki farkin anlamli oldugu soylenebilir (X erkek =3,72; X kiz = 4,08; t= -
4,16; p<0,05) On uygulamada fen bilgisi 6gretimi dersinde soyut kavramlarin nasil somutlastirilabilecegi
erkeklerden c¢ok kizlarin dikkatlerini ¢ekmesi, kizlarin erkeklerden daha c¢ok derse katilmalarini
saglayacagindan dikkat ¢ekici bir sonug olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

- Aragtirmanin otuzuncu ifadesinde de “Giinliik hayatta Fen Bilgisi Ogretimi dersinde
ogrendiklerimle karsilasmak bana zevk verir” 6n uygulamada cinsiyetler arasinda gozlenen ortalamalarin
farklar1 anlamli ¢ikmistir (X erkek = 3,97; X kiz = 4,14; t= -2,11; p<0,05). Bu sonuca gore kizlar dersi
almadan Ogrenecekleri konularin gelecekte kendilerine zevk verecegini erkeklerden daha fazla
inandiklarin ifade etmislerdir.

- “Fen Bilgisi Ogretimi dersi zihin ve el becerisi gelisimine katkida bulunur” ifadesinde erkeklere
oranla kizlar daha fazla katildiklarin1 belirtmektedirler (X erkek =3,85; X kiz =4,14; p<0,05). Buna gore
kizlar erkeklere gore fen bilgisi 6gretimi dersinin kendi zihin ve el becerilerinin gelismesinde etkili
oldugunu diistinmektedirler.

- Olgegin otuz besinci maddesinde de “Fen okur-yazarligi ilk okuma yazma kadar 6nemlidir”
(X erkek =3,54; X kiz =3,76; p<0,05) erkeklere oranla kizlarin anlamli bir sekilde daha fazla katilmalar
fen bilgisi 6gretimi dersinin giinlitk yasamdaki 6nemini anlamig olduklarini gostermektedir.

- Cinsiyetler arasinda anlamlhi ¢ikan bir baska ifade de “Fen Bilgisi Ogretimi dersi oldugu
giinlerde okula gitmek istemiyorum” (X erkek =2,72; X kiz =2,46; p<0,05) yukaridaki bulgulart

dogrulamaktadir. Ciinkii erkekler kizlar kadar fen bilgisi 6gretimi dersini sevmemektedirler.

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin {igiincii alt problemi olan “Egitim fakiiltesi simif 6gretmeni adaylarinin son uygulamada,

fen bilgisi 6gretimi dersine iligkin tutumlarinda cinsiyetleri arasinda anlamli fark var midir?” alt
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probleminin test edilmesi i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testinin sonuglari asagidaki tabloda verilmistir

(sadece anlamli sonucu olan ifadelere yer verilmistir).

Tablo 4: Son Uygulamada Cinsiyet Acisindan Bagimsiz Gruplar t testi Sonuclar:

Tutum [Cinsiyet | N | x | SS t p Tutum [Cinsiyet | N | x | SS | t p

Ifadesi Ifadesi

1 |Erkek |2133,64(1,29| 3,35 |0.00 17 [Erkek 213 |3,62|1,27|-3,26/0.00

K1z 29313,25|1,34 Kiz 292 13,96 1,11

6 |Erkek |213(2,62(1,37|-3,02{0.00 23 [Erkek 213 |3,51|1,34|-2,91|0.00

Kiz 29312,99|1,35 Kiz 292 13,84|1,15

8 |Erkek |2133,15|1,24| 3,14 {0.00 26 [Erkek 213(3,91|1,19|3,67|0.00

K1z 29312,79|1,26 Kiz 293 13,5 (1,25

9 |Erkek |213(3,24(1,59]| 3,79 {0.00 28 [Erkek 213|3,83|1,13|2,54|0.01

Kiz 293 12,72|1,47 Kiz 293 13,56|1,25

10 [Erkek |213(3,34| 1,4 |-2,37 |0.02 34 [Erkek 213(3,34|1,39|3,15|0.00

K1z 293 13,62| 1,3 Kiz 29312,96|1,32

12 |[Erkek |213] 3,2 |1,33| 2,59 [0.01 41 |Erkek 213 (3,87| 1,2 |12,96|0.00

Kiz 29312,89|1,34 Kiz 293 13,54| 1,3

16 [Erkek |2133,15|1,36| 2,28 |0.02

Kiz 293 12,87|1,35

SD=504 p<0,05 anlamh

Aragtirmanin {iciincii alt problemi test edildiginde sadece ondort tane ifadede anlamli farklar
gozlenmistir:

- Olgegin birinci maddesinde (“Fen Bilgisi Ogretimi dersi ¢ok zevkli geger”) erkeklerin
ortalamalari ile kizlarin ortalamalar1 arasinda gozlenen farkin anlaml ¢ikmasi (X erkek =3,64; X kiz

=3,25; p<0,05) erkeklerin fen bilgisi 6gretimi dersinde daha keyifli vakit gegirdiklerine inandiklarini

gostermektedir.
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- “Fen Bilgisi Ogretimi dersi zor bir derstir” ifadesinde ise kizlarin lehine bir sonug gozlenmistir
(X erkek = 2,62; X kiz = 2,99; p<0,05). Bu durum kizlarin erkeklere gore fen bilgisi 6gretimi dersinde
daha fazla zorlandiklarini ortaya koymaktadir.

- “Fen Bilgisi Ogretimi dersinde dikkatimi toplayamiyorum” ifadesinin sonuclar1 (X erkek =
3,15; X kiz =2,79; p<0,05) erkeklerin fen bilgisi 6gretimi dersinde dikkatlerini kizlara oranla daha az
toparlayabildiklerini ve konu iizerinde daha az yogunlasabildiklerini gostermektedir.

- Olgegin dokuzuncu ifadesinde belirtilen “Fen Bilgisi Ogretimi dersinin is hayatinda gerekli
oldugunu diisiinmiiyorum” goriisiine kizlara oranla erkeklerin daha fazla katilmalari (X erkek= 3,24;
X kiz =2,72; p<0,05) erkeklerin dersin yararina pek fazla inanmadiklarini gostermektedir.

- Olgegin bir bagka ifadesi olan “Fen Bilgisi Ogretimi dersinde grup calismalar1 bana zevk verir”
goriisiinde ise kizlara oranla erkekler isbirligi ve grup calismasi yapma taraftar1 olmadiklar1 sonucuna
ulasilmistir (X erkek= 3,14 ; X kiz =3,62; p<0,05).

- Olgegin onikinci ifadesinde ise kizlara oranla erkeklerin “Fen Bilgisi Ogretimi dersinde deney
yaparken basarisiz olacagini” diisiindiikleri goriilmektedir (X erkek =3,2; X kiz = 2,89; p<0,05).
Basarisizlik duygusu erkek 6grencileri olumsuz etkilemektedir.

- Arastirmanin son uygulamasinda yer alan “Fen ve Teknoloji dersindeki deneyleri tek bagima
yapabilecegime inanamiyorum” ifadesinde yine erkekler kizlar kadar deneyler esnasinda kendilere
giivenmediklerini ifade etmektedirler (X erkek =3,15; X kiz =2,87; p<0,05).

- “Fen Bilgisi Ogretimi dersi cevre bilincinin olusumuna katkida bulunur” ifadesi de gosteriyor ki
fen bilgisi 6gretimi dersi kiz ogrencilerin ¢evre bilincini erkeklerden daha fazla etkilemistir (X erkek
=3,62; X kiz = 3,96; p<0,05).

“Fen Bilgisi Ogretimi dersinde egitim teknolojilerini kullanmak heyecan vericidir” ifadesinin
sonuclarina gore ise yine kizlar bu goriise daha fazla katilmislardir (X erkek = 3,51; X kiz = 3,84;
p<0,05). Bu sonuca gore kizlar egitim teknolojileri kullanirken erkeklerden daha fazla
heyecanlanmislardir.

- Yirmi altinc1 ifade sonuglari gosteriyor ki fen bilgisi 6gretimi dersi, erkek 6grencilerin kiz
ogrencilere kiyasla bilimsel ve teknolojik gelismelere iliskin meraklarini artirmaktadir (“Fen Bilgisi
Ogretimi dersi bilimsel ve teknolojik gelismelere olan merakimi arttiracak” (X erkek =3,91; X kiz =3,50;

p<0,05).
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- Yirmi sekizinci ifadenin sonuclar1 erkeklerin lehinedir. Fen Bilgisi Ogretimi dersinin kiz
ogrencilerden cok erkek 6grencilerin fen ve teknoloji alaninda yeni bir vizyon kazanmalarin etkilemistir
(X erkek =3,83; X kiz =3,56; t=2,54; p<0,05).

- Aragtirmanin “Fen Bilgisi Ogretimi dersinde proje hazirlamak bana sikic1 geliyor” maddesinde
de yine erkek 6grencilerin ortalamalar1 kiz 6grencilerin ortalamalarindan anlaml diizeyde daha yiiksektir
(X erkek = 3,34; X kiz =2,96; t=3,15 p<0,05). Bu sonuca gore fen bilgisi dersinde yapilan deneyler,
erkek oOgrencileri kiz 6grencilerden daha fazla sikmistir. Bu da erkek Ogrencilerin dersten sikilmalari,
hatta dersi dinlememelerine neden olacaktir.

Son uygulamada cinsiyet agisindan bagimsiz gruplar t testinin anlamli kildig1 son maddede ise
erkeklerin ortalamalar1 yine kizlarin ortalamalarindan anlamli diizeyde daha yiiksek ¢ikmistir. (“Fen
Bilgisi Ogretimi dersinde Fen ve Teknoloji Dersinin yeni programi hakkinda yeterince bilgi sahibi
oldum.” (X erkek = 3,87; X kiz =3,54; t=2,96 ; p<0,05). Erkek 6grenciler kizlardan daha cok fen bilgisi

Ogretimi dersinin, yeni programi anlamada etkili oldugunu ifade etmislerdir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi olan “Egitim fakiiltesi simif 6gretmeni adaylarinin 6n
uygulamada, fen bilgisi 6gretimi dersine iliskin tutumlarinda 6grenim tiirti bakimindan anlaml
fark var midir ?” alt problemi i¢in yapilan bagimsiz gruplar t testi sonucunun anlamh fark ¢ikan
tutum ifadeleri Tablo 5’te verilmistir. Tablo 5’e bakildiginda sadece sekiz maddede anlamli

fark oldugu gozlenmektedir:

- Tutum 6l¢eginin iiciincii ifadesinde birinci 6gretim ile ikinci 6gretim 6grencilerinin ortalamalart
arasinda gozlenen fark anlamli ¢ikmustir (X birinci = 4,15; X ikinci =3,94; t= 2,33 p<0,05). ikinci
Ogretim Ogrencilerine kiyasla birinci 6gretim 6grencileri mesleki hayatlarinda fen bilgisi 6gretimi dersinin
faydasina daha ¢ok inanmaktadir.

- Aragtirmanin yedinci ifadesinde ise yine birinci 6gretim 6grencilerinin ortalamalar1 daha yiiksek
cikmistir. Bu farkin anlamli ¢ikmasi birinci 6gretim 6grencilerinin fen bilgisi 6gretimi dersinin 6nemine
ve gerekliligine daha fazla inandiklarimi gostermektedir (“Fen Bilgisi Ogretimi dersi 6nemli ve gerekli bir

derstir.” (X birinci =4,3; X Ikinci =4,05; t=2,77; p<0,05).
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Tablo 5: On uygulamada Ogrenim Tiirii Acisindan Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar

Tutum | Ogretim | N | X | SS | t p Tutum | Ogretim | N [ X |SS| t p
ifadesi| Tiirii ifadesi Tiirii
3 | Birinci | 437 [4,15]1,06| 2,33 0,02 12 Birinci | 437(2,71|1,28-2,59 |0,01
Ikinci |212(3,94|1,18 Ikinci |212| 3 [1,33
7 | Birinci |437|4,3|1,01| 2,77 |0,01 18 Birinci | 437 |4,44|0,86| 2,14 0,03
Ikinci |212(4,05|1,24 Ikinci |212(4,27|1,07
9 | Birinci | 437 (2,42[1,47|-2,68 0,01 23 Birinci | 437 (4,03(0,95| 3,25 |0,00
Ikinci |2122,75|1,46 Ikinci |211(3,75(1,23
11 | Birinci | 437 [4,06(1,04| 2,61 |0,01 34 Birinci | 437(3,04|1,33|-2,03 0,04
Ikinci |212(3,82|1,23 Ikinci |2123,27|1,41

SD=647 p<0,05 anlamh

- Olgegin bir baska ifadesi olan “Fen Bilgisi Ogretimi dersinin is hayatinda gerekli oldugunu
diisiinmilyorum” da ise ikinci Ogretim Ogrencilerinin ortalamalarinin daha yiiksek cikmis olmasi
(X birinci =2,42; X Ikinci =2,75; t=-2,68; p<0,05) bir 6nceki bulguyu dogrulamaktadir. ikinci Ogretim
ogrencileri fen bilgisi dersinin gerekliligine daha az inanmaktadirlar.

- Olgegin onbirinci maddesi “Fen ve teknoloji alanindaki yenilikler ilgimi ¢eker” ifadesinde ise
birinci 6gretim Ogrencilerinin ortalamalar1 daha yiiksek c¢ikmistir (X birinci =4,06; X Ikinci =3,82;
t=2,61; p<0,05). Bu farkin birinci 6gretim 6grencilerinin lehine olmasi birinci 6gretim 6grencilerinin fen
ve teknoloji alanindaki yeniliklere daha cok ilgi duyduklari sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

- “Fen Bilgisi Ogretimi dersinde deney yaparken basarisiz olacagimi diisiiniiyorum” ifadesinin
sonuglart gosteriyor ki ikinci ogretim ogrencileri basarisiz olmaya daha fazla inanmiglardir (X birinci
=2,71; X Ikinci =3,00; t=-2,59; p<0,05).

- “Fen Bilgisi Ogretimi dersinde gezi gozlem yaparak ve yasayarak ogrenmek hosuma gider”
ifadesinde birinci 6gretim Ogrencilerinin ortalamalar1 ikinci Ogretim Ogrencilerinin ortalamalarindan
anlaml1 diizeyde farkli ¢cikmustir (X birinci =4,44; X Ikinci =4,27; t=2,14; p<0,05). Yaparak yasayarak
ve gezi gozlem yontemleri birinci 6gretim 6grencilerini daha fazla mutlu etmektedir.

- Aragtirmanin yirmiiiciincii maddesinde, “Fen Bilgisi Ogretimi dersinde egitim teknolojilerini

kullanmak heyecan vericidir” ifadesine verilen yanitlar degerlendirildiginde birinci 6gretim 6grencilerinin
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ortalamalar1 anlamli diizeyde ikinci Ogretim Ogrencilerinin ortalamalarindan daha yiiksek oldugu
gozlenmektedir (X birinci =4,03; X ikinci =3,75; t=3,25; p<0,05). Bu nedenle birinci 6gretim
ogrencilerinin ikinci 6gretim 6grencilerine kiyasla fen bilgisi 6gretimi dersinde egitim teknolojilerini
kullanirken daha fazla etkilendiklerini soyleyebiliriz.

- Birinci 6gretime kiyasla ikinci 6gretim 6grencilerinin proje hazirlarken daha fazla sikildiklarim
sOyleyebiliriz, ¢iinkii ikinci Ogretim Ogrencilerinin ortalamalar1 birinci Ogretim Ogrencilerinin

ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (X birinci =3,04; X Ikinci =3,27; t=-2,03; p<0,05).

Besinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Aragtirmanin son alt problemi olan “Egitim fakiiltesi sinif 6gretmeni adaylarinin son uygulamada,
fen bilgisi 6gretimi dersine iliskin tutumlarinda 6grenim tiirii bakimindan anlamli fark var midir? igin
yapilan analizler sonucunda Tablo 6’da yer alan bulgulara ulasilmistir.

Tablo 6’dan da anlasildig1 gibi son uygulamada 6grenim tiirii agisinda toplam sekiz tutum

ifadesinde anlaml1 fark gozlenmistir:

- Arastirmada kullanilan 6l¢egin dordiincii ifadesinde son uygulamada birinci 6gretim ile ikinci
ogretim ogrencilerinin ortalamalar1 arasinda gozlenen fark anlamlidir (X birinci =3,54; X lkinci =3,22;
t=2,53; p<0,05). Birinci 6gretim Ogrencileri fen bilgisi 6gretimi dersini ikinci 6gretim ogrencilerinden
daha fazla sevmektedirler. Bu nedenle birinci 6gretim 6grencilerin fen bilgisi 6gretimi dersinde ikinci

ogretim Ogrencilerinden daha fazla ilgi gostererek daha fazla calismalari da beklenebilir.

Tablo 6: Son Uygulamada Ogrenim Tiirii Bagimsiz Gruplar t testi Sonuclar:

Tutum [Ogretim N |X |SS]| t p Tutum |[Ogretim N |Xx |SS]| t P
Ifadesi [Tirii Ifadesi [Tiirii
Birinci 3543,54(1,26| 2,53 0,01 12 [Birinci 35412,93[1,34| -2,3 |0,02
* Tkinci 1523,22(1,36 Tkinci 1523,23(1,33
6  |Birinci 35412,94(1,33| 2,54 0,01 16  [Birinci 354 2,9 [1,34|-2,03|0,04
Tkinci 152 2,6 [1,44 Tkinci 1523,17| 1,4
9  |Birinci 354 12,82(1,55|-2,63|0,01 23 [Birinci 353 3,82{1,19{ 3,41 |0.00
Tkinci 1523,22| 1,5 Tkinci 1523,41(1,32
10 [Birinci 35413,59] 1,3 | 2,21 (0,03 29  [Birinci 354 (3,83|1,11{-3,01/0.00
Tkinci 152 3,3 [1,44 Tkinci 152 |4,15(1,07

SD=504 p<0,05 anlaml
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- “Fen Bilgisi Ogretimi dersi zor bir derstir” ifadesinde yine ikinci 6gretim 6grencilerine kiyasla
birinci 6gretim 6grencileri daha fazla katilmislardir (X birinci =2,94; X Ikinci =2,6; t=2,54: p<0,05). Bu
da gosteriyor ki birinci 6gretim Ogrencileri fen bilgisi 6gretimi dersini daha zor bir ders olarak
gormektedirler. Bir bagka ifade ile bu dersi calisirken zorlandiklari sdylenebilir.

- Olgegin “Fen Bilgisi Ogretimi dersinin is hayatinda gerekli oldugunu diisiinmiiyorum”
ifadesinde ise ikinci 6gretim 6grencilerinin daha fazla katildiklar1 gézlenmistir (X birinci =2,82; X Ikinci
=3,22; t=-2,63 ; p<0,05). Bu nedenle ikinci 6gretim 6grencilerine kiyasla birinci 6gretim 6grencileri fen
bilgisi 6gretimi dersinin is hayatindaki gerekliligine daha fazla inandiklar1 sonucuna varilmistir.

- Olgegin onuncu ifadesinde ise yine birinci ogretim oOgrencilerinin lehine anlamli fark
bulunmustur (X birinci =3,59; X ikinci = 3,3; t=2,21; p<0,05). Fen bilgisi 6gretimi dersinde yapilan grup
calismalar1 ikinci 6gretimden ¢ok birinci 6gretim dgrencilerine zevk vermistir.

- “Fen Bilgisi Ogretimi dersinde deney yaparken basarisiz olacagim diisiiniiyorum” ifadesinde
ikinci 6gretimin lehine anlamli bir fark gézlenmistir (X birinci =2,93; X ikinci =3,23; t=-2,30; p<0,05).
Fen bilgisi 6gretimi dersinde yapilan deneyler ikinci 6gretim 6grencilerini, birinci 6gretim 6grencilerine
gore daha fazla olumsuz etkilemektedir. Basarisiz olacagina inanmis Ogrencilerden etkili ve verimli
calismalar beklemek dogru degildir.

- Arastirmanin onaltinci ifadesinde ise gozlenen farkin anlaml ve ikinci 6gretim 6grencilerinin
lehine oldugu sonucu gozlenmistir (“Fen ve Teknoloji dersindeki deneyleri tek basima yapabilecegime
inanamiyorum”) (X birinci =2,90; X Ikinci =3,17; t=-2,03; p<0,05). Bu ifadenin sonucu bir onceki
ifadenin sonucunu dogrulamaktadir. ikinci 6gretim 6grencilerinin birinci 6gretim dgrencilerinden daha az
kendilerine giivenmelerinin, dersteki basariy1 olumsuz etkilemesini beklemek dogrudur.

- “Fen Bilgisi Ogretimi dersinde egitim teknolojilerini kullanmak heyecan vericidir” ifadesine
birinci 6gretim Ogrencilerinin ikinci 6gretim 6grencilerinden anlamli diizeyde daha fazla katilmis olmalart
(X birinci =3,82; X likinci =3,41; t=3,41; p<0,05) birinci dgretim dgrencilerinin egitim teknolojilerini
kullanmada daha fazla heyecan duyduklarini ortaya ¢ikarmaktadir.

- Anlamli farkin gozlendigi son ifade ise “Fen Bilgisi Ogretimi dersi kisisel kararlar verirken daha

bilimsel ve objektif diisiinmemi saglayacak™ ifadesi olup (X birinci =3,83; X Ikinci =4,15; t=-3,01;
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p<0,05) ikinci 6gretim Ogrencilerinin fen bilgisi 6gretimi dersinin kisisel kararlar verirken daha bilimsel

ve objektif olmalarini sagladigin ifade etmislerdir.

SONUC, TARTISMA VE ONERIiLER

Bu boliimde, arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonuglar, tartismalar ve bu

sonuclar 15181nda gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartismalar

- On uygulamaya kiyasla ogrenciler fen bilgisi Ogretimi dersini giderek sevmemeye
baslamiglardir. Ayrica dersin gerekliligine olan inanglarinda anlamli bir diisiis gozlenmistir. Bu
aragtirmanin bulgulari ile Huinker ve Madison’un (1997) bulgular1 arasinda bir paralellik bulunmaktadir.
Menis’in (1989) arastirma sonucuna gore fen bilgisi 6gretimi dersini sevmeyen dgretmenden ders alacak
ogrencilerin dersi anlamalar1 zorlagacak ve bu durum ders i¢i aktivitelere katilmamalarina neden
olacaktir.

- Yine, dgretmen adaylar1 donem boyunca aldiklar1 dersin bitiminde, s6z konusu dersin zor
olmadigim ifade etmislerdir. Papanastasiou ve Zembylas’in (2002) calismalar1 da bu bulgular
desteklemektedir. Bu durum, 6grencilerin basarisin1 olumlu etkileyebilecektir.

- Fen bilgisi dersi 6grencilerin birlikte ¢alisma isteklerini olumsuz etkilemektedir.

- Dersin bitiminde 6gretmen adaylarinin deneylerde basarisiz olduklarimi diisiindiikleri ancak
proje hazirlama konusunda ise istekli olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ozkan ve arkadaslarinin (2002)
aragtirma sonuclar1 dikkate alinirsa isbirligine dayali 6gretim metotlar1 ve deney yapilmasi 6gretmenin
olumlu tutum gelistirmesini saglamaktadir.

- Fen bilgisi 6gretimi dersi 6grencilerin kendi yeteneklerine olan giivenlerinin azalmasina neden
olmustur. Bu {i¢ olumsuz sonug (3, 4 ve 5. madde) Papanastasiou ve Zembylas’in (2002) calismalar1 ile
iligkilendirildiginde iilkemizdeki fen bilimlerine iliskin akademik basarisizligin nedenleri kismen
aciklanmig olmaktadir.

Asagidaki sonuglar incelendiginde fen bilgisi 6gretimi dersinin verimli gegtigi sOylenebilir:

- Fen bilgisi 6gretimi dersi 6grencilerin 6gretim metotlarina iliskin meraklarin1 gidermistir.

- Dersin sonunda 6grencilerin teknoloji kullanimina iliskin heyecanlarinin giderildigi sdylenebilir.
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- S6z konusu ders, dgrencilerin yeni vizyon kazanmalarinda, objektif ve bilimsel kararlar
almalarinda etkili oldugu soylenebilir.
- Fen bilgisi 6gretimi dersi 6grencilerin s6z konusu dersin miifredat programini anlamada etkili

olmustur. Bu anlamda dersin hedefine ulastig1 soylenebilir.

ikinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartismalar

Fen bilgisi 6gretimi dersi cinsiyet acgisindan incelendiginde; erkek ve kiz 6grencilerin tutumlar
arasinda bazi farkliliklarin gozlendigini saptanmustir. On uygulamada kiz 6grencilerin sosyal aktivitelere,
etkilesimlerin yogun oldugu gezi gézlem, ¢evre bilincinin gelisimine yonelik inanclarin erkeklerden daha
yiiksek oldugu ortaya cikmustir. On uygulamada cinsiyet agisindan yapilan analizlere gore asagidaki
sonuglara varilmistir:

- Dersin basinda erkekler fen bilgisi 6gretimi dersinin daha zevkli olacagini; kizlar ise dersin
faydali, gerekli ve fen okur yazarliginin 6nemine daha fazla inandiklar1 gézlenmistir. Ancak bu dersin is
hayatinda gerekli olacagina erkekler daha fazla katilmaktadirlar.

- Erkeklere kiyasla kizlar fen bilgisi 6gretimi dersinin isbirligi yapmay1 gelistirmede, cevre
bilincinin olusumunda etkili olacagina; fen bilgisi 6gretimi dersinde gezi-gbézlem yapmanin 6nemli
oldugunu, yaparak yasayarak 6grenmenin hos oldugunu ve bu dersin diinyayr anlamada, bilingli tiiketici
olmada etkili olduguna; fen bilgisi 6gretimi dersinin soyut kavramlarin somutlagtirilmasinda, zihin ve el
becerisi gelisimine katkida bulunacagina yonelik inanglar1 daha fazladir.

- Arastirmada ulasilan baska anlamli bir sonug ise kizlara oranla erkeklerin fen bilgisi 6gretimi
dersine katilmak istememeleridir. Bu sonuglar, Ozkan ve arkadaslarinin (2002) yaptiklari ¢alismanin
sonuclartyla iligkilendirildiginde, erkeklere kiyasla kizlarin fen bilgisi 6gretimi dersine iliskin olumlu

tutuma sahip olmalari, kiz 6grencilerin bu derste daha basarili olmalarini saglayabilir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartismalar

Donem boyunca derse katilan Ogrencilerin cinsiyetleri agisindan fen bilgisi 6gretimi dersine
iliskin tutumlar incelendiginde ise asagidaki sonuglara varilmaktadir:

- Donemin bitiminde fen bilgisi ogretimi dersini erkekler kizlardan daha fazla sevmelerine
ragmen dikkatlerini derse yogunlastiramamakta, deneyleri tek basina yapamama ve basarili olamama

duygusuna sahip olduklari sonucuna varilmustir.
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- FErkek oOgrencilere kiyasla kiz Ogrencilerin grup c¢alismalarindan, egitim teknolojilerini
kullanmaktan ve proje hazirlamaktan daha fazla hoslandiklari, ¢evre bilincinin olugsmasinda fen bilgisi
Ogretimi dersinin etkili olduguna yonelik tutum gelistirdikleri saptanmustir.

Ramey - Gassert, Shroyen ve Staver (1996) calismalarinin sonucunda, kendine giivenen ve 6z
yeterliligi bulunan Ogretmenlerin dersi yiirlitmekten hoslandiklart ve olumlu tutum gosteren
Ogretmenlerin ayn1 zamanda etkili bir 6gretim yapacaklari ifade edilmektedir. Bu sonu¢ mevcut arastirma
sonuclariyla ortismektedir. Bir bagka ifadeyle, kiz dgrenciler erkek 6grencilerden daha olumlu tutum

sergilediklerinden fen bilgisi 6gretiminde daha etkili 6gretim yapmalari beklenebilir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartismalar

On uygulamada birinci 6gretim ile ikinci 6gretim Ogrencilerinin fen bilgisi 6gretimi dersine
iliskin tutumlari ile ilgili olarak asagidaki sonuglara varilmistir:

- Birinci 6gretim Ogrencileri fen bilgisi O0gretimi dersinin mesleki hayatlarinda kendilerine
yardimcr olacagina, bu dersin gerekli olduguna, fen ve teknoloji alanindaki yeniliklerin ilgilerini
cektigini, egitim teknolojilerini kullanmaktan zevk aldiklarini, deney yaparken basarili olacaklarini, gezi-
gozlem ve yaparak yasayarak Ogrenmekten hoslandiklarini ikinci 6gretim Ogrencilerden daha yiiksek
diizeyde ifade etmislerdir. Bu sonuglar kismen de olsa Ozkan ve arkadaslarinin (2002) yapmus olduklart
calismanin sonuglari ile ortiismektedir.

- Ikinci 6gretim 6grencilerinin proje hazirlarken sikilmalari, fen bilgisi 6gretimi dersine iliskin

tutumlarin1 yansitmaktadir.

Besinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartismalar

Yapilan son uygulamada 6gretim tiirii a¢isindan 6grencilerin fen bilgisi 6gretimi dersine iliskin
tutumlarinin sonuglari asagida verilmistir:

- Birinci 6gretim 6grencileri ikinci 6gretim 6grencilerine kiyasla fen bilgisi 6gretimi dersini daha
fazla sevmekle birlikte zor bir ders olmasina ragmen gerekli oldugunu, grup ¢aligmalarinin ve teknoloji
kullaniminin ilgi ¢ekici oldugunu gosteren bulgular elde edilmistir. Benzer sekilde, Papanastasiou ve
Zembylas (2002) ile Ozkan ve arkadaslarmin (2002) c¢alismalarinin sonuglarinda da olumlu tutumun

akademik basariy: etkiledigi ifade edilmektedir.
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- Fen bilgisi ogretimi dersinde ikinci 6gretim 6grencilerinin birinci 6gretim dgrencilerine kiyasla
tek baslarina deney yapmaktan daha fazla ¢ekindikleri sonucuna varilmigtir. Bu sonug ile ilgili olarak
Ramey - Gassert, Shroyen ve Staver’in 1996 yilinda yaptiklart ¢alismada bireysel fen 6gretimi yeterliligi
ile fen 6gretimine iligkin tutum arasinda olumlu bir benzerlik bulunmustur.

- Kisisel kararlar verilirken daha objektif ve bilimsel diistinmeyi saglamada fen bilgisi 6gretimi

dersinin, birinci 6gretim 6grencilerinden daha ¢ok ikinci 6gretim 6grencilerini etkiledigi goriilmektedir.

Oneriler

- Fen bilgisi 6gretimi dersi gibi onemli bir dersin gerekliligine olan inancin azalmasina neden
olan durumlar incelenmeli, arastirilmali ve ¢oziim yollari tespit edilmelidir.

- Fen bilgisi 6gretimi dersinde yapilan etkinliklerin 6grencilerin birlikte calisma isteklerini
artirmaya yonelik olmas1 saglanmalidir.

- Deney caligmalarinda, Ogrencileri basarisizlik duygusundan arindiracak yonde etkinliklere
bagvurulmalidir.

- Ogrencilerin fen bilimleri 6grenmelerine yonelik 6z giivenlerinin olumsuz sebepleri arastiriimali
ve gerekli tedbirler alinmalidir.

- Fen bilgisi 6gretimi dersinde dgrencilerin 6z giiven duygusu ve yeteneklerinin gelistirilmesine

yonelik faaliyetler arastirilmalidir.
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