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Oz

Bu arastirmada dgretmen adaylarimin okuma ve yazma etkinliklerine yonelik gelistirdikleri tutumlari
kargilagtirilmistir.  Arastirmanin amaci Universite Ogrencilerinin okuma ve yazmaya yonelik tutumlart
arasinda korelasyonel bir iligkinin olup olmadigini tespit etmektir. Bu amagla “Okuma ve Yazmaya Yonelik
Tutum Olgegi” gelistirilmistir. Tutum dlgedi gecerlik ve giivenilirlik analizleri yapildiktan sonra Gazi
Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Ilkdgretim
Matematik Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimlerinde egitim &gretim goren 173 son smmf
ogrencisine uygulanmistir. Ogretmen adaylarmin okuma ve yazma etkinliklerine yonelik tutumlarinin
karsilagtirilmasinda korelasyon analizi kullanilmistir. Sonug¢ olarak arastirmaya katilan dort boliimiin
ogrencilerinin okumaya yonelik olumlu; yazmaya yonelik ise orta diizeyde olumlu tutum gelistirdikleri tespit
edilmistir. Buna gore Ogrencilerin, okumaya goére yazmaya karsi daha diigiik diizeyde olumlu tutum
gelistirdikleri goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, Yazma, Ogretmen adaylar1, Tutum.

Abstract

In this research are compared the attitudes of teacher candidates related to reading and writing
activities. “The Attitude Scale Related To Reading and Writing Activities” are developing for this purpose.
After the process of reliability and validity analysises this attitude scale is applied to 173 forth class students
who are instructing in the Gazi University, Gazi Faculty of Education Turkish Teaching, Social Reach
Teaching, Primary Mathematics Teaching and Science Teaching departments. The correlation analysis are
used in comparison the related to reading and writing activities of teacher candidates. In conclusion, it is
determined that students who are a part of this research develop positive attitude towards reading whereas
they develop positive attitude towards writing at medium level. According to this result, it is seen that
students develop positive attitude towards writing at a lower level than reading.

Key Words: Reading, Writing, Teacher Candidates, Attitude.

1. GIRIS

Insanoglu davranislari, duygu ve diisiinceleri, toplumda isgal ettigi konum ve sosyallesme
stirecindeki ana malzeme olmasi itibariyle karmagik bir yap1 gostermektedir. Bu karmagik yapinin
olusmas1 ve hayatin1 devam ettirmesi siirecinde etkili olan bazi temel kavramlar bulunmaktadir.
Tutumlar da bu temel kavramlar arasinda yerini alir.

Tutum kavrami Latince “uyum” anlamindaki “aptus” kokiinden gelmektedir. Tutumlar
insanin herhangi bir konu, nesne, durum, olay vb. karsisinda sahip oldugu 6n algilama bigimi
olarak tanimlanabilir. Bununla birlikte tutum kavram {izerinde bir¢ok tanim yapilmaktadir. Krech
(1965, 26) tutum kavramini “bireyin yagamindaki bir olaya karsi giidiisel, duygusal, algisal ve
zihinsel siireclerinin kalic1 ve siirekli bir orgilitlenmesi” olarak tanimlamaktadir. Smith’e (1968,

453) gore tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir psikolojik obje ile ilgili diisiince, duygu ve
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davraniglarimi diizenli bigimde olusturan bir egilimdir. Alport’a (1935, 793) gore tutum, bireyin
biitiin nesnelere karsi gosterecegi tepkiler ve durumlar {izerinde yonlendirici veya etkin bir gii¢
olusturan, ussal ve sinirsel bir davranista bulunmaya hazir olma halidir.

Kagitcibagt (1983, 85) tutum iizerine su diisiinceleri ileri siirmektedir. a. Tutum, bir bireye
aittir. b. Tutum, bireye atfedilen bir egilimdir. Tutum dogrudan gozlenebilen bir 6zellik olmayip,
bireyin gozlenebilen davraniglarindan dolay1 varsayilan yani davranisa hazirlayici bir egilimdir. c.
Tutum, psikolojik bir objedir. Herhangi bir durum bazilar1 igin bir tutum objesi oldugu halde,
bazilari igin olmayabilir.

Inceoglu’na gore (2004, 19) tutum, bireyin kendine veya cevresindeki herhangi bir nesne,
toplumsal konu, ya da olaya kars1 deneyim, bilgi, duygu ve motivasyonuna dayanarak orgiitledigi
zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki 6n egilimidir. Ballachey (1962,177, akt. Bagci, 2007,
38)’e gore ise tutum, herhangi bir sosyal objeye iligkin olumlu ya da olumsuz degerlendirmeler ve
duygularla bu objenin lehinde ya da aleyhindeki yonelimlerden olusur.

Tutumlar, bireyin tutum objesine yonelik davranislarimi yoOnlendiren, giidiillemeye
hazirlayan 6nemli bir etmendir. Bu itibarla tutum, bireyin herhangi bir objeye olumlu veya olumsuz
bir duygusal tepki gosterecegini tayin eden, siirekli hazir olma durumu olarak tanimlanabilir
(Erden, 1995, 99).

Tutumun zihinsel, duygusal ve davranissal olmak {izere ii¢c 6gesi bulunmaktadir. Zihinsel,
duygusal ve davranigsal 6geler arasinda bir i¢ uyum ve oOrgiitlenme, yani esgiidiim olmadig siirece
tutumun olusmasi miimkiin degildir. Bireyin bir konu hakkinda bildikleri (zihinsel 6ge), ona nasil
bir duyguyla yaklasacagini (olumlu, olumsuz, nétr) ve ona karsi nasil bir tavir ortaya koyacagini
(davranigsal 6ge) belirler. Bireyin bir nesne, durum ya da kigi hakkinda zihinsel, duygusal ve
davranigsal anlamda ortaya koydugu durus, onun tutumunu yansitir.

Cevre ile ilgili, duyum ve deneyimlerin siiflandirilmasinin yani sira bu siiflandirmalarin
olumlu, olumsuz olaylarla, arzulanan ya da arzulanmayan amaglarla iliskilendirilmesi s6z
konusudur. Bdyle bir iligkinin varligi, tutumun duygusal Ogesini temsil eder. Bireyin
deneyimleriyle bilgi birikimi duygusal 6genin gelisiminde dnemli bir etkendir. Bireyin herhangi bir
tutum konusuna olumlu ya da olumsuz duygular i¢inde olmasi, dnceki deneyimleriyle iliskili bir
durumdur. Eger herhangi bir uyariciya karsi bireyde olumlu ya da olumsuz duygular olugsmussa, bu
demektir ki bireyin bu uyaricilarla daha 6nce bir iligkisi olmus ve o iligki dolayisiyla da bunlar
kabullenmis ya da reddetmistir.

Zihinsel 6ge, bireyin diislinsel isleyis siireciyle baglantili olup diisiinsel ya da zihinsel
isleyisin sistemlestirilmesi ve sinirlandirilmasiyla ilgili bir 6gedir. Tutumun konusunu olusturan
kisi, olay veya nesneye iliskin her tiirlii bilgi, deneyim, inan¢ ve diisiinceyi igeren zihinsel ya da
biligsel 6ge, tutumun 6nemli bir kesitini olusturmaktadir. Biligssel 6ge, bireyin tutum nesnesi

hakkindaki inanglarindan olusur.
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Davranigsal 6ge, bireyin belli bir uyarici grubundaki tutum konusuna karsi davranig
egilimini yansitir. Bu davranis egilimleri sézler ya da diger hareketlerden gdzlenebilir (Inceoglu,
2004, 25-30).

Tutum kavrami kendine has baz1 6zellikler gostermektedir. Bunlardan biri her tutumun bir
yonii olmasidir. Buna gore tutumlarin olumlu ve olumsuz olmak tizere iki yonii bulunmamaktadir.
Kisi herhangi bir konu, olay, durum vb. karsi kendi iginde olumlu veya olumsuz bir egilime
sahiptir. Bu egilim olumlu ise kisi konu, olay, durum vb. karsi olumlu tutum gelistirmekte; egilim
olumsuz ise kiginin geligtirdigi tutum da olumsuz olmaktadir.

Tolan ve digerleri (1985, 259) tutumun iginde bir olumluluk veya olumsuzlugun yam sira
bir de deger yargisina bagli iki farkli 6zellik bulundugunu ve bu iki 6zelligin birincisine ¢ekicilik-
etkileyicilik boyutu, ikincisine de deger yargisini iceren boyut denildigini belirtmektedir.
Tutumlarin 6nemli bir 6zelligi de degistirilmelerinin ¢ok zor olmasidir. Bireyleri, belli insanlar,
nesneler ve durumlar karsisinda belli davranislar gdstermeye iten tutumlarin bir kez 6grenildikten
sonra degistirilmeleri olduk¢a zordur (Sozer, 1996, 9).

Tutumlar Oncelikle sosyal psikolojinin konusu olmus ancak daha sonra meydana gelen
gelisme ve degismelerle birlikte cesitli disiplinler de insan tutumlariyla ilgilenmeye baslamistir.
Gilinlimiizde tutumlar ekonomiden psikolojiye kadar ¢ok sayida disiplin alaninin arastirma konusu
olmustur. Egitim bilimleri de bu alanlardan biridir. Bilindigi gibi egitim sisteminin en Onemli
asamalarindan birisi 6gretmen yetistirme konusudur. Cilinkil 6gretmenlik; bilgi ve becerilerin yani
sira tutum ve diizenli aligkanliklar1 da gerektiren bir meslektir. Bu nedenle okullarda 6grenim goren
Ogretmen adaylarinin meslekle ilgili deger ve tutum kazanmalar1 da, en az bilgi kadar gereklidir
(Celikdz ve Cetin, 2004). Kiiciikahmet’e gore (2003, 68) tutumlar, 6gretmenlerin 6grencileri
etkileyen en onemli kisilik Ozelliklerinden birisidir ve oOzellikle meslege, 6grenciye ve okul
caligmalarina yonelik tutumlar, 6grencilerin 6grenmesine ve kisiligine genis dlglide etki etmektedir.

Yiksekogretim kurumlarinda yaptirilan dgretmen yetistirme ile ilgili egitim Ogretim
faaliyetleri kurumsal bir nitelik tagimaktadir. Bu dogrultuda Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler, Matematik,
Fen Bilgisi, Teknik egitim vb. kendi alanlarinda ihtiyag duyulan Ogreticileri yetistirmektedir.
Bununla birlikte her alanda egitim 6gretim gérmekte olan 6grencilerin ilgilenmeleri ve kendilerini
yetigtirmeleri gereken bazi ortak noktalar vardir. Hayat boyunca bireyin yerine getirmesi gereken
okuma ve yazma faaliyetleri bunlardandir.

Okuma ve yazma, sadece Tiirkge Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin degil, diger biitiin
boliim ogrencilerinin de yerine getirmesi gerekli olan faaliyetlerdir. Bloom (1979: 48)’un
belirttigine gore 0grencilerin okudugunu anlama giicii ile derslerdeki akademik basarilar1 arasinda
yiiksek diizeyde bir iliski bulunmaktadir. Ornegin okudugunu anlama diizeyi ile Edebiyat dersi
arasinda .070; Matematik dersi arasinda .072; Fen Bilimleri dersi arasinda .062 oraninda bir iliski
bulunmaktadir. Buna gore okuma etkinliklerini basariyla yerine getiren, okudugunu anlayabilen

Ogrencilerin diger derslerdeki basarilart da yiikselmektedir. Okuma her seyden Once bireyler
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arasindaki iletisimi saglamaktadir ¢iinkii okuma genis capta bir iletisim siirecini kapsamaktadir.
[letigim siireci kaynak, ileti, kanal, alic1 ve geri bildirim unsurlarindan olugsmaktadir. Kaynak
yani yazar, duygu ve diislince diinyasindaki mesajlar1 bir metin seklinde ve bir kanal aracilig ile
(dergi, gazete, kitap vb.) okura iletir. Okurun metni okuduktan sonraki tepkisi ise geri bildirimdir.
Okuma bir yerde bagkalarinin yasam ve yasantilarini zenginlestirmedir. Kimi metinler diisiince
dagarcigimizi zenginlestirir, bilgi dagarcigimizi genigletir. Kimi metinler de yasami degisik
yonleriyle tanimamiza olanak saglar. Etkin bir sekilde yerine getirilen bir okuma eylemi insanin
diisiincesini besleyen bir ana kaynak olma 6zelligine sahiptir. Bireyin, bireyselliginin bilincine
varmasi, Uyesi oldugu toplumla iligkilerini diizenlemesi okuma giiclinii kazanmasina baglidir
(Ozdemir, 1991: 17-21). Bunun yaminda okuma ¢agdas uygarlik degerlerinin olusumunda
yayilmasinda ve kusaktan kusaga aktarilmasinda da en etkili araglardan birisidir. Bu nedenlerden
dolay1 biitiin 6grencilere, okumay1 bir aligkanlik haline getirmenin onlarin hayatlar1 agisindan ¢ok
onemli oldugu bilincini agilamak ve onlar1 okumaya egilimli bireyler olarak yetistirmek gerekir.

Bir anlatim becerisi olan yazma da birey hayati agisindan en az okuma becerisi kadar
onemlidir. Insanin tiim hayat: boyunca i¢inde bulundugu iletisim bigimleri ve dil etkinliklerinin iki
temel amac1 vardir. Bunlardan birisi okunan, dinlenen, izlenen herhangi bir mesaji anlamak; digeri
de goriileni, duyulani, tasarlananlar1 en agik ve anlasilabilir sekilde karsi tarafta bulunanlara
anlatmaktir. Anlatmanin sézlii ve yazili olmak {izere iki sekli vardir. Yazma, mesajlarin karst
tarafta bulunanlara yaz1 dili kullanilarak anlatilmasindan meydana gelir. Yazmaya da okuma
becerisi gibi dersler arasindaki biitiinliik agisindan bakmak gerekir. Diislincelerini dogru bir sekilde
ifade edebilmek, Tiirk¢enin digindaki dersler i¢in de gegerlidir. Fen Bilgisi dersinde bir deneyin
yazili olarak rapor edilmesi, Sosyal Bilgiler dersinde herhangi bir konuda yazili bir 6dev
hazirlanmasi ve Ozetleme yapilmasi, Matematik dersinde bir problemin yazili bir sekilde
coziimlenmesi gibi etkinlikler, yazmanin biitiin derslerde kullanilmas1 gereken bir beceri oldugunu
gostermektedir (Temizkan, 2003: 6-7). Ozellikle yazili anlatim diger derslerde basarili olmanin
temelini olusturur. Yazili anlatimdaki diizensizlik ve bozukluk genel olarak diger derslerde de
sorunlar yaganmasina neden olur. Bu nedenle biitiin 6grencilerin asgari derecede bir yazma becerisi
edinmelerini saglamak gerekir.

Diger dil becerilerinden ayn diisliniilmeyen yazma becerisi biitiin becerilerle etkilesim
igindedir. Ciinkii birinin gelisimi 6tekinin gelismesine katki saglayacaktir. S6zgelimi okudugunu
anlama becerisindeki gelisme sozciik dagarcigini zenginlestirmekte; bu durum ¢ocugun yazma ve
konusma becerilerini de etkileyerek onun daha iyi yazabilmesi ve konusabilmesini saglamaktadir
(Sever, 2004: 28).

Sozel iletisim dedigimiz konusma nasil dinleme becerisini gerektiriyorsa, yazili iletisim de
okuma becerisini gerektirmektedir. Ciinkii okunmayan bir yazi iizerinde diisliniiliip yorum

yapilamaz, bu nedenle de bir yaz1 {izerinde diisiinmek i¢in onun okunmasi zorunludur.

158



KIS-2009 C.8 S.27 (155-176) ISSN:1304-0278 WINTER-2009 V.8 N.27

Bu aragtirmanin amaci iiniversite dgrencilerinin okuma ve yazmaya yonelik tutumlari
arasinda korelasyonel bir iligkinin olup olmadigini tespit etmektir. Arastirmada bu amag
dogrultusunda Tiirkge &gretmenligi, Sosyal Bilgiler 6gretmenligi, Ilkogretim Matematik
Ogretmenligi ve Fen Bilgisi 6gretmenligi béliimlerinde egitim dgretim géren dgrencilerin okuma ve

yazmaya yonelik tutumlari arasinda bir iligkinin olup olmadig1 tespit edilmektedir.

2. YONTEM

Arastirmanin Modeli

Universite 6grencilerinin okuma ve yazmaya yonelik tutumlarinin karsilastirilmasini
amaclayan bu arastirma genel tarama modelindedir. Tarama modelleri ge¢cmiste veya halen var
olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya
konu olan olay, birey ya da nesne kendi kosullar1 i¢inde oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onemli
olan onu uygun bir bicimde gozleyip belirleyebilmektir (Karasar, 2000: 77). Bu arastirmada
tiniversite 0grencilerinin okuma ve yazmaya yonelik tutumlari bir siire¢ iginde tespit edilmis ve

karsilagtirilmastir.

Calima Grubu

Aragtirma Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi, ilkdgretim Matematik Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimlerinde
egitim 6gretim goren dgrenciler lizerinde gergeklestirilmistir. Calisma grubunun olusturulmasinda
tiniversiteye girig sinavlarinda sdzel ve sayisal puanlarla 6grenci alan boliimlerin dengeli olmasina

dikkat edilmistir. Arastirmaya bu boliimlerden toplam 173 6grenci alinmustir.

Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Okumaya
Yénelik Tutum Olgegi” ile “Yazmaya Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Tutum Slceklerinin
her birinde 25 madde bulunmaktadir. Bu maddeler “Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”,
“Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” seklinde ve olumlu maddeler 1-2-3-4-

5, olumsuz maddeler ise 5-4-3-2-1 olmak iizere besli likert tipinde derecelendirilmistir.

Uygulama

Okuma ve yazmaya yonelik tutum olgekleri oncelikle 50 kisilik bir 6grenci grubuna
uygulanarak elde edilen sonuglar tizerinde gecerlik ve giivenilirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Tutum
Olceginin gilivenilirligi, giivenilirlik analizi (Reliability Analyze) ile saptanmis ve alfa katsayisi ile
smanmistir. Yapilan giivenilirlik analizi sonucunda 6l¢egin alfa i¢ tutarlilik katsayisi ,8420 olarak
tespit edilmistir. Bu oran, 6l¢ekteki maddelerin yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu gdstermektedir.

Olgegin gecerligi ise faktdr analizi ile tespit edilmistir. Faktor analizi tekniklerinden KMO (Kaiser-
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Meyer-Olkin) teknigi kullanilmstir. Olgegin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri .81, Bartlett testi
ise 1924,110 olarak hesaplanmistir. Yapilan giivenirlik ve gecerlik ¢aligmalari sonunda 6lgegin
uygulanabilir oldugu saptanmistir. Bu analizler sonucunda 6l¢ekteki maddeler dort faktor yiikii

altinda toplanmistir. Faktor degeri ,500’{in altinda olan maddeler 6lgekten ¢ikarilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma ic¢in gelistirilen tutum Olgeginin uygulanmasi sonucunda elde edilen veriler
bilgisayar ortamina taginmig ve SPSS 11.5 istatistik paket programi yardimiyla analiz edilmistir.
Arastirmaya katilan boliimlerde okuyan &grencilerin okuma ve yazmaya yonelik gelistirdikleri
tutumlar arasinda bir iligki (korelasyon) olup olmadigin1 ve bdyle bir iliski varsa diizeyinin ne
oldugunu tespit etmek amaciyla korelasyon analizi (Corelation) yapilmis ve sonuglar Pearson

Momentler Carpimina gore degerlendirilmistir.

3. BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde arastirma sonucunda elde edilen bulgulara yer verilmektedir. Burada oncelikle
arastirmaya katilan 6grencilerin okuma ve yazmaya yonelik tutum 6lgegine verdikleri yanitlarin
aritmetik ortalamalarina iliskin bulgular bulunmaktadir. Bunlarin sunulmasinda ortalamalarin
ortalamasi esas alinmis ve yorumlar buna gére yapilmistir. Ikinci asamada Tiirkce Ogretmenligi,
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi, Ilkogretim Matematik Ogretmenligi ve Fen Bilgisi Ogretmenligi
boliimlerinde egitim 6gretim gdrmekte olan Ogrencilerin okuma ve yazmaya yonelik tutumlar
arasinda herhangi bir korelasyonel iliskinin olup olmadigina iligkin bulgular verilmistir.
Korelasyonel iliskinin olup olmamasina ydnelik bulgular verilirken maddeler tek tek degil, toplu

olarak degerlendirilmistir.

1. Okuma ve Yazmaya Yoénelik Tutum Olgegine Verilen Yamtlarin Aritmetik
Ortalamalarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogretmen adaylarinin okuma ve yazmaya yonelik dlgegine verdikleri yamitlardan su
bulgulara ulasilmigtir. Tiirk¢e 6gretmenligi bolimii 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin
ortalamasi 4,12; yazmaya yonelik tutumlarinin ortalamasi ise 3,79 olarak tespit edilmistir. Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin okumaya yonelik tutumlarinin ortalamasi 4,14;
yazmaya yonelik tutumlarinin ortalamasi ise 3,75 olarak tespit edilmistir. {lkogretim Matematik
Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin okumaya yonelik tutumlarmin ortalamas: 4,13; yazmaya
yonelik tutumlarmin ortalamasi ise 3,66 olarak tespit edilmistir. Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii
ogrencilerinin okumaya yodnelik tutumlarinin ortalamasit 3,94; yazmaya yonelik tutumlarinin
ortalamasi ise 3,57 olarak tespit edilmistir.

Bu bulgulara gore dort bolim 6grencilerinin okumaya karsi tutumlarinin genellikle olumlu

yonde oldugu sdylenebilir. Bu boliimlerden sadece Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin
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okumaya yonelik tutumlar1 4.00 diizeyinin altinda gergeklesmistir (3,94). Boliimler arasinda
okumaya yonelik tutum agisindan biiylik farklar bulunmamaktadir. S6zel boliimler olarak bilinen
Tiirkge ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ile sayisal boliim olarak bilinen Fen Bilgisi ve 1lkdgretim
Matematik Ogretmenligi béliimlerinin okumaya yonelik tutumlari birbirine benzer diizeylerde
gerceklesmistir. Burada elde edilen 6nemli bir bulgu, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve {lkdgretim
Matematik Ogretmenligi boliimii 6grencilerin okumaya yodnelik tutumlarmin Tiirkge Ogretmenligi
boliimii 6grencilerinden ¢ok az da olsa daha yiiksek bir diizeyde gergeklesmis olmasidir (4,12).
Okuma ve yazmayla daha fazla ilgilenmesi beklenen boliim olarak Tiirkge Ogretmenligi boliimii
Ogrencilerinin daha disiik diizeyde olumlu tutum gelistirmesi dikkat ¢ekici bir durumdur.

Aritmetik ortalamalara iliskin bulgulara gore dort boliim 6grencilerinin de yazmaya yonelik
tutumlar1 4,00’ 1n altinda gerceklesmistir. Buna gore 6grencilerin yazmaya karsi ortalama diizeyde
olumlu tutum gelistirmis olduklart sdylenebilir. Béliimler arasinda yazmaya ydnelik gelistirilen
tutumlarin ortalamalar1 arasinda biiyiik farklar gozlenmemektedir. S6zel boliim 6grencilerinin daha
yiiksek diizeyde olumlu tutum gelistirmeleri beklenebilir ancak arastirmada ulasilan sonuglara gore
sayisal bolim Ogrencilerinin sozel boliim Ogrencileriyle yakin bir diizeyde olumlu tutum
gelistirdiklerini soylemek miimkiindiir. Okumaya yonelik gelistirilen tutumlarda da ayni durum s6z
konusudur. Bu durum okuma ve yazmaya yonelik olumlu tutum gelistirmenin boliimlerle degil,
kisisel ilgi ve tercihlerle agiklanabilecek bir olgu oldugunu gostermektedir.

Arastirmada elde edilen aritmetik ortalama degerlerinden hareketle dgrencilerin, okumaya
gore yazmaya kars1 daha diisiik diizeyde olumlu tutum gelistirdikleri goriilmektedir. Bunun nedeni
yazmanin okumaya goére daha aktif bir etkinlik alan1 olmasindan ve daha fazla caba harcamay1
gerektirmesinden kaynaklanmaktadir. Kisi okuma sirasinda bir yazar tarafindan iiretilmis materyal
tizerinde ¢aligmakta; yazmada ise kendisi bir materyal ortaya koymak i¢in ugragmaktadir. Bu
nedenle okuma daha kolay gerceklestirilen bir etkinlik olarak algilanmaktadir. Ayrica herkesin iyi
derecede bir yazma yetenegine sahip olmasi gibi bir durumun mimkiin olmamasi da bunun

nedenlerinden birisidir.

2. Tiirkce Ogretmenligi Boliimii ile Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Béoliimii
Ogrencilerinin Okuma Yazmaya Yonelik Gelistirdikleri Tutumlar Arasindaki [liski
Diizeyine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Tiirkce Ogretmenligi boliimii ile Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin
okuma yazmaya yonelik gelistirdikleri tutumlar arasindaki iliski diizeyine yonelik tablo asagida

verilmistir.
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Tablo 1: Tiirkce Ogretmenligi Boliimii ile Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimiinde

Okumakta Olan Ogrencilerin Okuma Yazmaya Yonelik Gelistirdikleri Tutumlar Arasindaki

Mliski Diizeyi
Tiirkge Tiirkge Sos. Bilg. | Sos. Bilg.
Ogrt. Ogrt. Ogrt. Ogrt.

Okumaya | Yazmaya | Okumaya | Yazmaya

Yonelik Yonelik Yonelik Yonelik

Tutumlar1 | Tutumlar1 | Tutumlar1 | Tutumlari
Tiirkge Ogrt. Pearson
Okumaya Correlation ! 132 169 211
Y onelik Sig. (2-tailed) ) 412 ,297 ,191
Tutumlarl N 4 1 4 1 40 40
Tiirkge Ogrt. Pearson 132 ) 216 177
Yazmaya Correlation i i i
Yonelik Sig. (2-tailed) 412 . ,181 274
Tutumlari N 41 41 40 40
Sos. Bilg. Ogrt. | Pearson o
Okumaya Correlation 169 216 ! ~86(**)
Yonelik Sig. (2-tailed) ,297 ,181 . ,000
Tutumlarl N 40 40 40 40
Sos. Bilg. Ogrt. | Pearson x
Yazmaya Correlation 211 177 ~86(**) !
Yonelik Sig. (2-tailed) ,191 274 ,000 .
Tutumlar: N 40 40 40 40

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablo 1’e gore Tiirkge Ogretmenligi boliimiinde okumakta olan dgrencilerin okuma ve
yazmaya yonelik gelistirdikleri tutumlar arasinda diigiik diizeyde, pozitif yénde ve anlamli olmayan
bir korelasyonel iliski bulunmaktadir (r=,132 ve p<.412). Buna gore Tiirkce Ogretmenligi boliimii
Ogrencilerinin “okumaya yonelik tutumlari yiikselirken ayni zamanda yazmaya yonelik tutumlari
da yiikselir” yargisina varilamamaktadir. Beklenen bulgu, okumaya ve yazmaya yonelik tutumlar
arasinda yiiksek diizeyde bir korelasyonel iligkinin bulunmasidir ancak kisisel ilgi ve tercihler
beklenen bu bulguyu ortaya koymamaktadir.

Tablo 1 incelendiginde Tiirkce Ogretmenligi boliimii dgrencileri ile Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin okuma etkinliklerine yénelik tutumlar1 arasinda diisiik
diizeyde, pozitif yonde ve anlamli olmayan bir korelasyonel iliski bulundugu goriilmektedir
(okuma: r=.169 ve p<.297; yazma: r=.177 ve p<.274).

Sosyal Bilgiler 0gretmenligi bdliimiinde okuyan Ogrencilerin okuma ve yazma
etkinliklerine yonelik gelistirdikleri tutumlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir
korelasyonel iliski bulunmaktadir (r=,586 ve p<.000). Buna gore Sosyal Bilgiler 6gretmenligi
boliimiindeki 6grencilerin okumaya yonelik tutum diizeyleri yiikseldik¢e bununla beraber yazmaya

yonelik tutum diizeyleri de yiikselmektedir.
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Yukaridaki grafige gore Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin okuma ve
yazmaya yonelik tutumlar1 ayni dogru lizerinde birbirine paralel olarak yer almaktadir. Bu durum,
Ogrencilerin okuma ve yazmaya yonelik gelistirdikleri tutumlarin diizey olarak birbirine benzer

oldugunu gostermektedir.

3. ilkégretim Matematik Ogretmenligi Boliimii ile Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii
Ogrencilerinin Okuma ve Yazmaya Yonelik Gelistirdikleri Tutumlar Arasindaki iliski
Diizeyine Yonelik Bulgular ve Yorumlar

[Ikdgretim Matematik Ogretmenligi  boliimii ile Fen Bilgisi ogretmenligi boliimii
Ogrencilerinin okuma ve yazmaya yonelik gelistirdikleri tutumlar arasindaki iligki diizeyine yonelik

tablo agagida verilmistir.

Tablo 2. ilkégretim Matematik Ogretmenligi Boliimii ile Fen Bilgisi Ogretmenligi

Béliimiinde Okumakta Olan Ogrencilerin Okuma ve Yazmaya Yénelik
Gelistirdikleri Tutumlar Arasindaki lliski Diizeyi

Ilk. Mat. Ilk. Mat. Fen Bilg.
Ogrt. Ogrt. Fen Bilg. | Ogrt. Ogrt.

Okumaya | Yazmaya | Okumaya | Yazmaya

Yonelik Yonelik Yonelik Yonelik

Tutumlar1 | Tutumlari | Tutumlar1 | Tutumlari
[lk. Mat. Ogrt. | Pearson o
Okumaya Correlation ! S29(*%) 131 174
Yonelik Sig. (2-tailed) . ,000 ,391 ,252
Tutumlarl N 45 45 45 45
[lk. Mat. Ogrt. | Pearson s
Yazmaya Correlation ~29(*%) ! 179 071
Yonelik Sig. (2-tailed) ,000 : 241 ,645
Tutumlarl N 45 45 45 45
Fen Bilg. Pearson "
Okumaya Correlation 131 179 ! 346(%)
Y 6nelik Sig. (2-tailed) ,391 ,241 . ,017
Tutumlari N 45 45 47 47
Fen Bilg. Ogrt. | Pearson *
Ogrt. Yazmaya | Correlation 174 071 ,346(%) !
Yonelik Sig. (2-tailed) ,252 ,645 ,017 .
Tutumlari N 45 45 47 47

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
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Tablo 2’ye gore Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin okuma ve
yazma etkinliklerine yonelik gelistirdikleri tutumlari arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve
anlamli bir korelasyonel iliski bulundugu goriilmektedir. (r=,529 ve p<.000). Buna gore Ilkogretim
Matematik 6gretmenligi boliimiindeki 6grenciler, okuma ve yazma etkinliklerine yonelik birbirine
benzer tutumlar gelistirmektedir. Buna gore Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi boliimii
Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum diizeyleri yikseldikge bununla beraber yazmaya yonelik

tutum diizeyleri de yiikselmektedir.

YaZIMa

Yukaridaki grafige gore ilkdgretim Matematik Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin okuma
ve yazmaya yoOnelik tutumlar1 ayni dogru {izerinde birbirine paralel olarak yer almaktadir. Bu
durum, 6grencilerin okuma ve yazmaya yonelik gelistirdikleri tutumlarin diizey olarak birbirine
benzer oldugunu gostermektedir.

Fen Bilgisi 6gretmenligi bolimii 6grencilerinin okuma ve yazma etkinliklerine yonelik
gelistirdikleri tutumlar arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir korelasyonel iliski
bulunmaktadir (r=,346 ve p<,017). Buna gore Fen Bilgisi 6gretmenligi boliimiindeki 6grenciler
Buna gore Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin okumaya yénelik tutum diizeyleri

yiikseldik¢e bununla beraber yazmaya yonelik tutum diizeyleri de yilikselmektedir.

I N -

VAT

Yukaridaki grafige gore Fen Bilgisi Ogretmenligi béliimii 6grencilerinin okuma ve yazmaya
yonelik tutumlar1 ayn1 dogru iizerinde birbirine paralel olarak yer almaktadir. Bu durum, 6grencilerin
okuma ve yazmaya yonelik gelistirdikleri tutumlarin diizey olarak birbirine benzer oldugunu
gostermektedir.

Yine Tablo 2’ye gore ilkdgretim Matematik Ogretmenligi boliimii dgrencileri ile Fen Bilgisi
Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin okuma etkinliklerine yonelik tutumlar arasinda diisiik diizeyde,

pozitif yonde ve anlamli olmayan bir korelasyonel iliski bulunmaktadir (r=.131 ve p<.391).
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[Ikogretim Matematik Ogretmenligi boliimii dgrencileri ile Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii
Ogrencilerinin yazma etkinliklerine yonelik tutumlar arasinda herhangi bir korelasyonel iligki

bulunmamaktadir (r=.071 ve p<.645).

4. Tiirkce Ogretmenligi Boliimii ile Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii Ogrencilerinin
Okuma ve Yazmaya Yonelik Gelistirdikleri Tutumlar Arasindaki iliski Diizeyine Yonelik
Bulgular ve Yorumlar

Tiirkge Ogretmenligi Boliimii ile Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii dgrencilerinin okuma ve

yazmaya yonelik gelistirdikleri tutumlar arasindaki iligki diizeyine yonelik tablo asagida verilmistir.

Tablo 3: Tiirkce Ogretmenligi Boliimii ile Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimiinde Okumakta Olan
Ogrencilerin Okuma ve Yazmaya Yonelik Gelistirdikleri Tutumlar Arasindaki iliski Diizeyi

Tiirkge Tiirkge Fen Bilg. | Fen Bilg.
Ogrt. Ogrt. Ogrt. Ogrt.

Okumaya | Yazmaya | Okumaya | Yazmaya

Yonelik Yonelik Yonelik Yonelik

Tutumlar | Tutumlar | Tutumlar | Tutumlar
Tiirkge Ogrt. Pearson
Okumaya Correlation ! 132 -109 -119
Yonelik Sig. (2-tailed) . 412 ,496 458
Tutymlar N 41 41 41 41
Tiirkge Ogrt. Pearson
Yazmaya Correlation 132 ! 202 ~047
Yonelik Sig. (2-tailed) 412 . ,205 , 770
Tutumlar N 41 41 41 41
Fen Bilg. Ogrt. | Pearson N
Okumaya Correlation -109 202 ! 346(%)
Yonelik Sig. (2-tailed) ,496 ,205 . ,017
Tutumlar N 41 41 47 47
Fen Bilg. Ogrt. | Pearson «
Yazmaya Correlation -119 -047 346(%) !
Yonelik Sig. (2-tailed) ,458 ,770 ,017 .
Tutumlar N 41 41 47 47

*

Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Tablo 3’e gore Tiirkce Ogretmenligi boliimii dgrencileri ile Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii
Ogrencilerinin okuma etkinliklerine yonelik tutumlari arasinda diigiik diizeyde, negatif yonde ve
anlamli olmayan bir korelasyonel iliski bulunmaktadir (r=.-109 ve p<.496).

Tiirkce Ogretmenligi boliimii 6grencileri ile Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin
yazma etkinliklerine yonelik tutumlari arasinda herhangi bir korelasyonel iligski bulunmamaktadir (r=.-
047 ve p<.770).

Tiirkge Ogretmenligi boliimii 6grencileri 6grencilerinin okuma etkinliklerine ydnelik tutumlari
ile Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin yazma etkinliklerine yonelik tutumlari arasinda
diisiik diizeyde, negatif yonde ve anlamli olmayan bir korelasyonel iliski bulunmaktadir (r=.-119 ve

p<.458).
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5. Tiirkce Ogretmenligi Béliimii ile Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Boliimii
Ogrencilerinin Okuma ve Yazmaya Yonelik Gelistirdikleri Tutumlar Arasindaki iliski Diizeyine
Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Tiirkge Ogretmenligi Boliimii ile ilkdgretim Matematik Ogretmenligi Boliimii Ogrencilerinin
okuma ve yazmaya yonelik gelistirdikleri tutumlar arasindaki iligki diizeyine yonelik tablo asagida

verilmistir.

Tablo 4. Tiirk¢e Ogretmenligi Boliimii ile [lIkogretim Matematik Ogretmenligi
Béliimiinde Okumakta Olan Ogrencilerin Okuma ve Yazmaya Yonelik

Gelistirdikleri Tutumlar Arasindaki liski Diizeyi

Tiirkce Tiirkce [lk. Mat. [lk. Mat.
Ogrt. Ogrt. Ogrt. Ogrt.

Okumaya | Yazmaya | Okumaya | Yazmaya

Yonelik Yonelik Yonelik Yonelik

Tutumlar | Tutumlar | Tutumlar | Tutumlar
Tiirkge Ogrt. Pearson ) 132 083 156
Okumaya Correlation ’ ’ ’
Yonelik Sig. (2-tailed) . 412 605 331
Tutumlar N 41 41 41 41
Tiirkge Ogrt. Pearson
Yazmaya Correlation 132 ! -098 214
Yonelik Sig. (2-tailed) 412 . 543 179
Tutumlar N 41 41 41 41
[lk. Mat. Ogrt. | Pearson o
Okumaya Correlation -083 -098 ! S29(*%)
Yonelik Sig. (2-tailed) ,605 ,543 . ,000
Tutymlar N 41 41 45 45
[lk. Mat. Ogrt. | Pearson s
Yazmaya Correlation -136 S214 ] 5290 !
Yonelik Sig. (2-tailed) ,331 ,179 ,000 .
Tutumlar N 41 41 45 45

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablo 4’e gore Tiirkge Ogretmenligi bolimii 6grencileri ile Ilkogretim Matematik
Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin okuma etkinliklerine yénelik tutumlari arasinda herhangi bir iliski
bulunmamaktadir (r=.-083 ve p<.605).

Tiirkge Ogretmenligi boliimii dgrencileri ile Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi boliimii
Ogrencilerinin yazma etkinliklerine yonelik tutumlar1 arasinda diisiik diizeyde, negatif yonde ve
anlamli olmayan bir korelasyonel iligki bulunmaktadir (r=.-214 ve p<.179).

Tiirkce Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin okuma etkinliklerine yonelik tutumlari ile
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin yazma etkinliklerine yénelik tutumlar
arasinda diisiik diizeyde, negatif yonde ve anlamli olmayan bir korelasyonel iliski bulunmaktadir (r=.-

156 ve p<.331).
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6. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii ile Tlkogretim Matematik Ogretmenligi Boliimii
Ogrencilerinin Okuma ve Yazmaya Yonelik Gelistirdikleri Tutumlar Arasindaki iliski Diizeyine
Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii ile Ilkogretim Matematik Ogretmenligi Boliimii
Ogrencilerinin okuma ve yazmaya yonelik gelistirdikleri tutumlar arasindaki iligki diizeyine yonelik

tablo asagida verilmistir.

Tablo 5: Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii ile [Ikogretim Matematik Ogretmenligi
Boliimiinde Okumakta Olan Ogrencilerin Okuma ve Yazmaya Yonelik
Gelistirdikleri Tutumlar Arasindaki iliski Diizeyi

ilk. Mat. | Ilk.Mat. | Sos.Bil. | Sos.Bil
Ogrt. Ogrt. Ogrt. Ogrt.
Okumaya | Yazmaya | Okumaya | Yazmaya
Yonelik Yonelik Yonelik Yonelik
Tutumlar | Tutumlar | Tutumlar | Tutumlar
[lk. Mat. Ogrt. | Pearson s
Okumaya Correlation L5290 024 -087
Yonelik Sig. (2-tailed) . ,000 ,884 ,595
Tutumlar N 45 45 40 40
flk. Mat. Ogrt. | Pearson s
Yazmaya Correlation S29(*%) ! 120 123
Yonelik Sig. (2-tailed) ,000 . ,460 ,449
Tutumlar N 45 45 40 40
Sos. Bil. Ogrt. | Pearson o
Okumaya Correlation 024 120 ! ~86(*%)
Yonelik Sig. (2-tailed) ,884 ,460 . ,000
Tutumlar N 40 40 40 40
Sos. Bil. Ogrt. Pearson s
Yazmaya Correlation 087 123 ~86(*%) !
Yonelik Sig. (2-tailed) ,595 ,449 ,000 .
Tutumlar N 40 40 40 40

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Tablo 5’e gére Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii dgrencileri ile Ilkogretim Matematik
Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin okuma etkinliklerine yonelik tutumlari arasinda herhangi bir
korelasyonel iligki bulunmamaktadir (r=.024 ve p<.884).

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii dgrencileri ile Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi
boliimii 6grencilerinin yazma etkinliklerine yonelik tutumlar1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonde
ve anlamli olmayan bir korelasyonel iligski bulunmaktadir (r=.123 ve p<.449).

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin okuma etkinliklerine yonelik tutumlari ile
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin yazma etkinliklerine yodnelik tutumlart
arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonde ve anlamli olmayan bir korelasyonel iliski bulunmaktadir

(r=.120 ve p<.460).
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7. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii ile Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii
Ogrencilerinin Okumaya Yénelik Gelistirdikleri Tutumlar Arasindaki iliski Diizeyine Yonelik
Bulgular ve Yorumlar

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii ile Fen Bilgisi Ogretmenligi Boliimii &grencilerinin

okumaya yonelik gelistirdikleri tutumlar arasindaki iligki diizeyine yonelik tablo asagida verilmistir.

Tablo 6. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Boliimii ile Fen Bilgisi Ogretmenligi
Boliimiinde Okumakta Olan Ogrencilerin Okumaya Yonelik

Gelistirdikleri Tutumlar Arasindaki Iliski Diizeyi

Sos. Bil. Sos. Bil. Fen Fen
Ogrt. Ogrt. Bil.Ogrt. | Bil.Ogrt.
Okumaya | Yazmaya | Okumaya | Yazmaya
Yonelik Yonelik Yonelik Yonelik
Tutumlar | Tutumlar | Tuitumlar | Turtumlar
Sos. Bil. Ogrt. | Pearson s
Okumaya Correlation ! ~86(*%) 068 ~031
Yonelik Sig. (2-tailed) . ,000 ,676 ,850
Tutumlar N 40 40 40 40
Sos. Bil. Ogrt. | Pearson s N
Yazmaya Correlation ~86(*%) ! 143 -344(%)
Yonelik Sig. (2-tailed) ,000 . ,380 ,030
Tutumlar N 40 40 40 40
Fen Bil.Ogrt. Pearson «
Okumaya Correlation 068 143 ! 346(%)
Yonelik Sig. (2-tailed) ,676 ,380 . ,017
Turtumlar N 40 40 47 47
Fen Bil.Ogrt. Pearson . R
Yazmaya Correlation -031 -344(%) 346(%) !
Yonelik Sig. (2-tailed) ,850 ,030 ,017 .
Tuitumlar N 40 40 47 47

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
* Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

Tablo 6’ya gore Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii égrencileri ile Fen Bilgisi Ogretmenligi
boliimii 6grencilerinin okuma etkinliklerine yonelik tutumlari arasinda herhangi bir korelasyonel iligki
bulunmamaktadir (r=.068 ve p<.676).

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin okuma etkinliklerine yonelik tutumlari ile
Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin yazma etkinliklerine yonelik tutumlar1 arasinda
herhangi bir korelasyonel iligki bulunmamaktadir (r=.-031 ve p<.850).

Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ile Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin yazmaya
kars1 gelistirmis olduklar1 tutumlar arasinda negatif yonde, orta diizeyde ve anlamli olan bir

korelasyonel iliski bulunmaktadir (r=.-344 ve p<.030).
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Yukaridaki grafige gore Sosyal Bilgiler Ogretmenligi béliimii 6grencilerinin yazmaya karsi
gelistirdikleri tutum diizeyi diistiikge Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin de yazmaya

kars1 gelistirmis olduklar1 tutum diizeyi diismektedir.

4. TARTISMA

Ana dili 6gretimi anlama ve anlatim becerilerinin geligtirilmesiyle saglanir. Anlama, okuma ve
dinleme; anlatim, yazili ve sozIlii anlatimlardan olusur. Dil becerileri gelismemis kisiler toplumun
diger bireyleriyle saglikli bir iletisim kuramayabilir. Cilinkii bu kisiler, diisiincelerini dogru ve agik bir
sekilde ifade edemedikleri gibi anlatilanlar1 da dogru ve net bir sekilde algilayamaz ve anlayamazlar.
Ana dilinde yetkinlige ulastikca diisiince yapisi, yorum giicii gelisen, duygu ve begeni inceligi
kazanan; ulusal ve evrensel kiiltiir birikimini algilamaya baglayarak kimligini gelistiren bir dgrenci,
Oteki derslerini de biiyiik Olglide basaracaktir (Sever, 2004). Erginer (1998), ana dil 6gretiminin
insanlarin birbirleriyle ve kendileriyle kurduklar1 iletisimde ©nemli bir yerinin oldugunu
belirtmektedir. Ana dili tam olarak gelismemis bireyler, ana dillerini etkili 6grenme araglar1 olarak
kullanamamaktadirlar. Ana dillerini iyi bilen bireylerin yasamlar1 boyunca 6grenme g¢evreleri agik,
bilgiyi bulma ve kullanma yetileri yiiksek olmaktadir. Bu nedenle ana dilini iyi kullanabilme yetisi
ogrenme ve kendini gelistirmenin ilk adimidir (Ozdemir, 2002; Erginer, 1998).

Kisinin iletisim yetenegini bilyiik 6l¢iide onun iletisim araci olan dili kullanabilme becerisi
belirler (Tekin, 1980: 17). Dilin etkili bir sekilde kullanilmasi, bireyin okuma, dinleme, yazma ve
konusma etkinliklerini uygulayabilmesiyle ilgilidir. Bu baglamda okuma-yazma yetenegi, diinya
metinlerini okuma ve yorumlama igin gerekli bilgi ve becerileri kazanma, bu metinlere iliskin
degerlendirme ve incelemeler yapmay1 igerir. Bu yoniiyle okuryazarlik yerel, ulusal ve kiiresel
ekonomi ile kiiltiir ve politikaya katilmak i¢in insanlar1 gerekli becerilerle donatir (Kellner, 2002:
113). Okudugunu, dinledigini ya da izledigini aynen tekrarlamaya dayanan 6grenme siirecleri yiizeysel
oldugu icin etkili degildir (Ag¢ikgdz, 2003: 3). Oysa giiniimiiziin ihtiyag¢ duydugu insan tipi,
okudugunu, dinledigini veya izledigini aynen tekrarlayan insan tipi degildir. Biitiin bu yeterliklerin
kazanilmas1 etkili okuma aligkanliginin edinilmesine baglhidir. Bunun saglanmasi da oOncelikle
okumaya karsi olumlu tutumlarin gelistirilmesiyle miimkiindiir (Gémleksiz, 2004: 65). Arastirmanin

sonucunda elde edilen bulgulara gére dort boliim 6grencilerinin okumaya karsi tutumlarinin genellikle
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olumlu yonde oldugu sdylenebilir. Boliimler arasinda okumaya yonelik tutum agisindan biiytik farklar
bulunmamaktadir. Bu durum, gelecegin 6gretmenleri agisindan umut vericidir.

Bu arastirmada ulasilan sonuglar bazi arastirmalarda gdzlenmemektedir. Ornegin Esgin ve
Karadag (2000: 21)’a gore lniversite Ogrencilerinin sadece %5’i bos zamanlarini kiitliphanelerde
degerlendirmekte; %26’s1 ise ders disinda kitap okumaktadir. Balci (2003), arastirmasinda 803
tiniversite Ogrencisinden sadece ikisinin bos zamanlarinda kitap okuduklarini tespit etmistir.
Gomleksiz  (2004), arasgtirmasinda okuma aligkanligim1 cinsiyet degiskenine bagli olarak
sekillendirmistir. Buna gore kiz 6grencilerin kitap okumay1 sevmeye ve okuma aliskanligi edinmeye
yonelik tutumlari ile kitap okumaya kars1 istekli olmaya, kitap okumanin etkisini benimsemelerine ve
kitap okumanin yararina iligkin goriisleri erkek 6grencilere gore daha olumlu bulunmustur.

Okuma insanin diinyasinin kavrama ve diisiinme yonlerini gelistirir. Ogrenme kavrayisini,
analiz, sentez giiciinii, yorumlama ve yeni hiikiimler verme yetenegini artirir. Metinleri geregi gibi
okuma ve anlama modern ve demokratik bir toplumda yasamanin bir geregidir (Ozbay, 2006: 3).
Okuma yalnizca oOgrencilerin degil, herkesin genis bir bilgi evrenine agilmasi, diisiince ve
duyarligini gelistirmesi, toplumla saglikli bir iletisime girmesi i¢in bagvurmasi gereken etkili bir
ogrenme aracidir (Ozgelik, 1987: 15). Giineyli (2003: 22) okumanin sadece okul dgrenmelerinde
degil, yasamin en temel noktasinda yer aldigini ifade etmektedir. Buna gore okuma yasamimizi
anlamlandiran, ona sekil veren ve bize farkli goriis agilart sunan 6nemli bir eylemdir. Sadece okul
yillarinda 6grenilen bir etkinlik degil, tiim yasamimizi etkileyen bir eylemdir. Yemek yeme, soluma....
gibi yasamsaldir ve uzunca bir siire devam eder.

Anlatmaya dayanan dil becerileri igerisinde yazili anlatimin ayr bir yeri vardir. Duygu ve
diistinceler sozle ifade edilebilecegi gibi yaziyla da ifade edilebilir. Yazmak insanin giinliik
caligmalarinda oldugu kadar, mesleki bilgilerini bagkalarina aktarmasi agisindan da bir ihtiyagtir ve
konugma gibi hayatin ayrilmaz bir parcasi héline gelmistir. Bu yiizde dogru ve amacina uygun bir
yazili anlatim becerisi kazanmanin 6niindeki engeller asilmalidir. insanlardan duygu ve diisiincelerini
yanlig anlagilmaya yer vermeyecek sekilde anlatabilmeleri beklenir. Nitekim bu, ilkdgretimi bitiren
herkesin kazanmasi gereken bir beceridir (Bagci, 2007: 2). Bu arastirmanin sonuglarina gore
Ogrenciler, yazmaya karst ortalama diizeyde olumlu tutum gelistirmiglerdir. Boliimler arasinda
yazmaya yonelik gelistirilen tutumlarin ortalamalar1 arasinda biiyiik farklar gdzlenmemektedir. Bagci
(2007: 309) arastirmasinda Tiirk¢e dgretmeni adaylariin %63.4’iiniin Yazili Anlatim derslerine karsi
istekli olduklari, baska bir ifadeyle adaylarin sadece % 22.8’inin bu derse karsi isteksiz oldugu
sonucuna ulagmustir.

Yazma bireyin dil becerileri alanindaki biitiin kazanimlar1 biinyesinde barindiran 6nemli bir
beceridir. Ciinkii yazma etkili ve kalici bir iletisim yoludur. Yaziyla duygu, diisiince ve hayaller
baskalarina aktarilabilir, sinirlar hatta caglar 6tesine taginabilir. Yazma becerisi dort temel dil becerisi
zincirinin son halkasidir. Bu nedenle yazma becerisini, mekanik bir siire¢ olarak degil, elestirel bir

diisiinme siireci olarak gdrmek gerekir (Demirel, 1995: 75). Ogrenciler yazma becerilerini
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gelistirdikge yazili anlatim konusunda edindikleri bilgileri uygulayabilir, zihinlerini siirekli olarak
kullanabilir ve 6gretme-6grenme siirecine daha etkin bicimde katilabilirler (Raims, 1983: 3, akt.
Anilan, 2005: 28). Bu nedenle yazma becerisi akademik basariy1 artiran ve bireylerin yasamlari
boyunca kullanacaklar1 6nemli bir beceri alani olarak goriilebilir.

Yazili anlatim ¢aligmalari, bireylerin bildiklerini, duyduklarmi ve Ogrendiklerini ifade
etmelerine olanak sagladigindan, 6grencinin gerek okul yasantisinda gerekse okul sonrasi yasantisinda
Oonemli bir yer tutmaktadir. Ayrica, O0grencilerin yazili anlatimdaki basarilari, 6teki alanlardaki
basarilarmni da artirmaktadir (Dara, 2000, s.86). Yazili anlatim ile akademik basar1 arasindaki yiiksek
iligkiyi gosteren arastirma bulgulart da bu yargiyr desteklemektedir. Nitekim Temur (2001), ilkdgretim
besinci sinif 6grencilerinin yazili anlatim beceri diizeyi ile okul basarilari arasinda (Matematik, Fen
bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri) bir iligkinin olup olmadigini belirlemeye yonelik yaptig1 ¢alismada;
yazili anlatim beceri diizeyi ile okul basarilar1 arasinda anlamli ve pozitif bir iliski oldugunu
bulmustur.

Glinlimiizde egitime geleneksel anlamlarin diginda farkli anlamlar yiiklenmektedir. Egitim
sadece okuma, yazma ve matematik gibi temel alanlarda Ogretim yapmanin Stesinde bir anlam
kazanmistir (Caglar, 2001: 81). Egitime yeni ve alisilmisin disinda anlamlarin yiiklendigi giiniimiiz
toplumunun bireylerinin, elestirel diisiinebilen, yaratici niteliklerine sahip ve problem ¢6zme yetenegi
gelismis olmasi beklenmektedir. Bu durum, giderek, daha karmasik hale gelmis, islevsel olarak
farklilasmis ve ¢esitlenmis insan iligkilerine uyum saglayabilecek, kendilerini gelistirebilecek ve kendi
geleceklerini kendilerinin olusturabilecegi bir insan tipi yetistirmeyi daha gerekli hale getirmistir.
Biitiin bunlarin saglanmasi, 6grenme siirecinin etkili bir bigimde yliriitiilmesine baglidir. Okuma ve

yazma becerilerinin gelistirilmesi, etkili 6grenme siirecinin bir par¢asi durumundadir.

5. SONUCLAR

1. Aragtirmaya alinan boliimlerdeki 6grenciler okumaya karsi genellikle olumlu yonde tutum
geligtirmigtir. Bu 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlar ise ortalama bir diizeyde gerceklesmistir.
Boliimler arasinda okuma ve yazmaya yonelik gelistirilen tutum diizeyleri agisindan biiylik farklar
bulunmamaktadir.

2. Tiirkce Ogretmenligi bolimiinde okumakta olan Ogrencilerin okuma ve yazma
etkinliklerine yonelik gelistirdikleri tutumlar arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonde ve anlaml
olmayan bir korelasyonel iligki bulunmaktadir.

3. Sosyal Bilgiler 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6grencilerin okuma ve yazma etkinliklerine
yonelik gelistirdikleri tutumlar arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir korelasyonel iliski;
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin okuma ve yazma etkinliklerine ydnelik
gelistirdikleri tutumlar1 arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir korelasyonel iliski; Fen
Bilgisi Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin okuma ve yazma etkinliklerine yonelik gelistirdikleri

tutumlar arasinda orta diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir korelasyonel iligki bulunmaktadir.
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4. Ilkogretim Matematik Ogretmenligi boliimii dgrencileri ile Fen Bilgisi Ogretmenligi
boliimii dgrencilerinin ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii 6grencileri ile Tlkdgretim Matematik
Ogretmenligi boliim 6grencilerinin okuma etkinliklerine ydnelik tutumlari arasinda diisiik diizeyde,
pozitif yonde ve anlamli olmayan bir korelasyonel iligki bulunmaktadir.

5. Tiirkge Ogretmenligi boliimii dgrencileri ile Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii
ogrencilerinin okuma etkinliklerine yonelik tutumlari arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonde ve
anlamli olmayan bir korelasyonel iliski; bu iki boliim 6grencilerinin yazma etkinliklerine yonelik
tutumlar1 arasinda disiik diizeyde, pozitif yonde ve anlamli olmayan bir korelasyonel iligki
bulunmaktadir.

6. Tiirkge Ogretmenligi boliimii 6grencileri ile Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii grencilerinin
okuma etkinliklerine yonelik tutumlar1 arasinda diisiik diizeyde, negatif yonde ve anlamli olmayan bir
korelasyonel iliski; bu iki bdliim Ogrencilerinin yazma etkinliklerine yonelik tutumlari arasinda
herhangi bir korelasyonel iligki bulunmamaktadir.

7. Tiirkge Ogretmenligi boliimii 6grencileri ile Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi boliimii
ogrencilerinin okumaya ydnelik tutumlari arasinda ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii 6grencileri
ile Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii dgrencilerinin okumaya yonelik tutumlar1 arasinda herhangi bir
korelasyonel iliski bulunmamaktadir.

8. Sosyal Bilgiler Ogretmenligi boliimii ile Fen Bilgisi Ogretmenligi boliimii 6grencilerinin
yazma etkinliklerine yonelik tutumlar1 arasinda orta diizeyde, negatif yonde ve anlamli bir

korelasyonel iliski bulunmaktadir.

6. ONERILER

1. Egitim Fakiiltelerinde okuma ve yazma etkinliklerini gelistirmeye yonelik okutulan
dersler icerik agisindan diizenlenerek, 6grencilerin oncelikle olumlu tutumlar {ist diizeye
¢ikarilmalidir.

2. Okuma ve yazma etkinliklerine yonelik tutumlar iizerine daha fazla sayida ve daha genis
kapsamli caligmalar yapilmali ve ortaya c¢ikan sonuglara gdre egitim ortamlari
diizenlenmelidir.

3. Opgrencilerin okumaya ve yazmaya yonelik olumlu tutumlar1 davranisa déniistiiriilerek
okumay1 ve yazmayi aligkanlik haline getirmeleri saglanmalidir.

4. Opgrencilere okuma ve yazma etkinliklerine sadece belli boliimlerde okuyan kisilerin degil,
her bireyin yasam boyunca ihtiya¢ duyacagi anlatilmalidir.

5. Ogrencilere, okuma ve yazma faaliyetlerinin sadece ilgili derslerde degil gerek meslek
hayat1 gerekse sosyal hayatta olduk¢a 6nemli oldugu vurgulanmalidir.

6. Okumaya ve yazmaya yoOnelik tutum arastirmalar1 diger fakiilteler ve boliimlerde de
yapilmali, liniversite 6grencilerinin tamaminin ilgili alanlardaki tutum ozellikleri ortaya

konulmalidir.
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Ek 1: Okuma ve Yazma Etkinliklerine Yonelik Tutum Olgegi

Maddeler Okuma Yazma

1 Okuma etkinligi ilgimi ¢eker Yazma etkinligi ilgimi ¢eker

2 Iyi okuyamadigim i¢in okumay1 sevmiyorum lyi yazamadigim icin yazi yazmay1 sevmiyorum

3 Bos zamanlarimi en ¢ok kitap okuyarak | Bos zamanlarimi en ¢ok yazarak degerlendiririm
degerlendiririm

4 Okuma aligkanlig1 edinmis bireylerden olusan bir | Yazma aligkanligi edinmis bireylerden olusan
milletin  uygar toplumlar arasindaki yerini | bir milletin uygar toplumlar arasindaki yerini
alacagina inaniyorum alacagina inaniyorum

5 Siirekli okumak ve arastirma yapmaktan | Siirekli yazmaktan hoslanirim
hoslanirim

6 Iyi bir okuyucu olabilecegime inantyorum lyi yazilar yazabilecegime inantyorum

7 Okumanin toplumumuzdaki degerinin gittikge | Yazmanin toplumumuzdaki degerinin gittikge
azaldigini diisliniiyorum azaldigini diisliniiyorum

8 Okuma etkinliginin insanlara sevgi, dostluk, | Yazili anlatim etkinligi araciligiyla insanlara
yardimlagsma, dogruluk vb. erdemleri 6gretmede | sevgi, dostluk, yardimlasma, dogruluk vb.
etkili olduguna inantyorum erdemler daha etkili bir sekilde

kazandirilabilecegine inantyorum

9 Okullardaki  egitim  faaliyetlerinin = okuma | Okullardaki egitim faaliyetlerinin yazma
aligkanligi edinmis bireyler yetistirmede etkili | aligkanligi edinmis bireyler yetistirmede etkili
olduguna inanmiyorum olduguna inanmiyorum

10 Okuma etkinliginin, Tiirk¢eyi daha dogru ve | Yazma etkinliginin, Tiirk¢eyi daha dogru ve
bilingli bir sekilde kullanabilmeyi saglayacagmi | bilingli bir sekilde kullanabilmeyi saglayacagini
diisiiniiyorum diigiiniiyorum

11 Glinlimiizde internet kullaniminin yayginlagsmasi, | Giliniimiizde teknoloji kullaniminin
okumanin 6nemini azaltmistir yayginlagmasi, yazmanin dnemini azaltmigtir

12 Roman, deneme, siir, gezi vb. tiirlere gore farkli | Roman, deneme, siir, gezi vb. tiirlere gore farkli
okuma tekniklerinin kullanilmas1 gerektigine | yazma tekniklerinin kullanilmasi gerektigine
inantyorum inantyorum

13 Giinlimiizde gelisen teknoloji {irlinlerine ragmen | Giiniimiizde gelisen teknoloji iirlinlerine ragmen
okuma etkinligi, mesleki bilgileri kazanmada | yazma etkinligi, hald dnemini korumaktadir
onemini korumaktadir.

14 Her giin belli bir siire kitap okumadan uyumak, | Her giin belli bir siire yazmak beni mutlu eder
beni rahatsiz eder

15 Okuma etkinligi yasam boyunca devam | Yazma etkinligi yasam boyunca devam
ettirilmelidir ettirilmelidir

16 Sikitili anlarimda herhangi bir sey okumak, beni | Sikmtili anlarimda herhangi bir seyler yazmak
rahatlatir beni rahatlatir

17 Kitap okumanin sikict bir etkinlik oldugu | Yazi yazmanin sikict bir etkinlik oldugu
kanisindayim kanisindayim

18 Kitap okumaktan nefret ederim Yazi yazmaktan nefret ederim

19 Kitap okumayi gereksiz buluyorum Yazi1 yazmay1 gereksiz buluyorum

20 Okumanin Oneminin yeterince kavranmadigi | Yazmanin Oneminin yeterince kavranmadigi
inancindayim inancindayim

21 Okuma etkinligi duygular1 ifade etmede kisiye | Yazma etkinligi duygular1 ifade etmede kisiye
kolaylik saglar kolaylik saglar

22 Okuma etkinligi, kisinin zihinsel kapasitesini | Yazma etkinligi, kisinin zihinsel kapasitesini
gelistirmektedir gelistirmektedir

23 Okuma etkinligi, kisinin hayal diinyasii | Yazma etkinligi, kisinin hayal diinyasim
zenginlestirir zenginlestirir

24 Okuma etkinligi, kisiye c¢ok yonli diisinme | Yazma etkinligi, kisiye cok yonlii diisiinme
becerisi kazandirmaktadir becerisi kazandirmaktadir

25 Okuma etkinliginin kiginin analiz, sentez ve | Yazma etkinliginin kisinin analiz, sentez ve

yorumlama becerisini gelistirdigine inaniyorum

yorumlama becerisini gelistirdigine inaniyorum
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Ek 2. Okuma ve Yazma Etkinliklerine Yénelik Tutum Olgegine Verilen Yamitlarin Aritmetik

Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

Béliim Tiirkge Ogrt. Sosyal Bilgiler Ogrt. Matematik Ogrt. Fen Bilgisi Ogrt.
Okuma Yazma Okuma Yazma Okuma Yazma Okuma Yazma
Maddeler X S X S X S X S X S X S X S X S
1 4,43 ,80 | 3,68 1,10 | 4,40 ,81 3,52 1,13 | 4,26 ,86 3,68 97 3,87 1,09 | 3,29 | 1,15
2 4,65 ,76 | 3,63 1,17 | 4,25 1,19 | 3,75 1,29 | 4,24 1,15 3,75 1,11 4,00 1,17 | 3,63 | 1,20
3 3,41 94 | 2,73 1,14 | 3,42 1,12 | 2,77 1,04 | 3,37 1,02 2,68 97 3,29 1,04 | 2,29 | 1,01
4 4,53 .89 | 4,07 98 | 4,70 79 | 3,75 1,14 | 4,68 ,63 3,84 ,90 4,40 90 | 3,59 | 1,07
5 3,43 97 | 2,87 92 | 3,72 1,01 2,77 1,14 | 3,57 1,17 2,86 1,05 3,59 97 | 3,14 | 4,56
6 4,19 90 | 3,60 1,09 | 4,25 74 | 3,47 1,01 4,13 ,86 3,31 1,18 3,76 93 1 3,04 | 1,12
7 3,41 1,22 | 3,07 1,21 3,65 1,23 | 3,80 1,09 | 3,86 1,07 3,64 95 3,89 1,10 | 3,78 | 1,02
8 4,14 96 | 3,87 97 | 4,20 99 | 4,00 84 | 4,37 77 3,80 ,89 4,36 81 | 3,72 92
9 3,07 1,33 3,26 1,34 | 3,05 1,51 3,47 1,26 | 3,15 1,33 3,55 1,09 2,65 1,38 | 3,21 | 1,24
10 4,51 92 | 4,51 59 | 4,57 67 | 4,37 83 | 4,62 ,49 4,13 ,81 4,21 90 | 4,06 98
11 3,90 1,20 | 3,82 1,02 | 3,95 1,21 3,72 1,19 | 3,80 1,14 3,95 92 3,89 1,22 | 3,80 | 1,13
12 4,29 90 | 4,31 78 | 4,15 83 | 3,95 90 | 4,11 77 3,95 ,85 4,08 .85 | 3,80 ,90
13 3,92 1,03 3,09 1,15 | 3,72 1,21 3,02 95 | 3,64 1,02 2,82 ,96 3,59 1,07 | 2,85 | 1,04
14 3,39 1,15 | 2,70 1,22 | 3,05 LI5S | 2,75 1,19 | 3,13 1,21 2,80 1,15 2,65 1,20 | 2,61 | 1,15
15 4,46 92 | 3,92 93 | 4,52 87 | 3,87 82 | 4,53 ,78 3,57 1,05 4,27 851 3,76 | 1,10
16 3,58 1,22 | 3,39 1,30 | 4,07 94 | 3,60 1,25 | 3,95 97 3,66 1,08 3,63 1,13 | 3,02 | 1,32
17 4,14 1,19 | 3,58 1,30 | 4,20 1,13 | 3,97 1,16 | 4,37 1,05 3,84 1,18 4,12 1,03 | 3,80 | 1,10
18 4,53 97 | 4,21 1,06 | 4,50 1,10 | 3,85 1,27 | 4,55 ,84 3,91 1,31 4,44 90 | 3,93 | 1,09
19 4,73 74 | 4,36 99 | 442 1,12 | 4,05 1,29 | 4,57 72 4,24 1,15 4,38 1,01 | 4,04 | 1,04
20 4,02 1,10 | 3,92 90 | 4,07 1,04 | 3,75 1,08 | 4,02 1,07 3,86 ,81 4,14 J75 | 3,78 95
21 4,39 97 | 4,63 53 | 445 90 | 4,27 87 | 4,26 93 4,22 ,70 4,21 .88 | 4,06 91
22 4,46 ,80 | 4,43 54 | 4,57 67 | 4,27 71 4,48 ,78 3,95 ,85 4,25 ,73 1 3,93 | 1,03
23 4,56 80 | 4,48 ,03 | 4,57 78 | 4,40 74 | 4,62 ,49 4,17 ,64 4,36 81 | 4,21 17
24 4,53 74 | 4,36 58 | 4,60 67 | 4,37 ,70 | 4,48 ,66 4,00 92 4,36 81 | 4,04 99
25 4,51 77 | 4,41 ,66 | 4,55 67 | 4,27 93 | 4,51 72 4,02 91 4,34 ,86 | 4,02 ,98
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