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Oz

Bu aragtirmada, 19 Mayis Universitesi Samsun Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren Tiirk ve yabanci uyruklu
Ogrencilerin dgretim programlaria yonelik bakis acilarinin 6grencilerin okuduklart boliim ile yas, cinsiyet,
medeni durum ve milliyet degiskenlerine gore farklilagip farklilasmadigi incelenmistir. Aragtirmanin evrenini
Samsun Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim géren dgrenciler olusturmaktadir. Orneklemini ise, 2009-2010 dgretim
yili Giiz doéneminde farkli boliimlerde okuyan 53 Tiirk ve 53 yabanci uyruklu &grenci olusturmustur.
Arastirmada veriler, aragtirmacilar tarafindan hazirlanan, 5 li likert tipi 20 maddeden olusan, dereceleme
Olcegiyle toplanmistir. Arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel analizinde, frekans ve yiizde hesaplamalari,
‘t’ testi, tek yonlii varyans analizi ve LSD ¢oklu karsilagtirma kullanilmistir. Aragtirmada elde edilen bulgulara
gore, O6grencilerin 6gretim programlarina bakis agilarinda, cinsiyet degiskeni agisindan kiz 6grencilerin lehine,
medeni durum degiskeni agisindan evli 6grenciler lehine ve millet degiskeni agisindan yabanci dgrenciler lehine
anlamh fark belirlenmistir (p<0.05). Ogrenim goriilen béliimler ve yas durumlara gére de istatistiksel olarak
anlamli fark tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim programu, egitim programi, yabanci uyruklu dgrenciler

Abstract

In this study, native and foreign students’ opinions about educational programs at 19 Mayis University were
studied according to their sex, age, marital status and nationality. The case study and the research consist of 53
Turkish and 53 foreign students who attended different departments of Samsun Education Faculty. Data required
a questionnaire developed by researcher with 5 Likert type with 20 items. Data was analyzed in terms of
frequencies, percentages, t-Test, One way Anova, Post Hoch (LSD). The results of research show that there are
meaningful differences between of variables about instructional programs (p<0.05).
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1. GIRIS

Ogretim Programi, okulda ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin
Ogretimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilari icerir. Bu yasantilar, 6grencilerin ulagacagi
hedefleri, hedeflerin kapsadigi davranislari, davraniglari kazandirmak iizere diizenlenecek egitim
durumlarin1 ve davraniglarin ne derece kazanildigini ortaya koyabilecek sinama durumlarimi kapsayan
gelismeye acik ve ¢ok yonlii etkilesim iginde olan Ogeler biitiiniinii igerir. Bu 6geler dgrencinin

istendik amaglara ulagsmasi i¢in planl bir sekilde diizenlenmektedir.

Ogretim programi; etkili 6grenmeyi saglama, egitimde verimliligi arttirma, &grencilerin
gelisimini saglama, egitim-0gretim faaliyetlerine yon verme, lilkedeki ayni 6gretim kademesindeki
tim okullarda yapilan 6gretimin birbirine benzerligini saglama ve dgretmenlere 6gretim siirecinde

rehberlik yapma gibi 6gretim hizmetinin kalitesini arttiracak islevler {istlenmistir.

Ogretim hizmetinin niteligi 6grenilecek olan {initedeki ogelerin kurgulams, sunulus ve
aciklanis biciminin eldeki o6grencilerin 6grenmelerine en uygun sekle yakinlik derecesi olarak
okullarda sunulan 6gretim hizmetinin niteligi, 6gretmenlerin ipuglarin1 ve pekistirecleri siif icinde
uygun kullanip kullanmadiklarina, 6grenciyi etkin olarak 6grenme siireclerine katip katmadiklarina,
Ogrenci Ogrenmelerine doniit verip vermediklerine ve diizeltme islemlerini uygun yapip

yapmadiklarina gore degismektedir (Demir, 2005).

Ogretim programi, genellikle bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim okullarda beceriye ve
uygulamaya agirlik tantyan bilgi ve becerinin egitim programlarinin amaglari dogrultusunda ve planl

bir bigimde kazandirilmasina yonelik programdir (Kiiciikahmet, 2003).

Goziitok (2003) ise programlarin ulasilacak amaglari, bu amagclara ulagabilmek i¢in secilecek
ve belli ilkelere gore diizenlenecek igerigi, uygulanacak yontemleri, destekleyici arag-geregleri,
amaclara ne kadar ulagilabildigini gosteren degerlendirme Olgiitlerini kapsadigimi belirtmektedir.
Isman ve Eskicumali (2006) ise, egitim programimin hedeflerin belirlenmesi, hedeflerin 6grenci
davraniglarina  doniistiiriilmesi, davramis degisikligini  gergeklestirecek egitim  durumlariin
belirlenmesi, 6grenme yasantilarinin Orgilitlenmesi ve degerlendirme siireclerinden olustugunu

acgiklamaktadir.

Ogretim programm “dgrencilerden beklenen dgrenmeyi meydana getirebilmek i¢in planlanmis
faaliyetlerin tamami olarak tanimlanabilir. Bir 0&gretim programinda su sorularin acikca
cevaplandirilmis olmasi gerekir: Nigin egitim? Neler, ne zaman ve nasil 6gretilecek? Ne kadar

Ogrenildigini nasil anlayacagiz?

Bir ilkenin egitim sisteminin ana bilesenlerinden biri belki de en Onemlisi Ogretim
programlaridir. Ulkelerin gelismesine paralel olarak &gretim programlarmin da zamanin ihtiyag ve

beklentilerine ayak uydurmasi beklenir. Ciinkii sosyo-kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik gelismeler daha
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nitelikli insan giiciinii gerektirmektedir. Bu da ancak ¢agin gereklerine gore gelistirilen egitim, 6gretim

programlari ile miimkiin olabilir (Tan, 2007).

Okul sistemi, insanlarin belli yas donemlerinde gosterdikleri ortak davranig oOzelliklerine
uygun olarak diizenlenmis ve egitim programlari ile 6gretim yontemleri insan gelisiminin 6zelliklerine

uygun olarak bi¢imlendirilmistir (Fidan, 1996).

Okul i¢i deneyimlerle sinirli olan &gretim programi, bir okulda okutulan ders veya kurs
programlarin1 kapsar. Bu programin egitim programu igerisinde agirlikli bir yeri vardir ve egitim
programinin amaglar1 dogrultusunda 6grenciye kazandirilmasi istenen bilgi, beceri, tutum ve tavirlarin
ders gruplari olarak planli bir bigimde diizenlenmesidir. Béylece okul i¢i deneyimlerle sinirli olan bu
program, okulda okutulan dersleri veya kurslart kapsayan bir kilavuz kitap veya dokiimandir

(Sezgin.1991).

Hesapcioglu'na (1994) gore egitim programlarinda bulunmasi gereken temel o6zelliklerin
“islevsellik, esneklik, toplumun inandig1 degerlere dayali olma, uygulayanlara yardimci olma,

bilimsellik, uygulanabilirlik, amaglara yonelik olma, ekonomiye uygunluk™ oldugunu belirtmektedir.

Erden’e (1998) gore egitim programi, bireyde istenilen yonde davranis degisikligi meydana
getirmek amaciyla yapilan tiim etkinlikleri gdsteren planlardir. Egitim programlari okullarin temelini

olusturur. Okullardaki tiim etkinlikler egitim programlar1 dogrultusunda diizenlenir.

Ogretim kuramlar1 incelenirken, onemli bir gelisme kaydedilmek isteniyorsa, temel
kavramlarin yeterli bir bigimde tanimlanmasi gerekir. Ozellikle, kilit kavram olusturan “dgretim” ve
bununla ilgili bir terim olan “egitim programinin agik-se¢ik tanimlanmasi gerekir. Bununla beraber, bu
iki tamim iizerinde genis Olglide goriis ayriliklari bulunmaktadir. Mcdonald (1965) “Ggretim”
kelimesinin, bir terim kargasasina yol agtigina isaret etmistir. Mcdonald, egitim programinin bir
taniminin, Ogretim teriminin tanimlarindan biriyle es anlamda kullamildigimi da belirtmektedir
(Bellack, Kliebard 1977). Egitim literatiiriinde, “egitim programi” teriminin bir belirsizlik gosterdigini

(1P

ve bu alandaki uygulayici1 ve bilim adamlarinin sayis1 kadar “egitim programi” ve “program

hazirlama” tanimi bulundugunu belirtmislerdir.

Programin hedeflerinin saptanmasi, saptanan hedeflere ulagilacak egitim durumlarimin segilip
diizenlenmesi ve hedeflere ulasilip ulasilmadiginin arastirilmasinda ise kosulacak degerlendirme

isleminin belirlenmesiyle bu sorularin tiimii cevaplandirilabilir.

Egitim hedefleri neler olmali, yani 6grencilere hangi davraniglar ya da davranis Oriintiileri
kazandirilmahdir? Ogrenciler, kendilerinde bu davranislarin da gelismesi icin hangi &grenme

yasantilarini gecirmeli ya da hangi egitim durumlari iginde bulunmalidir?

Ogrenci davramisinda istenilen degisiklikler olusturmak ya da Ogrenciye istenilen davramslar

kazandirmak icin belirlenen egitim durumlari nasil Srgiitlenmelidir? istenilen davranislar1 olusturma
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yoniinden, yiiriitillen 6gretim etkinliklerinin ve Ogrencilere saglanan egitim durumlarnin etkililik

derecesi nedir?

Ulkelerin egitim sistemlerinin yapi, islev ve isleyisleri ile egitim programlar1 kendi ic
toplumsal dinamiklerinin yani sira bilgi ve teknolojinin gelismesi, bilisim ve iletisim olanaklarinin
yayginlagmasi; kiiresellesme, iilkelerarasi ekonomik ve siyasi birlesme gibi uluslararasi olusumlardan
da etkilenir. Ozellikle bilginin, teknolojinin ve iiriinlerinin hizla gelismesi ve yayilmasi, her iilkede
bireysel ve toplumsal yasamda, toplumsal sistemlerde ve iiretim-istihdam iligkilerinde kokli
degisikliklere neden olmaktadir. Okullarin, bireyleri bu degisime uyum saglanabilecek sekilde
yetistirebilmeleri igin, egitim programlarmin ¢agdas gelismeler ve degisimler dogrultusunda
olusturulmas1 kagimilmaz bir gerekliliktir. Bu acidan bir {ilkenin egitim sistemi i¢inde uygulanan
egitim programlari, Oncelikle iilkenin kendi i¢ toplumsal dinamikleri, gereksinimleri ve
yasantilarindan kaynaklanmak durumundadir. Aksi durumda, yani diger iilkelere bakarak, onlarin
kendi yapilar1 ve ihtiyaglarindan dogan felsefe, yonelim ve model ithallerinin gegerliligi ve uzun

vadeli katkis1 olamaz

Ogretim programinin birinci temel dgesi hedeftir. Hedef yetistirilecek bireyde bulunmasi
uygun goriilen, egitim yoluyla kazandirilabilir istendik dzelliklerdir. Ogretim programinda hedefler
gozlenebilir ve olgiilebilir Ogrenci tepkileri anlaminda davranislara déniistiiriiliir.  Ogretim
programinin dgretilecek iiniteler ve konular boliimii kapsam igerisinde yer alir. Hedeflere ulagsmak i¢in
gerceklestirilmesi gereken Ogretme ve Ogretme slireclerine iliskin tim degiskenler egitim
durumlarinda yer alir. Iyi bir 6gretim programi asagidaki Ozelliklere sahip olmalidir: Islevsel
olmalidir. Programda yer alan konularin etkinliklerin 6grencinin ilgi, ihtiyag ve beklentilerini
kargilamasi ayni zamanda hayatinda gecerli olmasi yani isine yaramasi durumudur. Cergeve program
ozelligi olmalidir. Esnek olmalidir. Ogretmenlere egitim programindaki konulari ve etkinlikleri gorev
yaptiklar1 yorenin ekonomik, sosyal 6zellikleri ile 6grencilerin ilgi, ihtiyag, beklenti ve seviyelerine
gdre diizenleme imkani sunmalidir. Ornegin Akdeniz’in bir sahil kdyiinde gorev yapan bir 6gretmen
balikgilik konusunda yeni bir iinite ya da alt konu gelistirebilir. Ogretim programimin esnek olmasini
gerektiren nedenler bulunmaktadir. Ydrelerin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel farkliliklari, bilim ve
teknolojideki gelismeler, Ogrencilerin oOzellikleri, bireysel ihtiyaglarin degismesi, uluslar arasi

standartlar g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Ogretim progranu devletin ve toplumun genel goriis ve beklentileri ile uyumlu olmalidir.
Belli konularin (ulusal degerleri olan konular, belirli giin ve haftalar ve etkinlikler) {ilkedeki biitiin
okullarda ilgili tarihlerde islenmesi zorunlulugu bulunmaktadir. Uygulanabilir ve uygulayicilara
yardimel olmali, bilimsel olmalidir. Egitim programlart bilimsel ilkelere uygun olmali ve bilimsel
bilgiyi kullanmalidir. Olusturulan egitim programlarinin, 6grencilerin bedensel ve zihinsel gelisimine

uygunlugunu saglamasi gerekmektedir.
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Her egitim programimin dayandigi bir felsefe olmalidir. Egitim felsefesi egitimin hedeflerini
dogrular ve tutarliligmmi saglar. Egitim felsefesi egitime iliskin biitiin uygulamalari ele alir ve
Ogretmenlere yol gosterir. Gegmis ve gilinlimiizdeki uygulamalar1 karsilastirir, gelecege yonelik

tahminler yapar (Varis, 1988).

Egitim programlar bireyin sosyal gelisimini ve topluma uyumunu saglayacak bicimde
hazirlanmalidir. Toplumsal degismeler analiz edilip degerlendirilmeli ve degisme yonelimleri
programlara belli Olgiide yansitilmalidir. Bir egitim programi o toplumu yansitacak bigimde
hazirlanmalidir. Bu nedenle bir program, toplumdan ve toplumsal yapidan uzak kalmamalidir. Okul,
toplumun ihtiyaglarint kargilamada en yetkili kurumdur. Buralarda toplumun istedigi bireyler

yetistirilerek topluma kazandirilmalidir (Karakaya, 2004).

Egitim programlar1 toplumun kiiltiirel mirasini, degerlerini bireylere kazandirabilir olmalidir
ve bireyin sosyal gelisimini ve topluma uyumunu saglayacak bi¢cimde hazirlanmalidir. Tiirk Milli
Egitiminde egitim programlarinin toplumsal temelleri, kaynagini Atatiirk ilke ve Devrimleri,
Atatiirk’lin egitim ile ilgili goriigleri, Anayasa ve yasalar, hiikiimet programlari, kalkinma planlari,

milli egitim suralar1 ve bilimsel literatiirden alir (Oktaylar, 2009).

Programlar, istikrarli, iiretken ve siirdiiriilebilir bir ekonomiyi Onemser ve Ogrencinin
ekonomik hayat ile i¢ ice olmasim ister. Bu nedenle 6grencinin, yalniz icinde yasadigi toplumun
ekonomik hayatini incelemesi ve bu konuda fikir {iretmesiyle yetinmez, hizla degisen diinyada ortaya
cikabilecek ekonomik firsatlar1 degerlendirmesi i¢cin rehberlik eder. Bu sayede Ogrenci, gittikce
kiiresellesen diinyada basarili bir birey olarak, ilerideki ¢alisma hayatina girisimci bir ruhla ayak

uydurmada zorlanmaz (Kadioglu, 2009).

Programlar ¢ocugun ilerideki hayatim1 ve ihtiyaglarini goz oniinde bulundurur. Bu amagla,
onun gelisimi boyunca ortaya ¢ikabilecek ihtiya¢larini karsilamak i¢in 6nlemler alir. Programlar, hayat
boyu egilimin vazgegilmez bir gereklilik oldugunu bunun da ancak okul ¢aginda 6grenmeden zevk
almaktan gectigini kabul eder. Bu nedenle 6grencinin 6grenmekten ve 6grenmeyi 6grenmekten zevk
almasi i¢in c¢esitli onlemler alir. Sorunlarini etkin bir sekilde ¢ozebilen bir birey ve bir toplum
olusturmak, egitimin temel amaglarindan biridir. Bu nedenle programlar, sorunlarimi fark eden ve

¢Ozebilen bireylerin yetismesini 6n planda tutar

Birey programin en 6nemli temelidir. Ciinkii biitiin ¢abalar onun i¢indir. Amaglar onun i¢in
belirlenir, konular onun i¢in se¢ilir, yasantilar onun i¢in diizenlenir. Bu baglamda programla ilgili tim
calismalarin bireye gore diizenlenebilmesi i¢in birey tam anlamiyla taninmalidir. Bireyi tanimak bize
neyi yapip neyi yapmamamiz gerektigini sdyleyecektir. Baska bir deyisle, bireyi tanimak, amaglarin
belirlenmesinde bize kilavuzluk edecek ve bireye uygun amaglar koymamiza yardimei olacaktir. Ya
da amagclarin bireye uygun olarak agirlik — hafiflik, oncelik — sonralik sirasina konmasinda ve

gereklilik — gereksizlik se¢imini yapmada kolaylik saglayacaktir. Program gelistirme siirecinde,
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bireyin taninmasina ve ihtiyaclarinin dikkate alinmasina verilecek 6nem hazirlanacak programin iyi ve

basarili, ya da kotii ve basarisiz olmasinda belirleyici rol oynamaktadir (Biiylikkarag6z,1995).

Ogrenci merkezli program tasarimlari, 6grenenin oncelikli olarak &n planda tutuldugu bir
yaklasimdir. Geligmis tlkelerde oldugu gibi iilkemizde de bu yaklagim benimsenmistir. Okuldncesi
egitim ve ilkogretimde daha yaygin olarak kullanilmaktadir. Pragmatizm ve varolusculuk felsefesi ile

dayanmaktadir (Sahin, 2006).

Toplumun da kendini diizeltebilecek bir durumda olmadigini hatta okullarin mevcut durumu
devam ettirmek i¢in ¢alistigini ileri siirmektedir. Bu durumu ¢6zebilmek igin egitim programi yeniden
diizenlenerek cocugu ozgiirlestirici bir sekilde tasarlanmalidir. Ogrenciler kendilerinin egitiminde

sorumluluk almak zorundadirlar (Doganay, 2007).

Programlarin merkezinde zorunlu sosyal ihtiyaglar yer alir. Sosyal degerlerin 6nemli oldugu
bu yaklasimda zaman i¢inde eskiyen ve islerligini yitiren degerlerin ne yonde degisecegi iizerinde
durulmast gereken Onemli konular olarak ele alinir. Deger catismalart ve degerlerle ilgili diger
sorunlar program tasarlama siirecinin temelini olusturur. Toplumsal sorunlarin ¢éziimiinde yetenekli
ve fikir sahibi bireylerin yetismesi ve sonug¢ olarak saglikli bir toplumun yaratilmasi diisiiniilmektedir

(Kaya ve digerleri, 2004).
Arastirmanin Amaci

Arastirmada 19 Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren Tiirk ve yabanci
uyruklu o&grencilerin  6gretim programlarina yonelik goriislerinin ¢esitli degiskenler agisindan

incelenmesi amaglanmaktadir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmustir.

19 Mayis Universitesi Samsun Egitim Fakiiltesinde 6grenim géren Tiirk ve yabanci uyruklu

Ogrencilerin 6gretim programlarina yonelik bakis acilarinda;
1. Okuduklari boliimler agisindan anlamli fark var midir?
2. Yas degiskeni agisindan anlamli fark var midir?
3. Cinsiyet degiskeni agisindan anlamli fark var midir?
4. Medeni durum degiskeni agisindan anlamli fark var midir?
5. Milliyet degiskeni agisindan anlamli fark var midir?
2. YONTEM

Arastirmada tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli, ge¢miste ya da hala var olan bir
durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan bir yaklasimdir. Aragtirmaya konu olan olay, kisi ya
da nesne kendi kosullar1 i¢cinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Onlari, herhangi bir sekilde

degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez (Karasar, 1998).
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Evren ve Orneklem

Aragtirmanm evrenini 2009-2010 Ogretim Yili Giiz Déneminde 19 Mayis Universitesi
Samsun Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 128 yabanci 6grencinin tiimii ve aymi fakiiltede 6grenim
goren yabanci dgrencilerin siiflarindaki 300 Tiirk 6grenci kapsamaktadir. Aragtirmanin 6rneklemini
ise, evrene dahil edilen 6grencilerden random yontemi ile segilen 83 yabanci uyruklu ve 90 Tiirk
Ogrenci olusturmustur. Yanlis veya eksik doldurulan olgekler aragtirmaya dahil edilmediginden
arastirma 53 Tiirk ve 53 yabanci 6grenci olmak tizere 106 6grenci ile gerceklestirilmistir. Arastirmaya

katilan 6grencilerin demografik 6zelliklerine iligkin bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine iliskin Frekans ve Yiizdeler

Boliim N Yiizde (%)
[kogretim 40 37,7
Yabanci Dil 26 24,5
Tiirkge 2 1,9
PDR 24 22,6
Diger 14 13,2
Toplam 106 100,0
Yas

18-20 32 30,2
21-23 55 51,9
24 ve ustu 19 17,9
Toplam 106 100,0
Cinsiyet

Erkek 53 50,0
Bayan 53 50,0
Toplam 106 100,0
Medeni Durum

Bekar 98 92,5
Evli 8 7,5
Toplam 106 100,0
Milliyet

Tiirk 53 50,0
Yabanci 53 50,0
Toplam 106 100,0

Veri Toplama Araclar ve Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan gelistirilen likert tipi besli
derecelendirilmis dlgek kullamlmistir. Olgegin giivenirligini test etmek igin, 100 dgrenci iizerinde 6n
uygulama yapilmistir, elde edilen verilerle i¢ tutarliiga bakilmistir. Olgekte yer alan maddeler igin
“tamamen katiliyorum (5)”, “katiliyorum (4)”, “kismen katiliyorum (3)”, “katilmiyorum (2)” ve “hig
katilmiyorum (1)” dereceleri kullanilmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 28 olup en yiiksek
puan ise 140’dir. Olgekten alman toplam puanlarin yorumlanmasinda; 28 ile 50,40 arasindaki
degerlerin “Hi¢ Katilmiyorum”, 50,41 ile 72,81 arasindaki degerlerin “Katilmiyorum”, 72,82 ile 95,22
arasindaki degerlerin “Kismen katiliyorum”, 95,23 ile 117,63 arasindaki degerlerin “Katiliyorum”, ve

117,64 ile 140 arasindaki degerlerin “Tamamen Katiliyorum” derecesinde deger tasidigi kabul
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edilmistir. Buna gore, 6grencilerin dlgekten aldiklari puanlarin toplami 28 ile 50,40 arasinda ise
Ogrencilerin O0gretim programina yonelik goriisleri ¢cok olumsuz, 50,41 ile 72,81 arasinda ise
Ogrencilerin 6gretim programina yonelik goriigleri olumsuz, 72,82 ile 95,22 arasinda ise 6grencilerin
Ogretim programina yonelik goriisleri orta diizeyde, 95,23 ile 117,63 arasinda ise 6grencilerin 6gretim
programina yonelik goriisleri olumlu ve 117,63 ile 140 arasinda ise 6grencilerin 6gretim programina
yonelik goriigleri ¢ok olumlu yorumlar1 yapilmaktadir. Arastirmanin verileri, SPSS 15.0 Windows
paket programinda ylizde ve frekanslarina, Tek Yonlii Varyans Analizine, t- Testi, Coklu karsilastirma
Post Hoch (LSD), Alpha giivenirlik ve Faktdr Analizi testine bakilarak analiz edilmistir. Olcegin yapi
gegerligi icin uzman goriigii alinmig, ayrica Agimlayict Faktor Analizi yapilmistir. Ac¢imlayict Faktor
Analizi (AFA)’ nde 6ncelikle 6rneklem uygunlugu (sampling adequacy) ve Barlett Sphericity testleri
yapilmigtir. Verilerin faktoér analizine uygunlugu igin KMO 0.60’dan yiiksek ve Barlett testinin
anlamli ¢ikmasi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2008). Bu ¢alismada KMO uygunluk katsayisi1 0.87
ve Barlett Sphericity testi degeri ise 1465,714 (p<0,0001) olarak bulunmustur. Bu durum verilerin
faktor analizine uygun oldugunu gostermektedir. Yapilan faktor analizi sonucunda faktor yiikii diisiik
olan 5 madde oOlgekten c¢ikarilmistir. Bu islemin ardindan 6lcegin toplam varyansin %60,07 ’sini

aciklayan dort faktorlii bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir.

Olgekte yer alan maddelerin ayirt ediciliklerini belirlemek amaciyla madde toplam
korelasyonu incelenmis ve madde toplam korelasyonu diisiik olan 10 madde dlgekten ¢ikarilmustir.
Boylelikle dlgekte gecerli ve ayirt edici oldugu belirlenen 28 madde kalmistir. Olgegin i¢ tutarlik
katsayisin1 belirlemek icin Cronbach Alpha degeri incelenmis ve 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 0.92 olarak hesaplanmistir. Genel olarak giivenirlik katsayisi 0.80 ve iizerinde olan dlgekler
yiiksek derecede giivenilir kabul edilmektedir (Ozdamar, 1999). Buna gére, arastirmada kullanilan

Olcegin yiiksek derece giivenilir bir veri toplama araci oldugu sdylenebilir.

Olgek iki boliimden olusmustur, birinci boliimde arastirmaya katilan dgrencilerin kisisel
Ozelliklerine yonelik 8 madde, ikinci bdolimde ise, arastirmaya katilan Ogrencilerin Ogretim

programlarina yonelik diisiincelerini incelemeye yonelik 28 madde yer almugtir.

Verilerin analizinde kullanilacak test tiirlerini belirlemek amaciyla verilerin normale uygun bir
dagilim gosterip gostermedigi analiz edilmistir. Kolmogorov-Smirnov testi sonucunda, verilerin
normal dagilima sahip oldugu tespit edilmistir (KSZ=0,889, p>0.05). Dolayisiyla verilerin analizinde
parametrik testlerden yararlanilmistir. Buna gore, dgrencilerin dgretim programina yonelik goriislerini
cinsiyet, medeni durum ve milliyet degiskenleri agisindan analiz ederken iligkisiz 6rneklem t-testi;
okuduklar1 bolim ve yas degiskenleri agisindan analiz ederken Tek Yonlii Varyans analizi
kullanilmistir. Tek yonlii varyans analizi sonucunda anlamli bir fark belirlendigi takdirde, farkin hangi
gruplar arasinda gergeklestigini saptamak i¢in LSD testi kullanilmistir. Karsilastirmalarda anlamlilik
0.05 diizeyinde test edilmistir.
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3. BULGULAR

Bu béliimde arastirmada ulasilan bulgular sunulmustur. ilk olarak 19 Mayis Universitesi
Samsun Egitim Fakiiltesi'nde Ogrenim goren Tiirk ve yabanci uyruklu o6grencilerin 6gretim
programlarina yonelik bakis agilariin okuduklar1 boliimlere gore farklilagip farklilagmadigi
incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2:Ogrencilerin Okuduklar1 Bolimlere Gore Ogretim Programlaria Yonelik Bakis A¢ilaria
Iligkin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Kareler Toplam SD. Ortalama Kare F p
Gruplar arasi 1847,216 4 461,804
Gruplar ici 13296,369 101 131,647 3,508 ,00
Toplam 15143,585 105

Tablo 2’deki bulgulara gore, Ogrencilerin gdre Ogretim programlarina bakis acilarinda
okuduklar1 boliimlere gore istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmaktadir. (p<0.010). Bu anlaml
farkin kaynagini tespit etmek icin LSD testi ile ikili karsilastirmalar yapilmistir. LSD testi sonucunda,
Ogrencilerin 6gretim programlarina bakis agilarinda okuduklart boliim agisindan tespit edilen anlamli
farkin [k gretim ile Yabanci Dil arasinda Yabanci diller lehine, ilkdgretim ile diger béliimler arasinda

diger boliimler lehine gerceklestigi saptanmugtir.

19 May1s Universitesi Samsun Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim géren Tiirk ve yabanci uyruklu
Ogrencilerin O0gretim programlarina yonelik bakis acilarinin yas degiskeni agisindan farklilasip
farklilagmadigi Tablo 3’de incelenmistir.

Tablo 3:Ogrencilerin Yaslarina Gére Ogretim Programlarina Yénelik Bakis Acilarina iliskin Tek
Yonlii Varyans Analizi Sonuglari

Yas Kareler toplam S.D. Ortalama Kare F p
Gruplar arasi 817,039 2 408,52

Gruplar ici 14326,545 103 139,09 2,937 ,020
Toplam 15143,585 105

Tablo 3’deki bulgulara gore, 6grencilerin dgretim programlarina yonelik bakis agilarinda yas
degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlenmistir (p<0.05). Bu farkin kaynagini
tespit etmek i¢in LSD testi ile yapilan ikili karsilagtirmalar sonucunda, anlamli farkin yas1 18-24 yas
arasinda olan 6grenciler ile yas1 24 ve iistii olan 6grenciler arasinda, yasi 24 ve {istii olan 6grencilerin

lehine gerceklestigi saptanmustir.

Tablo 4’de, 19 Mayis Universitesi Samsun Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren Tiirk ve
yabanci uyruklu o6grencilerin 6gretim programlarina yonelik bakis agilarmin cinsiyet degiskeni

acisindan farklilagip farklilasmadigi incelenmistir.
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Tablo 4: Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Ogretim Programlarina Yonelik Bakis A¢ilarma Iliskin t-
Testi Sonuglari

Cinsiyet N X S.S. t P
Bayan 53 58,41 10,96
Erkek 53 53,88 12,67 1,731 044

Tablo 4’deki bulgulara gore, Ogrencilerin &gretim programlarina yonelik bakis agilarinda
bayanlar lehine istatistiksel olarak anlamli fark saptanmistir (p<0.05). Tablo 4’deki bulgulara gore
ayrica hem bayan hem de erkek dgrencilerin 6gretim programina yonelik goriiglerinin olumsuz oldugu

sOylenebilir.

19 Mayis Universitesi Samsun Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren Tiirk ve yabanci uyruklu
Ogrencilerin O0gretim programlarina yonelik bakis agilarinin medeni durum degiskeni agisindan

farklilagip farklilasmadig1 Tablo 5’de incelenmistir.

Tablo 5: Ogrencilerin Medeni Durumlarina Gore Ogretim Programlarina Yonelik Bakis A¢ilarina
Iliskin t- Testi Sonuglar1

Medeni Durum N X ss t P
Bekar 98 5531 11,93
Evli 8 66,37 7,85 -2,570 01

Tablo 5°deki bulgulara gore, dgrencilerin 6gretim programlarina yonelik bakis acilarinda
medeni durum degiskeni agisindan evliler lehine istatistiksel olarak anlamli fark tespit edilmistir
(p<0.05). Tablo 5’e gore ayrica hem bekar hem evli 6grencilerin Ogretim programina yonelik

goriiglerinin olumsuz oldugu sdylenebilir.

19 Mayis Universitesi Samsun Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim goren Tiirk ve yabanci uyruklu
Ogrencilerin 6gretim programlarina yonelik bakis a¢ilarmin milliyet (uyruk) degiskeni agisindan

farklilagip farklilasmadig1 Tablo 6’da incelenmistir.

Tablo 6:Ogrencilerin Milliyetlerine Gore Ogretim Programlarina Yonelik Bakis A¢ilarma Iliskin t-
testi Sonuglari

Ogrenciler N X SS. t Onem Diizeyi
Yabanci 53 58,41 10,96 -1,731 044
Tiirk 53 53,88 12,67 ’

Tablo 6’daki bulgulara gore, 6grencilerin gretim programina yonelik bakis agilarinda milliyet
degiskeni acisindan yabanci G6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlenmistir
(p<0.044). Tablo 6’ya gore ayrica hem Tiirk 6grencilerin hem yabanci uyruklu 6grencilerin dgretim

programina yonelik bakis agilarinin olumsuz oldugu sdylenebilir.
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Tablo 7°de ise 19 Mayis Universitesi Samsun Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim géren Tiirk ve
yabanci uyruklu ogrencilerin dgretim programlarina yonelik bakis agilarini belirlemek amaciyla

kullanilan 6l¢ekte yer alan maddeler, bu maddelere iligskin frekans ve yiizde degerleri gosterilmistir.

Tablo 7: Veri Toplama Aracinda Yer Alan Maddelere Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimlar

Frekans ve Yiizdeler

£ £
sE| E|-E| | E
ES| 8 | 28| 2 |«2
sz =z |E2| £ |gE
MADDELER EZ| £ | 25| £ E
SZ 3|2 5| 3
M M
1] 35 [ 46 | 13 [ 1

1-  Ogretim programlari bilgi ihtiyacimizi karsilar nitelikte diizenlenmistir. 104 | 330 | 434 | 123 9

12 41 39 12 2

11,3 | 38,7 | 36,8 | 113 | 1,9
13 26 36 24 7

123 | 245 | 340 | 22,6 | 6,6

2-Programda yer alan dersler amaglarina uygun islenmektedir.

3- Ogretim etkinliklerinin uygulanmasinda 6grenciler istekli ve duyarlidirlar.

4- Ogretim programlarmin problem ¢ozme, elestirel diisiinme, sorgulama ve 7 32 48 14 5
arastirma becerisi kazandirmaya katkisi1 vardir. 6,6 30,2 | 453 | 13,2 | 4,7
5- Programlar 6grenci diisiincelerinin 6zgiirce tartisilip paylasilmasina ortam 15 16 32 31 12
hazirlamaktadir. 142 | 15,1 | 30,2 | 29,2 | 11,3
6- Programlarin diizenegi bilgi teknolojilerini kullanmaya ve kalic1 6grenmeyi 11 22 46 20 7
saglamaya yoneliktir. 10,4| 20,8 | 434 | 189 | 6,6
7- Programlarin firsat ve imkan esitligine katkis1 vardir. 15 36 28 22 5
14,2 | 34,0 | 264 | 20,8 | 4,7
8- Programlar Ogretim strateji, yontem ve tekniklerin etkili kullanilmasini 9 32 47 13 5
saglamaktadir 8,5 30,2 | 443 | 123 47
9- Programlarm diizenegi sosyal ve kiiltiirel gelismeye katki saglamaktadir. 13 29 40 20 4
12,3 | 274 | 37,7 | 189 | 3.7
10- Ogretim elemanlar1 programlarin etkili uygulanmasi igin yeterli gabay1 11 40 38 11 6
gosterirler. 10,4 | 37,7 | 35,8 | 104 5,7
11- Okul idareci ve personelinin programlarin yiiriitiilmesine olumlu katkilart 6 39 37 18 6
vardir. 57 | 36,8 | 349 | 17,0 | 5,7
12- Programlar dgrencilerin kisisel mutluluklari ve basar1 zevklerini 5 24 33 34 10
saglamaktadir. 4,7 | 22,6 | 31,1 | 32,1 9.4

13- Programlar nitelikli 6gretmen yetistirmek icin yeterlidir. 75 | 2455 | 330 | 217 | 132

11 30 44 16 5
10,4 | 28,3 | 41,5 | 15,1 | 4,7

14- Programlarda olgu, ilke ve kavramlarin diizenli aktarimi saglanir.

18 39 29 14 6

15- Programlarda Tiirk¢e dogru, etkili ve giizel kullanilir. 17.0 | 368 | 274 | 132 | 5.7

16-Programlar 6grencilerin okulda ve ¢evrede toplumsal hizmetler sunmalarini 7 40 43 13 3
destekler. 6 37,7 | 40,6 | 123 2.8
17- Programlarda 6l¢gme ve degerlendirme ¢alismalari amacina uygun objektif 5 42 36 16 7
uygulanir. 4,7 39,6 | 34,0 | 15,1 6,6

18- Dersler programlarda oldugu gibi giincel, yasama uygun ve zevkli aktarilir. 47 | 358 | 274 | 245 | 75

17 34 33 14 8
16 32,1 | 31,1 | 132 | 7,5

20- Programlar dgrenci merkezli hazirlanmis, uygulama ile tutarlilik 17 34 33 14 8
gostermektedir. 16 32,1 | 31,1 | 13,2 7,5

19- Programlar dgrenciler arasinda igbirligi ve yardimlagsma duygusunu saglar.
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5. SONUCLAR VE ONERILER
Sonuclar

19 Mayis Universitesi Samsun Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren Tiirk ve yabanci uyruklu
Ogrencilerin 6gretim programlarina yonelik bakis acilarinin  incelenmesi iizerine yapilan bu

arastirmadan elde edilen sonuglar asagida maddeler halinde verilmistir:

Yapilan arastirmadan ¢ikan sonuglara gore 6gretim programlari dgrencilerin bilgi ihtiyacim karsilar

nitelikte diizenlenmemistir.
- Programda yer alan dersler amaglarina uygun islenmemistir.
- Dersler programlarda oldugu gibi giincel, yasama uygun ve zevkli aktarilmamstir.
- Programlar 6grencilerin okulda ve ¢evrede toplumsal hizmetler sunmalarini desteklememistir.
- Programlarda 6l¢me ve degerlendirme calismalar1 amacina uygun objektif uygulanmamustir.
- Programlarda Tiirk¢e dogru, etkili ve giizel kullanilmstir.
- Programlar 6grencilerin kigisel mutluluklar1 ve bagar1 zevklerini saglamamustir.
- Programlar nitelikli 6gretmen yetistirmek icin yeterli goriilmemistir.
- Ogretim elemanlar1 programlarin etkili uygulanmasi igin yeterli cabay1 gostermemislerdir.

- Programlarin diizenegi bilgi teknolojilerini kullanmaya ve kalict 6grenmeyi saglamaya yonelik

bulunmamustir.

- Ogretim etkinliklerinin uygulanmasinda égrenciler istekli ve duyarl goriilmemistir.

- Programlar 6grenci diislincelerinin 6zgiirce tartisilip paylasilmasina ortam hazirlamamstir.

- Okul idareci ve personelinin programlarin yiiriitiilmesine olumlu katkilar1 yeterli gériilmemistir.
- Programlarin firsat ve imkan esitligine katkis1 yeterli gériilmemistir.

- Yukaridaki sonuglar anket maddelerindeki yiizdelere ve frekansa gore yorumlanmustir.

Oneriler

Ogretim programlarinin 6grencilerin bilgi ihtiyacin karsilar nitelikte diizenlenmesi,

Okul idareci ve personelinin programlarin yiiriitiilmesine katkilarinin saglanmasi,

Programda yer alan derslerin amaglarina uygun iglenmesi,

Programlarin 6grenci diistincelerinin 6zgilirce tartisilip paylasilmasina ortam hazirlamasi,

Ogretim elemanlarinin programlarin etkili uygulanmasi igin yeterli cabayr gdstermelerinin

saglanmasi,
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- Programlarda 6lgme ve degerlendirme ¢alismalarinin amacina uygun objektif uygulanmasi,

- Programlarin 6grencilerin okulda ve ¢evrede toplumsal hizmetler sunmalarim destekler duruma

getirilmesi,
- Programlarin 6grencilerin kigisel mutluluklar1 ve basar1 zevklerini saglamasi,
- Derslerin programlarda oldugu gibi giincel, yasama uygun ve zevkli aktarilmasinin saglanmasi,

- Programlarin diizeneginin bilgi teknolojilerini kullanmaya ve kalic1 6grenmeyi saglamaya yonelik

duruma getirilmesi,

- Ogretim elemanlarimin  programlarin etkili uygulanmasi icin yeterli ¢abayr gdstermelerinin

saglanmasi gerekmektedir.
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