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Oz

Karma arastirma niteliginde olan bu calismanin amaci, ilkogretimde Ingilizce 6gretiminde zihin haritasi kullaniminin
Ogrencilerin akademik basarilarina, tutumlarina ve kaliciliga etkisini incelemek, uygulamalara iligkin ders
Ogretmeninin ve uygulamaya katilan dgrencilerin uygulamaya iliskin goriislerini belirlemektir. Calisma Elazig ili
Yiicel flkégretim Okulu’nda altinct simf dgrencileri iizerinde yiiriitiilmiistiir. Arastirmada hem nicel hem de nitel
verilerden yararlanilmigtir. Aragtirmanin nicel boyutunda Ontest-sontest kontrol gruplu desen kullanilirken, nitel
boyutta ise goriisme ve gozlem tekniklerinden yararlanilmigtir. Caligmada bir deney bir de kontrol grubu
bulunmaktadir. Deney grubunda dersler zihin haritas1 teknigi ile islenirken, kontrol grubunda ise geleneksel dgretim
yontemi uygulanmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak basari testi, tutum 6lgegi, gozlem ve goriisme formlar
kullanilmigtir. Veri toplama araglarinin gecerlik ve giivenirlikleri hesaplanmigtir. Testin ortalama gii¢liigii 0.65, KR-20
giivenirlik katsayisi ise 0.74 olarak hesaplanmigtir. Ayrica 6lgegin KMO degeri 0.75 olarak bulunurken, Bartlett testi
sonucu 1053.799 olarak saptanmustir. Olgegin Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 0.82 olarak bulunmustur. Nicel
aragtirmalarin analizinde Levene testi, bagimsiz gruplar t-testi, esli gruplar ve MWU testleri kullanilmistir. Nitel
verilerin analizinde NVIVO kullanilarak yorumlar yapilmistir. Arastirma sonucunda zihin haritast kullaniminin,
Ingilizce 6greniminde dgrencilerin akademik basarisini ve derse yonelik tutumlarin1 olumlu ydnde etkiledigi sonucu
elde edilmistir. Goriisme ve gdzlem sonuglart da zihin haritas1 uygulamasmin égrencilerin Ingilizce 6grenmelerine
olumlu katkilar sagladigini ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Zihin haritasi, geleneksel 6gretim yontemi, Ingilizce 6gretimi, Ingilizce dersi, basar testi, tutum
Olcegi, gozlem, goriisme.

Abstract

The purpose of this study, which is based on mixed research model, is to examine the effects of mind mapping on
academic achievement, attitudes and retention in teaching English to primary school pupils and to determine the views
of English teacher and the students towards the experiment. The research was administered on sixty grade students
enrolled at Yiicel Elementary School in Elazig city. Both quantitative and qualitative data were utilized in the study. In
quantitative part, pretest-posttest control group was used. In qualitative part of the study interview and observation
techniques were used. The study included one experimental and one control group. While mind mapping was used in
experimental group, traditional teaching method was used in control group. An achievement test, attitude scale,
interview and observation forms were utilized in the study as the data collection tool. Validity and reliability of the
data collection tools were calculated. The mean score of the achievement test was calculated to be 0.65, KR-20
reliability coefficient was measured to be 0.74. KMO of the scale was calculated to be 0.75, Bartlett’s test was
measured to be 1053.799. Cronbach’s Alpha reliability coefficient was calculated to be 0.82. NVIVO program was
used to analyze qualitative data and the results were interpreted. With the study, it was determined that using mind
mapping increased students’ academic achievement in learning English and affected their attitudes positively. The
results of interview and observation proved that mind mapping helped students to learn English better.

Keywords: Mind map, traditional teaching method, teaching English, English course, achievement test, attitude scale,
observation, interviewing.
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1. GIRIS

Egitilmis, dogrular sergileyen bir toplumun temeli, iyi egitim gérmiis bireylerle miimkiindiir.
Ekonomik, siyasal, sosyal ve kiiltiirel problemlerin ¢6ziimii i¢in bilgi, beceri, nitelik, insani deger ve
davranisglar ile kalitim 6nemli bir role sahiptir. Bireylerin karsilagtig1 problemleri ¢ézebilmeleri daha
iyi egitim gdrmiis olmalarina baghdir (Sagirl, 2007:430). Insanlarin kendilerini degistirmeleri,
gelistirmeleri ve donanimli olabilmelerinde egitim etkili bir isleve gormektedir. Egitimde amaglardan
biri nitelikli insan yetigtirmek oldugundan, degisim ve gelisimle paralel bir 6zellik gostermektedir.
Yesilyaprak (2006: 2) egitimin genel amacinin, bireyleri her yonden gelistirerek onlar1 toplumu ileriye
gotiirecek tarzda yetistirmek ve hem kendileri hem de toplum i¢in donanimli hale getirmek bigiminde
aciklamistir. Degisen yasam kosullari g6z oniinde bulunduruldugunda, egitimin etki alaninin da
genigledigi goriilmektedir. Egitim, teknoloji cagmin getirdigi yenilikler ve sagladigi imkanlar

dahilinde hayatin her alanina etki etmis durumdadir.

Egitimin insanlar iizerindeki etki alan1 glinlimiiz sartlarina gore degisiklikler gostermektedir.
Teknolojik hayatin getirdigi imkanlar, ailelerin bilingleniyor olmasi ve zihinsel olarak oldukca aktif
olunan bu doénemde Onemli olan sey egitimin insanlara ne sekilde ve nasil verildigidir. Geng ve
Eryaman (2007: 90), bilimde meydana gelen paradigmatik degisme ve yeni degerler cergevesinde
dgrenme ve dgretme siireclerinde degisiklikler meydana geldigini belirtmektedirler. Ozellikle 6grenme
hususunda, Ogrenmenin kisiye has oldugunu, kosullar saglandifinda O6grenemeyecek kimsenin
olmadigii belirtmektedirler. Bu sebeple bireysel farkliliklarin dikkate alinmasi gereken cagimizda,
uygun Ogretim stratejilerinin, yoOntemlerinin, tekniklerinin kullanilmasi gerekmektedir. Bunlarla
birlikte 6grenmeyi kolaylastirict zengin igerikli farkli materyal tiirlerinin kullanilmasi da egitimin

bireyler iizerindeki etkisini olduk¢a 6nemli kilmaktadir.

Gilinlimiizde hosgdrii ortaminin olugmasi, barisin saglanmasi ve yasatilmasi, iilkeler arasindaki
iletisimin kuvvetlendirilmesi igin yabanci olanin asilmasi yoniinde emek harcanmaktadir. Bu da
evrensel boyutta yabanct dil 6grenme arzusunu olusturmaktadir (Geng, 2002: 74). Cok dilliligin
Ozendirildigi giinlimiiz diinyasinda yabanci dil bilen insanlara olan gereksinimlerin artmasi, Tirk
vatandaglarin diger iilke vatandaslariyla anlagsmalarimi saglamak amaciyla dili etkili bir sekilde
kullanabilmelerini saglamak, bu ugurda iilkemizi her anlamda hak ettigi ileri diizeye tagimak

hedeflenmektedir (MEB, 2006: 2).
Yabanci Dil Ogretiminde Kullanilan Araclar

Bir dilin 6gretiminde kullanilan, aym1 zamanda dilin 6grenilmesini kolaylastiran her sey dil
Ogretim araci olarak kabul edilmektedir. Bu araglar; dilsel, gorsel, isitsel ve duyu-devinimsel
olabilmektedir (Pegenek, 2005: 86). Araclar, dil 6gretiminde 6gretmenlere kolaylik saglarken
ogrencilerin de dili daha iyi dgrenebilmeleri igin olanak tanimaktadir. Ogrenirken zevk alan &grenci

yabanci dile karsi biiyiik bir merak duymaya baslayacaktir. Merak duygusu basariyr da beraberinde
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getirdiginde mutluluk ka¢inilmaz olacaktir. Yabanci dil 6gretiminde her ne kadar cesitli sekillerde
araclar kullanilabilirse de bu araclarin tasimasi gereken nitelikler de bulunmaktadir. Richards (2001:
264) ve Tomlinson (1998: 5-22, 2003: 21-22) kullanilabilecek olan araglarin 6grenciler iizerinde etki
birakacak kadar ¢ekici olup Ogrencilerin aracglari kullanirken rahat olmalarina olanak saglamasi
gerektigini ayrica bu araglarin 6grencilerin kendilerine olan giiven duygularim gelistirmekle birlikte
azimlerini de artirmas1 gerektigini, zihin olarak aktif hale gelen O&grencilerin kendilerini
degerlendirebilecek seviyeye gelmeleri gerektigini ve Ogrencilerde kiiltiirel merak olusturmasi

gerektigini ifade etmislerdir (Akt. Pegenek, 2005: 88).

Bazi araglar egitim Ogretim ortaminda diger araglardan daha fazla etkili olabilmektedir.
Konunun uygunluguna ve Ogrencinin seviyesine bagli olarak tercih edilecek olan araglar
farklilagabilmektedir. Bu noktada 6zellikle gorsel olan araglar 6grencinin gorerek 6grenmesine olanak
tanmidigindan daha ¢ok etkili olmaktadir. Ertiirk ve Ustiindag (2007: 30) gorsel araglar arasinda
siralanabilecek olan resim, fotograf ve posterlerin yabanci dil 6gretiminde ¢ok kullanislt olduklarin
ayrica Ogrenci tarafindan rahatlikla bulunup hazirlanabilecegini ifade etmislerdir. Bu sekilde
ogrencilerin 6grenme siirecine de hizl bir sekilde uyum saglayacaklarim belirtmislerdir. Ogrenciler bu
araclar vasitasiyla hem kendi O6grenmelerinden sorumlu olacak hem de Ogrenmeyi eglenceyle

birlestirecekleri i¢in kalic1 6§renme saglanmis olacaktir.
Zihin Haritasi

Gorsel araclar arasinda siralanabilen zihin haritalari, Ingiliz arastirmaci Buzan tarafindan
gelistirilen grafiksel bir tekniktir. Zihin haritasi, Buzan tarafindan zihnin igleyisini ortaya koyan bir not
alma modeli olarak 1960’11 yillarin sonunda olusturulmustur. Haritanin olugmasinda klasik notlarin

Ogrenme i¢in yetersiz hale gelmesi 6nemli bir paya sahiptir (Aydin, 2009: 32).

Budd (2004: 36), zihin haritalarinin geleneksel notlardan ayrilan belirgin farkliliklart
oldugunu, ayrica zihin haritalarinda merkezden ¢evreye yayilan fikirler disinda, dallar iizerinde bir
anahtar kelimeden meydana gelen notlar oldugunu ifade etmistir. Matematikgi, psikolog ve beyin
aragtirmacist Buzan’in kazandirdig1 zihin haritasi, goze farkli gelen oldukga 6zel bir not alma teknigi
iken daha sonra farkli alanlarda 6zellikle de egitimde kullanilmaya baslanmistir (Brinkmann, 2003:
36). Zihin haritas1 dgrencilerin diigsiinmelerine ve yeni bilgiler 6grenmelerine yardim eden bir arag
olma 6zelligini tasimaktadir. Merkezi bir fikir ve onun etrafinda olusturulabilecek olan kavramlar ve
bu kavramlardan olusturulabilecek diger kavramlardan meydana gelebilecek bir ozellik teskil
etmektedir (Zhao, 2003: 15). Holland ve dig. (2003: 89) de =zihin haritalamanin bilgilerin
hatirlanmasini ve organize edilmesini saglayan gorsel bir yol oldugunu diisiinmektedirler. Gelb (2002:
87), zihin haritas1 tekniginin, diislincelerin resimler esliginde kagida aktarilmasini saglayan bir teknik
oldugunu ve bilgilerin kagit iizerine 6zetlendigi bir hatirlatma araci olarak kullanilabilecegine isaret

etmektedir. Zihin haritasi, bireylerin 6grenme kapasitelerini optimize eden ve karmasik yapilarin
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anlagilmasini kolaylastiran en iyi metotlardan biridir (Ingemann, 2001). Zihin haritalar1 toplanti ve
sunum hazirlig1, raporlama, birlestirme, beyin firtinast yapma, not tutma (Sahin, 2008), yeni bir konu,

yabanc1 dil 6grenme ve kitap okuma (Yasar, 2006: 53-55). gibi bir ¢cok alanda kullanilabilmektedir.
Zihin Haritas1 Yapim

Gorsel araglar arasinda siralanan zihin haritalarinin  olusturulmasinda uyulmasi gereken
kurallar ve izlenmesi gereken adimlar bulunmaktadir. Kurallarma uygun gerceklestirilen zihin
haritalarindan daha yiiksek verim alinacagi asikardir. Bir zihin haritasi olusturulurken izlenmesi

gereken adimlar sirasiyla su sekildedir.
e Zihin haritas1 yapimina bos bir kagit alarak baglanir.
e Kagidin merkezine ana konu yani baslik yerlestirilir.

e Ana basliktan baslayarak dallar olusturulur. Ana bagliktan ¢ikan dallar kalin sekilde belirtilir.

Alt fikirleri belirtmek igin olusturulacak ikinci dallar ise ince olarak tercih edilir.

e Dallar olusturulurken farkli renkler kullanmaya O6zen gosterilir. Bu durum fikirleri

birlestirmede kolaylik saglayacaktir.
o Dallar olusturulurken iizerlerine sézciikler yazilir.

e Sekiller konur. Kelimeler yerine gecebilecek sekiller olusturulur. Resimler ve sekiller

ogrenmede kalicilig1 fazlasiyla saglayacaktirlar.
e Dallar ve sekiller arasindaki iliskiyi belirtecek sekilde oklar yerlestirilir..
¢ Biiyiik harfler kullanarak harita olusturulur.

e Harita yapiminda tekrarlarin olmasindan sorun olusturmaz. Daha sonra onlar iliskilendirilebilir

(http://royane.com/articles/get-smarter/927-10-steps-to-create-your-first-mind-map).

Zihin Haritas1 Kullanimimin Faydalari

Serrat (2009: 1-2) zihin haritas1 kullaniminin oldukga ilging ve eglenceli oldugunu, zihin
haritalarmin vurgulama, pekistirme, 6zetleme, siniflandirma, agiklama, tanimlama ve gorsel unsurlar
sunma olanag1 tanidigini, hatirlamay1 kolaylastirdigini ve dnemli noktalara canlilik kattigini ifade
etmistir. Inal (2008: 56), resim ve cizimlerin herhangi bir bilginin 6grenilmesinde oldukea etkili
oldugunu vurgulayip bilgiyi kolayca 6grenip animsamamiza yardimci olacagini dile getirmistir. Bu
sebeple hatirlama noktasinda bir resmin bir¢ok kelimeden daha etkili olabilecegini de sOylemistir.
Saban (2005: 118) ise zihin haritalarinin belli bir konu, olgu veya probleme iligkin, 6grenciler
tarafindan olusturulan iligkilerin zihinsel modellerini gdzler oniine sermek gibi bir gorevi oldugunu

belirtmistir. Shafir (2003: 272) bu noktada 6zgiirlestirici bir 6zellik tagiyan zihin haritalarinin beyni
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Ogrenmeye kars1 giidiiledigini, konsantrasyon ve yaraticiik hususunda fayda sagladigim

belirtmektedir.
Zihin Haritas1 ve Kavram Haritas1 Arasindaki Farklar

Kavram haritast1 1970’li yillarin ortasinda Joseph Novak adli bir arastirmacit ve Cornell
Universitesi mezunu &grenciler tarafindan yapilan bir arastirma projesi dahilinde gelistirilmistir.
Kavram haritalarini, Ausubel’in teorisine bagli kalarak bireylerin 6nceki bilgileriyle yeni edindikleri
bilgiler arasinda koprii vazifesi goren, aym zamanda bireylerin kavramlar1 zihinlerinde
iligkilendirmelerine yarayan semalar olarak ifade edilebilmek miimkiindiir (Novak ve dig. 1983).
Kavram haritalari, 6grenilecek fikirleri ve bu fikirler arasindaki iliskileri agik hale getirmekte olan,
onceki bilgiler ile yeni edinilen bilgiler arasinda baglantilar kurulmasina yardimci olan, anlaml

ogrenmenin ger¢eklesmesini saglayan, diisiinmeyi orgiitleyici haritalardir (Demirel, 2010: 84).

Yapilan zihin haritas1 tanimlar1 ve kavram haritas1 tanimlarina gore iki harita arasindaki farklar

sOyle siralanabilir;

1. Kavram haritalarinda zihin haritalarinin tersine igindeki kavramlar oklarin yonii belirtilerek

baglanirlar.
2. Kavram haritalarinda kavramlar arasindaki iliskileri belirten fiiller oklarin tizerinde yer alirlar.

3. Kavram haritalar1 zihin haritalarina goére bir konu hakkinda daha fazla bilgi verebilirler.

Ayrintilara daha siklikla yer verilebilir.

4. Kavram haritalar1 esnek bir yapt 0Ozelligi gostermezler. Oysa zihin haritalar1 sonradan

eklenebilen fikirlere, sembollere, sekillere agik bir 6zellik teskil eder.

5. Kavram haritalarinin bireylerin yaratici davranmalarina miisaade edecek bir 6zelligi yoktur.
Zihin haritalarinda bireyler yaraticiliklarimi konusturacak sekilde farkli sekiller, semboller

kullanabilirler.

6. Kavram haritalarinda, ana kavram haritanin tepesinde yer almaktadir. Alt kavramlar ise ana
kavramdan haritanin alt kisimlarina dogru baglanilir. Zihin haritalarinda ise ana konu haritanin

ortasinda yer almaktadir. Diger konular merkezden ¢evreye dogru siralanmaktadir.

7. Kavram haritalarinda 6zelden genele giden bir yap1 s6z konusudur. Zihin haritasinda ise ana
konunun etrafina ana konuyla ilgili olan ve ana konudan ¢ikan dallar ayrica bu dallardan da

cikabilecek olan, ¢agrisim yapan her tiirlii 6ge eklenebilir.
Zihin Haritas1 ve Klasik Not Alma Teknigi Arasindaki Farklar

Shafir (2003: 271), geleneksel yonde not alma tekniginin beynin 6grenme egilimine ters
distiigiinii ifade etmektedir. Bu sekilde alinan notlarin olduk¢a monoton oldugunu, énemli noktalar

iizerinde diistinmeye imkan vermedigini sOyler. Klasik not alma teknikleriyle ders, konu, yapilan
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etkinlikler sikict hale gelebilmektedir. Ozellikle de gorsellige dayanmayan konular1 calisirken
Ogrenciler ve hatta yetiskin bireyler odaklanma problemleri yasayabilmektedirler. Zihin haritalari,
resim ve sekil icermesi itibariyle bu sikilmayi ve odaklanma sorununu ¢ozebilmektedir. Sekiller ve
resimler anlamay1 kolaylastirmakta O6grenirken, 6grenme konusundan keyif alinmasina da olanak
tamimaktadir. Ayrica klasik not alma tekniginde bilgi ayrintilarnn arasinda oyalanmak, algilama
problemini de beraberinde getirmektedir. Zihin haritalar1 ise genelden 6zele ya da 6zelden genele
dogru giden bir yap1 igermesinden dolay1 algilamay1 oldukca kolaylagtirmaktadir. Pargalar arasinda
rahat iligkilerin kurulabilmesi, iligkilerin rahatlikla goriilebilmesi, ekleme ve ¢ikarimlarin yapilmasina

imkan tanimasi zihin haritalarinin 6grenme konusunu anlamadaki rahatliklar1 arasinda siralanabilir.
Zihin Haritas1 ve Yabanci Dil Ogretimi

Yabanci bir dil 6grenmek, o yabanci dilin ne kadar karmasik bir yapr teskil ettigini gordiikten
sonra bireylere olduk¢a zor gelebilmektedir. Zihin haritalart ise bu noktada bazi fikirler
verebilmektedir (Mountain, 2010). Yabanci dil 6gretiminde zihin haritalar1 6zellikle {i¢ alanda oldukga
etkilidir. Bu alanlar; kelime 6grenimi, sinif i¢i veya ogretmenle yapilan ¢aligmalara uygun bir igerik
olusturmak ve diisiinceleri yazmadan 6nce organize etmek diye siniflandirilabilir. Ayrica yabanci dilde
hazirlanan herhangi bir makale veya calisma okunurken ya da dinlenirken zihin haritas1 yine faydal
olabilir. Konunun bagligt haritanin ortasina yerlestirilip, bilinmeyen kelimeler de etrafina
yerlestirilerek bir zihin haritas1 meydana gelebilir. Boylelikle bilinmeyen kelimeler Ogrenilirken,
kelimelerin ana konuyla olan baglantilar1 da ortaya ¢ikarilmis olur (Fotheringham, 2009). Wongkee
(2009) zihin haritalarinin yabanct dil 6gretiminde resim ve kelimelere dayanarak olusturulmasinin
ogrenciler i¢in mitkemmel aktiviteler oldugunu soyleyip, yaraticiligin ve yeni fikirlerin olugmasin
saglayan bu haritalarla 6grencilerin bilgiyi organize edebileceklerini ve planlama yapabileceklerini
ifade etmistir. Lewis (2010), kelime aglarinin olusturulmasiyla sekillenen, kelimeler arasinda iligki
kurularak olusturulan zihin haritasinin konusulan dildeki kelimelerin hatirlanmasini kolaylastirdigini,
yabanci dil 6grenirken yapilan bu ¢aligmanin ayni zamanda bireylerin kendi anadillerindeki kelime

bilgilerini artirmak i¢in de kullanilabilecegini ifade etmistir.

Bilgi caginin yasandigi giiniimiizdeki kiiresellesme siireci yabanci bir dili 6grenmeyi zorunlu
hale getirmistir. Bireylerin ikinci bir dil olarak yabanci bir dili 6grenmeleri giiniimiiz diinyasinda kisiyi
ayricalikli olmaktan g¢ikartip donanimli hale getirmistir. Er (2006: 11), bireylerin yabanci bir dille
birlikte o dile ait kiiltlirii de 6greneceklerini, bu sekilde sadece dil 6grenmekle kalmayip diinyadaki
farkli yasam tarzlarin1 da taniyacaklarini ve yabanci dile karst olumlu tutum gelistireceklerini

belirtmektedir.

Diinya genelinde biiyilk 6nem tasiyan dil 6gretiminde oldukca titiz ve dikkatli olmak
gerekmektedir. Ozellikle kiigiik yaslardan itibaren baslayan yabanci dil &gretiminin iyi bir temel

iizerine inga edilmesi gerekmektedir. Bu hususta okullara ve Ogretmenlere biiyiik gorevler
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diismektedir. Ogrencilerin ingilizceye ya da herhangi bir yabanci dile karsi sempati duyup dili
benimsemeleri 6ncelikli olarak saglanmalidir. Dile kars1 olumlu tutum olusturulmasindan sonra ise dil
Ogretimi uygun yontem ve tekniklerle sekillendirilmelidir. Demirel (2010: 29-32) yabanci dil
Ogretiminde dort temel becerinin gelistirilmesi, 6gretim etkinliklerinin 6nceden planlanmasi, basitten
karmasiga-somuttan soyuta bir yol izlenmesi, gorsel ve isitsel araglarin kullanilmasi, anadilin gerekli
yerlerde kullanilmasi, bir kere de bir bilgi biriminin sunulmasi, bilgilerin yagamdan kopuk olmamasi,
ogrencilerin derse katilimlarinin saglanmasi, bireysel ayriliklarin dikkate alinmasi ve Ogrencilerin

giidiilenip cesaretlendirilmesini yabanci dil 6gretiminde temel ilkeler olarak siralamustir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretimde ingilizce dersinde “School-Weather Conditions”
tinitelerinin 6gretiminde zihin haritast olusturmanin 6grencilerin akademik basarilarina, derse yonelik
tutumlaria ve kaliciliga etkisini incelemek, uygulamalara iliskin ders 6gretmeninin ve uygulamanin

yapildigr siniftaki 6grencilerin gorislerini belirlemektir.
Denenceler
Arastirmanin nicel boyutuna iliskin denenceler asagida verilmistir.

1. Ingilizce dersinde deney ve kontrol gruplarmin basari testinin tiimiinden aldiklar1 ontest-
sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

2. Ingilizce dersinde deney ve kontrol gruplarinin basari testinin tiimiinden aldiklar1 sontest puan
ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark vardir.

3. Deney ve kontrol gruplarmin toplam erisi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark vardir.

4. Deney ve kontrol gruplarinin her birinin son test ve geciktirilmis test (kalicilik) puan
ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark vardir.

5. Deney ve kontrol gruplarinin geciktirilmis test (kalicilik) toplam puan ortalamalari1 arasinda
anlaml bir fark vardir.

6. Gruplarin 6ntutum-sontutum puanlari arasinda anlamli bir farklilik vardir.

Arastirmanin Nitel Boyutuna iliskin Amaclar
1. Ogrencilerin zihin haritasi teknigi ve simif i¢i uygulamalara iliskin goriisleri nelerdir?
2. Ders 6gretmeninin zihin haritas1 teknigi ve sinif i¢i uygulamalara iliskin goriisleri nelerdir?
Gozleme iliskin Amaclar

1. Zihin haritas1 tekniginin uygulandig1 ortamda 6grenci-6grenci etkilesimi ve 6grenci-0gretmen

etkilesimi nasil gerceklesmektedir?

2. Zihin haritas1 tekniginin uygulandig1 ortamda 6grencilerin yasadiklar: problemler nelerdir?

135



Bahar-2012 Cilt:11 Say1:40 (129-160) www.esosder.org Spring-2012 Volume:11 Issue:40

2. YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada hem nitel hem de nicel verilerin birlikte kullanilmasi arastirmanin karma
arastirma modelinde oldugunu gostermektedir. Leech ve Onwuegbuzie (2007: 265), karma aragtirma
modelini bir ¢alismadaki belirli olgulara ulagsmak igin nitel ve nicel verilerin birlikte kullanilmasi, bu
olgularin analiz edilip yorumlanmasi olarak agiklamaktadirlar. Nicel verilerin toplanmasinda dntest-
sontest kontrol gruplu deneysel modelden; nitel verilerin toplanmasinda ise goriisme ve gozlem
tekniklerinden yararlanilmistir. Nicel verilere dayanan deneysel model, degiskenler arasinda neden-
sonu¢ bulmaya dayanan bir amaci igermektedir. I¢ gegerliligin saglanmas: acisindan, dis etkenlerin
kontrol altina alinmasiyla bagimsiz degiskenlerin manipiile edilip bagimli degiskenler iizerinde dlgme
yapabilme esasina dayanmaktadir (Biiyiikdztiirk, 2001: 3). Ontest-sontest kontrol gruplu modelin
goriiniimii ise asagidaki gibidir (Karasar, 2009: 97):

Gl R Q1.1 X Q1.2 Q1.3
G2 R Q21 Q2.2 Q2.3

Gl : Ogretimin zihin haritasiyla yapildig1 deney grubu

G2 : Ogretimin geleneksel yontemle yapildigi kontrol grubu

R : Deneklerin gruplara yansiz atanmast

X : Zihin haritasiyla yapilan 6gretim

Q1.1-Q2.1: Ontest
Q1.2-Q2.2: Son test
Q1.3-Q2.3 : Kalicilik testi (geciktirilmis test)

Calisma Grubu

Aragtirma 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Elazig ili merkez Yiicel IIkdgretim Okulu 6. sinif
ogrencileri ile Ingilizce dersi kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Calisma igerisinde yedi sube arasindan bir
deney ve bir kontrol grubu olmak iizere 2 sube tesadiifi olarak se¢ilmistir. Kullanilan kriterler ve
kiimeleme analizi islemleri sonucunda, deney grubu olarak belirlenen subeden 33 6grenciden 3171,

kontrol grubu olarak belirlenen subeden 34 6grencinin tamami arastirmaya dahil edilmistir.
Denel Islemler

Basar testi deney ve kontrol gruplarina deney oncesi ve deney sonrasinda, Ontest, sontest ve
kalicilik testi olmak {izere {i¢ kez uygulanmustir. Ogrencilerin ingilizce dersine yonelik tutumlarini
belirlemek amaciyla arastirmacilar tarafindan tutum 6l¢egi hazirlanmistir. Hazirlanan tutum 6lgegi her

iki gruba da On-tutum ve son-tutum olarak uygulanmigtir. Denel islemler esnasinda sinif ortamryla
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ilgili bilgi toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan gézlem formu kullanilmisgtir.
Ogrencilerin Ingilizce dersinde zihin haritas1 kullammina iliskin goriislerini tespit etmek amaciyla ise
deney grubu 6grencileri ile goriismeler yapilmistir. Ders 0gretmeninin de konuyla ilgili goriisleri

almarak, detayli bilgi toplanmaya ¢alisilmistir.
Ogretmenin Denel Isleme Hazirlanmasi

Zihin haritas1 teknigi ile yapilacak olan uygulamalardan &nce Ingilizce dersi 6gretmeniyle
birlikte bu teknigin ingilizce dersinde nasil uygulanacagi ve nelerin yapilabilecegi iizerine gériisme
yapildi. Zihin haritas1 teknigi ile ¢alisilmasi diisiiniilen iiniteler ders Ogretmenine kontrol ettirilip
tinitelerin bu teknige uygunluguna iliskin goriis alindi. Bu ¢ergevede ders d6gretmenine zihin haritasi
tekniginin 6grenci aktifligi gerektiren gorsel bir diyagram oldugu, dgrenciler igin konuyu, istedikleri
sekilleri kullanarak kagida aktarabileceklerine uygunluk tasidigi, bilgide kaliciligi sagladigi,
ogrenmeyi kolaylastirdigi, o6grenirken eglendirdigi ve oOgrenciler arasinda paylasim duygusunu

arttirdigi agiklanmistir.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Olusturulmasi

Deney ve kontrol gruplari olusturulurken 6grencilere ait 4. simf Ingilizce dersi basari puanlari,
4. simf genel basar1 puanlari, 5. sinif Ingilizce dersi basar1 puanlari, 5. simf genel basari puanlari ile
ontest sorularindan aldiklar1 puanlar yansizligi saglamada olgiit olarak kullanilmistir. Veriler
kiimeleme analizi (Cluster Analysis) teknigi dogrultusunda olusturulmus ve SPSS (Statistical Package
for Social Sciences) istatistik programiyla degerlendirilmistir. Kiimeleme analizi ikili, tiglii ve dortlii
atamalarla denenmis olup, ikili atamada en ¢ok iiyeye ulasilmistir. 6/C sinifi 6grencilerinden 31, 6/E

sinifi 0grencilerinden ise 34 kisi ¢alisma grubuna alinmistir.

Gruplarin 4. siif ingilizce dersi puan ortalamalari [te3=1.504; p>0.05], 4. sinif genel bagari
puan ortalamalari [t3=0.879; p>0.05], 5. simf Ingilizce dersi puan ortalamalari [t3=1.904; p>0.05],
5. smuf genel basar1 puan ortalamalar1 [t«3=0.464; p>0.05] ve gruplarin on-test puan ortalamalari
[te3=-0.541; p>0.05] arasinda anlamli fark saptanmamustir. Gruplarin belirlenen kriterler agisindan

yansiz bir bi¢imde olusturuldugu sdylenebilir.
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Cizelge 1. Deney ve Kontrol Gruplariin Olusturulmasina iliskin Kiimeleme Analizi Sonuglart

4. Smf Ingilizce Dersi Puan Ortalamalarina iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

_ Levene Testi

Gruplar n X ss sd 7 P t p
Deney 31 2.74 0.575

Kontrol 34 250 0.707 63 1.621 0.208 1.504 0.138
4. Smf Genel Basari Puan Ortalamalarima Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglar

Deney 31 64.30 3.74

Kontrol 34 63.43 379 63 0.041 0.840 0.879 0.383
5. Sinif Ingilizce Dersi Puan Ortalamalarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Deney 31 3.03 0.706

Kontrol 34 271 0.676 63 0.633 0.429 1.904 0.062
5. Sinif Genel Basar1 Puan Ortalamalarina iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglari

Deney 31 66.50 4.30

Kontrol 34 66.05 347 63 1.406 0.240 0.464 0.644
Gruplarin On-test Puan Ortalamalarimin Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglart

Deney 31 15.65 4.94

Kontrol 34 16.26 108 63 0.822 0.368 -0.541 0.590

Deney Grubu ile Yapilan Zihin Haritas1 Teknigi Uygulamasi

Uygulamalar o6ncesi zihin haritas1 etkinliklerinin uygulandigi deney grubuna zihin
haritasinin ne oldugu konusunda bilgi verilmistir. Farkli konularla ilgili hazirlanan zihin

haritas1 6rnekleri sinifa getirilerek 6grencilere sunulmustur.

Aragtirmaci tarafindan 6grencilerin gozleri Oniinde, 6grencilerin segtikleri bir konuyla
ilgili zihin haritas1 6rnegi olusturulmustur.

Ornek zihin haritas1 yapilirken 6grencilerin sorular sormasina miisaade edilmistir.
Arastirmaci tarafindan yapilan zihin haritas1 6rneginden sonra 6grencilerin, zihin haritasi

yapacaklar1 konudan farkli olarak sectikleri bir konu iizerinde tiim sinif bireysel olarak

zihin haritasi 6rnekleri olusturmustur.

Ogrencilere hangi gruba ait olduklari sdylenmeden, basari testi dn-test olarak, tutum

6lgegi de 6n-tutumlar1 6lgmek amaciyla uygulanmigtir.

On-test uygulamasi yapildiktan sonra zihin haritas1 teknigi ile dersler islenmeye
baslanmustir. Ogrenciler, grendikleri konularla ilgili zihin haritalarmi olusturmaya

baslamiglardir.

Zihin haritalar1 olusturulurken Ogrencilerin istedikleri harita modelini olusturmalari

noktasinda dzgiir olduklar1 belirtilmistir.

Ogrencilerle harita olusturulurken, boya kalemi, A-4 kagid, silgi, cetvel gibi araclar

arastirmaci tarafindan tedarik edilmistir.
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Ogrencilerin harita olusturma siirecinde yasadiklar1 baz1 problem ve sikintilardan dolayi

harita olusturmaya bazi zamanlar ara verilmistir.

Ogrencilerin, haritalarim arastirmaciya ve dersin dgretmenine kontrol ettirmesine olanak

taninmistir.

Uygulamalar bittikten sonra zihin haritasi tekniginin 6grenciler {izerinde ne gibi etkileri

oldugunu 6grenmek adina basari testi, son-test olarak uygulanmistir.

Uygulamalardan 3 ay sonra basari testi, kalicilik testi olarak tekrardan uygulanmistir.

Kontrol Grubu ile Yapilan Geleneksel Ogretim Yontemi Uygulamasi

Uygulama, geleneksel 6gretim yontemiyle gerceklestirilmistir.

Derslerde konular 6gretmen tarafindan anlatilarak, 6grencilerin anlatilanlart not tutmalari

istenmistir.
Ders, 6gretmen kitab1 ve 6grencilerin ders kitaplariyla birlikte islenmistir.

Ogrencilere kontrol grubu olduklari sdylenmeden basar testi deney grubundaki gibi dntest

olarak uygulanmustir.

Ders genellikle diiz anlatim yontemi, soru cevap teknigi bazen de drama teknigiyle
islenmigtir.

Ders bittikten sonra dgretmen tarafindan o giin islenen konuyla ilgili son bir tekrar

yapilmistir.

Deney grubuyla yapilan zihin haritas1 uygulamasini igeren {initeler ayn1 zaman diliminde
islenmistir. Uygulamalar ve iiniteler bitince kontrol grubuna da basar testi sontest olarak

uygulanmstir.

Uygulamalarin ardindan basan testi, kalicilik diizeyini 6l¢gmek amaciyla 3 ay sonra

kalicilik testi olarak tekrardan uygulanmistir.

Veri Toplama Araclari

Ingilizce dersinde “‘School-Weather Conditions” iiniteleri iizerinde yapilan calismada

Ogrencilerin bilgi diizeylerini 6lgmek amaciyla basari testi, 6grencilerin derse iliskin tutumlarim

belirlemek icin tutum 6lgegi kullanilmigtir. Uygulamalar bittikten sonra deney grubu 6grencilerinin

zihin haritas1 uygulamasina iliskin goriislerini almak amaciyla goniilliiliik esasina gore secilen 9 deney

grubu O6grencisi ve ders dgretmeni ile goriismeler yapilmis, ses kayitlart alinmistir. Zihin haritasi
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uygulamasi gergeklestirilirken hem deney grubu hem de kontrol grubu sinifinin genel durumu gézlem

yapilarak yazili halde kaydedilmistir.
Basari Testi

Arastirma igerisinde yer alan dgrencilere uygulanmast iizere ingilizce ders kitabinda yer alan
“School-Weather Conditions” tiniteleri ile ilgili bir basar1 testi hazirlanmistir. Testin igeriginin ne
sekilde olacag ve neleri dlgecegine iliskin egitim bilimleri 6gretim iiyelerinden ve Ingilizce dersi
brans hocalarindan testin olusturulmasina iligkin fikir alinmigtir. Test, alinan goriisler dogrultusunda
olusturulduktan sonra teyit amacli olarak tekrardan kontrol ettirilmistir. Basar1 testi, 6grencilerin
seviyelerine ve belirlenen iinitelere bagli olacak sekilde hazirlanmustir. Ik hali 43 sorudan olusan
basari testi, yapilan 6n uygulama sonrasinda bes soru ¢ikarilarak 38 soruyla son halini almistir. Test,
program uygulanmadan 6nce dgrencilerin seviyelerini tespit etmek amaciyla 6n-test, program bittikten
sonra 0grenci basarilarini tespit etmek amaciyla son-test, belirli bir aradan sonra kalicilik diizeylerini
tespit etmek amaciyla ise kalicilik testi olarak uygulanmistir. Basari testi, glivenirligi dlglilmek {izere
uygulama 6ncesinde 248 kisiye uygulanmistir. Alinan sonuglar ¢ercevesinde sorularin madde giicliik
indeksi (p;), madde ayirt ediciligi (1;) ve Kuder-Richardson KR-20 giivenirlik (i¢ tutarlilik) katsayisi
hesaplanip, madde analizleri yapilmistir. Testin gilivenirlik katsayis1 0.74, testin ortalama gli¢liigii ise

0.65 olarak belirlenmistir.
Tutum Olcegi

Ogrencilerin Ingilizce dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla arastirmacilar
tarafindan Ingilizce dersi tutum &lgegi hazirlanmistir. ilgili alan yazinin incelenmesiyle ilk olarak 30
maddelik bir taslak dl¢ek olusturulmustur. Taslak dlcek, ii¢ Ingilizce 6gretmeni ile Firat Universitesi
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii Egitim Programlar1 ve Ogretim Ana Bilim Dalinda gérev
yapan {i¢ Ogretim {iyesinin goriis ve degerlendirmelerine sunularak, maddelere iligkin goriis ve
onerileri alinmistir. Ayrica uygulayici Ingilizce dersi 6gretmeninin de son kontrolii yapmasiyla 30
maddelik taslak Glgek 27 maddeye diisiiriiliip faktor analizine hazir hale getirilmistir. Hazirlanan
6l¢egin maddelerinin giivenirligini 6lgmek amaciyla Slgek, uygulamalar dncesinde 126 Ogrenciye
uygulanmistir. Olgegin KMO (Kaiser-Meyer-Olkin) degeri .745 olarak hesaplanmustir. Olcegin
Bartlett testi sonucu 1053.799 olarak bulunmus ve bu deger .000 diizeyinde anlamli bulunmustur.
Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarhlik katsayis1 ise o= 0.821 olarak bulunmustur. Tutum o6lgegi
igerisinde yer alan maddelerin faktor yiikleri de hesaplanmistir. Maddelerin faktor yiiklerinin .430 -
.858 araliginda oldugu goriilmiistiir. Faktor analizi sonucunda maddelerin tiimiiniin isler durumda
oldugu ve olcekten madde ¢ikarilmamasi gerektigi kararlastirilmistir. Tek boyutlu 6lgekte igerisindeki
14 olumlu, 13 tane de olumsuz madde bulunmaktadir. 5°li Likert seklinde hazirlanan 6lgek “hig
katilmiyorum (1), “katilmiyorum (2)”, “kismen katiliyorum (3)”, “katiliyorum (4)” ve “tamamen

katiliyorum (5)” olarak derecelendirilmistir. Olumsuz maddeler i¢in ise puanlama tersten yapilmstir.
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“tamamen katiliyorum (1)”, “katiliyorum (2)”, “kismen katiltyorum (3)”, “katilmiyorum (4)” ve “hig

katilmiyorum (5)” olarak girilmistir. Olgekteki maddelerin puan araliklar su sekilde olmustur:

Olumlu maddeler i¢in; Olumsuz maddeler i¢in;

Tamamen Katiliyorum = 4.21 — 5.00 Hig¢ Katilmiyorum = 4.21 — 5.00
Katiliyorum = 3.41 — 4.20 Katilmiyorum = 3.41 — 4.20

Kismen Katiliyorum =2.61 — 3.40 Kismen Katiltyorum =2.61 — 3. 40
Katilmiyorum = 1.81 — 2.60 Katiliyorum = 1.81 — 2.60

Hig¢ Katilmiyorum = 1.00 — 1.80 Tamamen Katiliyorum = 1.00 — 1.80

Gozlem Formu

Gozlem, nitel aragtirmalarda siklikla kullanilan bir veri toplama yontemidir (Yildinm ve
Simsek, 2008: 169). Nitel boyutun yogunluk kazanmis oldugu bu c¢alismada uygulamalar siiresince
ogrencilerin sinif igerisindeki durumlarini belirlemek ve bunlarin ¢alismayr ne sekilde etkiledigini
tespit etmek amaciyla arastirmacilar tarafindan hazirlanan gézlem formu olusturulmustur. Olusturulan
form zihin haritas1 tekniginin uygulandigi deney grubunda ve geleneksel Ogretim yoOnteminin
uygulandig1 kontrol grubunda kullanilmistir. Gézlem formu iizerinde tarihin, dersin saatinin, adinin,
konunun ne oldugunu gosteren yerler ve sinifin hangisi oldugunu ifade eden boliimler yer almaktadir.
Ayrica calismaya gore olusturulan zihin haritas1 tiiriinlin ne oldugunu ifade eden bos alan
bulunmaktadir. Gézlem formu derse-ortama iligkin algilar1 ve zihin haritasi olusturma bigimine iliskin
gbzlem notlarini iceren boliimlerden meydana gelmektedir. Derse ve ortama iliskin gbzlem notlar
icerisinde sinifin, 6gretmenin, 6grencilerin durumunu ve 6grenme-6gretme faaliyetini gdsteren bolim
yer alirken, zihin haritas1 olusturmaya iligkin gozlem notlarindan olusan kisimda ise konuya uygunluk,
Ogrenci-ogrenci, Ogrenci-Ogretmen etkilesimi, Ogrencilerin derse yonelik tutumlari ve yasanan

problemlere iliskin doldurulacak olan alanlar bulunmaktadir.
Goriisme Formu

Arastirmada zihin haritas1 uygulamasina iligkin olarak 6gretmen ve 0grenci goriislerini tespit
etmek amaciyla bir gériisme formu olusturulmustur. Ogretmen goriisme formunda 7, 6grenci goriisme
formunda 10 soru yer almistir. Ders 6gretmeninin ve 6grencilerin sesleri kayit altina alinarak 5-10
dakika araliginda goériismeler yapilmistir. Ogrencilerin segiminde goniilliiliik dikkate alinmistir ve 9
ogrenci ile goriigmeler yapilmistir. Goriisme ortaminin kisilerin kendilerini rahat hissetmelerine uygun
hale getirilmesine 6zen gosterilmistir. Yapilan goriismeler kayit altina alindiktan sonra, kaydedilen
goriismeler bilgisayar ortaminda yaziya gecirilmis ve veriler analize uygun hale getirilmistir. Veriler

bilgisayar ortamina gecirildikten sonra NVIVO 8 paket programu ile analiz edilmis ve yorumlanmustir.
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Verilerin Analizi

Veriler analiz edilirken madde giicliik indeksi, madde ayirt ediciligi ve KR-20 giivenirlik (i¢
tutarlilik) katsayisi, testin tiimiiniin giicliik derecesi, bagimsiz gruplar t testi ile esli gruplar t testi
kullanilmistir. Oncelikle normal dagilima uygunluk testi (Levene Testi) yapilmistir. Dagilim normal
ise t testi, normal degilse Mann Whitney U testi kullanilmistir. Nitel boyut igerisinde yer alan goriisme
ve gdzlem formlari icin QSR NVivo 8 programindan yararlamlmistir. Ogrenci ve dgretmen goriisleri
tek tek Microsoft Word kelime islemci programina kaydedilerek kodlanmustir. Ogrencilere ydneltilen
zihin haritas1 uygulamasina iliskin sorular birer alt baslk gibi degerlendirilip, 6grencilerin verdikleri
cevaplar tizerinden ¢esitli kavramlar belirlenmistir. Bu sekilde ayn1 kavram iizerinde kag¢ 6grencinin

goriis bildirdigi ortaya konmustur. Kodlama ve ¢oziimlemelere iligskin bir model olugsmustur.
3. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde, aragtirma sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir. Bulgulara dayali
yapilan yorumlar, ilgili denenceler ¢er¢evesinde ortaya konmaya calisgilmistir. Cizelge 2°de deney ve
kontrol gruplarinin her birinin basari testinin tiimiinden aldiklar1 dntest-sontest puan ortalamalarina
iliskin esli gruplar t testi sonuglar1 yer almaktadir.

Cizelge 2. Deney ve kontrol gruplarinin basari testinin tiimiinden aldiklari Ontest-sontest puan
ortalamalarina iligkin egli gruplar t testi sonuglari

Deney Grubu n X ss sd t D
Ontest 31 15.65 4.94
- *

Sontest 31 2426 4.63 30 6.843 0.000
Toplam 62
Kontrol Grubu
Ontest 34 1626 4.8 -
Sontest 34 2153 584 33 8.745 0.003
Toplam 68

*p<0.05

Cizelge 2°de deney grubu [t;g= -6.843; p<0.05] ile kontrol grubunun [ts3= -8.745; p<0.05]
her birinin Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Uygulanan denel
islem sonucunda her iki grubun da sontest puan ortalamalar1 yiikselmistir. Bu bulguya gére hem deney
grubuyla gerceklestirilen zihin haritas1 uygulamalarinin hem de kontrol grubuyla islenen derslerde ki
geleneksel 6gretim yonteminin 6grenci basarisi izerinde olumlu etkisi bulunmaktadir.

Cizelge 3. Deney ve kontrol gruplarinin basar testinin tiimiinden aldiklar1 sontest puanlarina iliskin
bagimsiz gruplar t testi sonuglari

— Levene Testi

Gruplar n X SS sd F > T p
Deney 31 24.26 4.63
Kontrol 34 21.53 5.84 63 3.758 0.057 2.074* 0.042
Toplam 65

*p<0.05
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Cizelge 3’te gruplarin sontest puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu goriilmektedir
[te3=2.074; p<0.05]. Deney gurubunun sontest puan ortalamasi, kontrol grubunun sontest puan
ortalamasindan yiiksektir. Bu sonug Ingilizce dgretiminde zihin haritas1 tekniginin geleneksel 6gretim

yontemine gore daha fazla basar1 sagladigini gostermektedir.

Cizelge 4. Deney ve kontrol gruplarinin toplam erisi puanlarina iliskin MWU testi sonuglar

Gruplar n Siralar Ortalamast  Sira Toplami MWU p
Deney 31 38.82 1203.50 "

Kontrol 34 27.70 941.50 346.500 0.017
Toplam 65

*p<0.05  Levene:8.219 p=0.006

Cizelge 4’te deney ve kontrol gruplarinin toplam erisi puanlarina iligkin MWU testi sonucunda
erisi puanlar arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir (U=346.500; p<0.05). Bu sonuca gore, zihin

haritas destekli Ingilizce 6gretiminin erisi puanlar1 arasinda fark olusturdugu sdylenebilir.

Cizelge 5. Deney ve kontrol gruplarinin sontest ve kalicilik testi toplam puan ortalamalarina iliskin
esli gruplar t testi sonuglari

Deney Grubu n X ss od t p
Sontest 31 24.26 4.63
- *
Kalicilik 31 2781 420 30 6.380 0.000
Toplam 62
Kontrol Grubu
Sontest 34 21.53 5.84
- *
Kalicilik 34 2385 491 33 3.596 0.000
Toplam 68
*p<0.05

Cizelge 5’te deney grubu [t30=-6,380; p<0,05] ile kontrol grubunun [ts3=-5,596; p<0,05]
sontest ve kalicilik testi puan ortalamalari arasinda anlamli farkliliklarin bulundugu goriilmektedir.
Her iki grubun da kalicilik puanlarinin yiikseldigi dikkat ¢ekmektedir. Gruplarin puan ortalamalar
arasindaki fark géz oniine alindiginda, deney grubunun daha basarili oldugu sdylenebilir. Bu bulguyla
birlikte zihin haritas1 tekniginin geleneksel 6gretim yonteminden daha olumlu sonuglar ortaya

¢ikardigi yorumu yapilabilir.

Cizelge 6. Deney ve kontrol gruplarmin toplam kalicilik testi puanlarina iliskin bagimsiz gruplar t
testi sonuglari

Levene Testi

Gruplar n X SS sd F D T p
Deney 31 27.81 4.20
Kontrol 34 23.85 491 63 1.972 0.165 3.474* 0.001
Toplam 65

*p<0.05
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Cizelge 6°da gruplarin toplam kalicilik testi puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu
gorilmektedir [t(3=3.474; p<0.05]. Deney gurubunun kalicilik testi ortalamasi kontrol
grubununkinden yiiksektir. Bu sonuca gore Ingilizce dgretiminde zihin haritas1 teknigi kullaniminin

Ogrenci bagarisini artirmada dnemli rol oynadig ifade edilebilir.

Cizelge 7. Deney ve kontrol gruplarinin Ingilizce dersi tutum 6lgegi dn-tutum puanlarina iliskin
bagimsiz gruplar t testi sonuglari

_ Levene Testi

Gruplar n X SS sd F > T p
Deney 31 3.32 0.34

Kontrol 34 3.28 0.38 63 0.148 0.702 0.386 0.701
Toplam 65

Cizelge 7°de deney ve kontrol gruplarinin ingilizce dersine yonelik 6n-tutum puanlar1 arasinda
anlaml farklilik goriilmemektedir [te3= 0,386; p>0,05]. Bu sonugla uygulamalar 6ncesinde deney ve

kontrol gruplarmin Ingilizce dersine yonelik tutumlarinda paralellik oldugu goriilmektedir.

Cizelge 8. Deney ve kontrol gruplarmin Ingilizce dersi tutum dlgegi son-tutum puanlarina iliskin
bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Gruplar n Siralar Ort. Sira Toplami MWwWU p
Deney 31 39.13 1213.00 .
Kontrol 34 27.41 932.00 337.000 0.013
Toplam 65

*p<0.05  Levene:8.074 p=0.006

Cizelge 8’deki MWU testi sonucuna gore gruplarin son-tutum puanlari arasinda istatistiksel
olarak farklilik bulunmaktadir (U=337.000; p<0.05). Bu bulgu, deney grubunun uygulanan dgretim

siireci igerisinde Ingilizce dersine yonelik olumlu tutum gelistirdigini gostermektedir.

Cizelge 9. Deney ve kontrol gruplarinin dn-tutum-son-tutum puanlarina iligskin esli gruplar t testi
sonuglari

Deney Grubu n X SS sd t p
Ontutum 31 3.32 0.34
_ *

Sontutum 31 3.54 0.46 30 2.407 0.022
Toplam 62
Kontrol Grubu
Ontutum 34 3.28 0.38
Sontutum 34 3.24 0.29 33 0.742 0.463
Toplam 68

*p<0.05
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Cizelge 9’da esli gruplar t testi sonucuna gore, deney grubunun Sntutum-sontutum puanlari
arasinda anlamli farklilik belirlenirken [t;0=-2.407; p<0.05], kontrol grubunun Ontutum-sontutum
puanlar1 arasinda anlamli farklihk bulunmamustir [t33=0.742; p>0.05]. Bu bulguya gére, Ingilizce
ogretiminde zihin haritas1 tekniginin kullanimi 6grencilerin Ingilizceye yonelik tutumlari iizerinde
olumlu etki yaratmaktadir.

Zihin haritas: teknigi hakkindaki 6grenci goriislerine ait bulgular ve yorum

Ogrencilerin zihin haritas1 teknigi hakkindaki goriisleri Sekil 4’te goriilmektedir.

Sekil 4’te goriildiigii gibi zihin haritas1 teknigi uygulamasindan sonra dgrencilerle yapilan
goriismeler neticesinde ana tema c¢evresinde dokuz alt tema ortaya c¢ikmistir. Bu temalar;
“Uygulamamn yapildigi iiniteler ”, “Uygulamada kullanilan arag geregler”, ”Uygulamalarin yapilma
amact”, “Uygulamalarin égrencive kazandirdiklart”, “Uygulamalarin Ingilizce dersinde yapilip

’ ’

yvapilmamast”, “Uygulamalarin égrenci iizerindeki etkisi”, “Uygulamalarin baska hangi derslerde

uygulanmasi gerektigi”, “Uygulama esnasinda yasanan sitkintilar” ve “Uygulamadan sonra Ingilizce

hakkindaki diigiincelerin neler oldugu "dur.

145



Bahar-2012 Cilt:11 Say1:40 (129-160) www.esosder.org Spring-2012 Volume:11 Issue:40

C‘!ﬂﬂﬂ EEII‘hﬂIH
hn ngmumn
Em Hag Derderde
Uppuanemaly =
Uyparmalar gz
Canin Yagdmai mi
Ul'll.ll-lrm Emanndy
1 ‘Faganan Skl

Sekil 4: Zihin Haritas1 Teknigi ile Yapilan Uygulamaya iliskin Ogrenci Goriislerinin incelenmesi
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Cizelge 10. Ogrencilerin Temalara Iliskin Yiiklemeleri ve Sorulara Verdikleri Cevaplar

Temalar Ogre;;ﬁleerglleﬁl('e?ptlgl f Ogrenci Goriisleri
-Daha iyi 6grenmek 6 | O-8.“Amacimiz konulari daha iyi
-Bilgilerin kaliciligini 7 | 6grenmek.”
saglamak 0-5.“Konulari daha iyi bir sekilde
-Ingilizceyi gelistirmek 2 | 6grenmek.”
-Ingilizceyi sevmek 2 | 0-2“Bilgilerin aklimizda kalmasini
-Kelimeleri somutlagtirmak 1 | saglamak.”
Uygulamalarin -Ogrenirken eglenmek 1 | O-1“Ingilizce dersinde konulari, kelimeleri,
Yapilma Amact ciimleleri daha iyi anlayip Ingilizcemizi
gelistirmek.”
0-7.“Amacimiz Ingilizceyi sevmek.”
0-5.“Kelimeleri somutlastirmak...”
0-2. “Dersi 6grenirken eglenmek, daha iyi
ogrenmek.”
Faydalar 0-4.“0 iinitelerden yazili oldugumuzda
-Hatirlatic1 7 | hemen haritalar aklima geldi. Hatirladigim
-Resim dersine karsi ilgi duyma | 1 | seylerle sinavdan yiiksek bir puan aldim.”
-Ingilizceye kars1 ilgi duyma 1 0-5“Evet ¢ok faydalh oldu. Konulari
-Sozliik kullaniminin azalmasi 1 | unutmuyorum. Evde ilk once Ingilizce
Uygulamalarin 5devierimi K isti I
Ogrenciye Gdevlerimi  yapma istiyorum. er
Kazandirdiklart 0 g.rendlglr’r,l seyin  haritasin1  yapmak
1stryorum.
0-2.“Resim yapmayr zaten seviyordum.
Bagka sevdigim bir dersle iliski kurulunca
resim dersini daha ¢ok sevmeye basladim.”
0-3.“Daha az sbzliik kullandim.”
Siirekli yapilmah O-1.“Evet yapmak isterim. Diger konularinda
-Daha iyi 6grenirim 6 | resmini,haritasin ¢ikartip daha iyi
-Ingilizceyi daha iyi konusurum | 1 | dgrenebilirim.’
-Daha ¢ok bilgi aklimda kalir 1 | O-2.“Evet yapmak isterim. Baz1 iiniteleri gok
-Ingilizce ve resim birbirine 1 | zor 6greniyorum. Hatta dgrenemiyorum. O
yakisiyor tinitelerde de zihin haritasi1 yapsak, yine boya
Uygulamalar kalemleri ve kagitlarla caligsak hatta
Ingilizce Dersinde o0gretmen ddev verse ¢ok giizel olur.”
Yapilmali m1? 0-4.“Daha fazla bilgiyi aklimda tutarim.”
0-5.“Ciinkii hem resim yapmay1 seviyorum
hem de Ingilizceyi seviyorum. Ikisini bir
arada yapmak ¢ok hosuma gidiyor.”
0O-7 “Ingilizceyi ~ daha  iyi  konusup,
Ogrenebilirim. Boylece tiim iiniteleri anlamis
olurum.”
-Ingilizceye karsi sempati 4 | 0-4.“Zihin haritalar1 ile ¢alisirken Ingilizceyi
duyma daha ¢ok sevmeye basladigim fark ettim.”
-Daha iyi 6greniyorum 1 | 0-6.“Bu etkinligi yaparken ashinda
-Eglenceli 2 | Ingilizcenin ne kadar giizel ve eglenceli bir
-Ogretmene kars1 sevgi duyma | 1 | ders oldugunu gérdiim. Artik Ingilizceyi daha
-Zevk verici 2 | ¢ok seviyorum.” O-2.“Ingilizceyi artik daha
Uygulamalarmn | -Ogretici 1 | iyi 6greniyorum diye diisiindiim.”
Ogrenci 0-3.“Haritalar yaptik¢a eglenceli ve dgretici
Uzerindeki Etkisi oldugunu gérdiim.”

0-5“Ogretmenimi de daha cok sevmeye
basladim.”

O-1“Etkinligi yaparken oldukca zevk aldim.
Yaptikca yapasim geldi. Daha ¢ok konu,
kelime 6grenmek ve hemen bunlari resme
dokmek istedim.”
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0-1.“Fen ve teknolojide uygulansa deneyleri
daha kolay 6grenebilirim.”

0-2.“Fen ve Teknolojinde uygulanmasi
isterim. Fen ve teknoloji dersinde neredeyse
her konu birbiriyle iligkili. Anlamamizi
kolaylastirir diye diistiniiyorum.”
0-5.“Matematik dersinde uygulanmasini da
isterim. Zor konular1 Ggrenirken resimlerle
belki daha iyi Ogrenirim. Matematigi de
Ingilizce kadar ¢ok severim.”

0-8.“Sosyal bilgiler dersinde ise savaslar1 ve
tarihlerini ezberlerken yararlanmaliyiz.”
0-3.“Biitiin derslerde uygulanmasini isterim.
Her dersin sonunda 6grendiklerimizin resmini
yapsak bilgileri daha iyi 6grenmis oluruz.”
0O-7.“Biitiin  derslerde de uygulanmasinm
isterim. Boylelikle tiim dersleri daha iyi
0grenmis olurum.”

0-1.“Sekilleri yaparken ve yerlestirirken
Uygulama zorlandim.”

Esnasinda Sekilleri yerlestirirken 6 (:)-7.“Sekilleri yapa.lrl?en bi.raz zorlandlm.’? .
Yasanan Yaratict olma istegi 4 0O-3.“Daha farkli zihin haritalar1 yapmak igin
Sikintilar ¢abaladigimdan bazen zorlandim.*

Nelerdir? 0-4.“farkl1 ve giizel olsunlar diye ok
ugrastim.”

O-1.“Ingilizceyi zaten ¢ok seviyordum.

Simdi daha fazla sevmeye bagladim.”
0-2.“Artik her iinitede zihin haritas1 yapmay1
¢ok isterim.”

0-5.“Daha 6nce dgrendigimiz iiniteleri tekrar
¢alisip onlarin haritalarini da yaptim.
Ogretmenime gdsterdim. O da ¢ok begendi.”
0-8.“Onceden Ingilizceyi zor bir ders olarak
gdriiyordum. Ama artik ingilizcenin kolay bir
ders oldugunu goriiyorum. Ciinkii zihin
haritalar1 anlamamu arttirtyor.”
0-9“....6nceden zor bir ders olarak
gordiigiim Ingilizce dersinin aslinda ¢ok
kolay oldugunu gérdiim.”

0-3.“Artik Ingilizce dersinde tiim iinitelerde
zihin haritas1 yapilmasini isterim. Hatta
O0gretmenimiz 6dev verse daha giizel olur.”

Zihin Haritas1
Uygulamasi
Baska Hangi

Derslerde
Uygulanmal1?

-Biitiin derslerde
-Fen ve Teknoloji
-Matematik
-Sosyal Bilgiler

—_ N BB

Uygulamalardan | -Ingilizceyi daha ¢ok sevme 6
Sonra Ingilizce | -Basarma inancinin artmasi
Hakkindaki -Odevleri bir an 6nce yapma 1
Diisiinceler istegi

w

Cizelge 10°daki goriisler incelendiginde 6grencilerin, zihin haritasi uygulamasinin yapildigi
iiniteleri hatirlaylp “Unite 5 (Jobs) ve Unite 6 (Weather Conditions)” cevaplarimi verdikleri
goriilmiistiir. Ogrenciler zihin haritas1 uygulamasi sirasinda kullandiklar arag geregleri ise “boya
kalemi, kalem agacagi, silgi, kagit, sozliik ve cetvel” olarak siralamiglardir. Uygulamalarin yapilma
amacma iliskin olarak Ogrenciler “daha iyi 6grenmek, bilgilerin kalicihgmi saglamak, Ingilizceyi
gelistirmek, Ingilizceyi sevmek, kelimeleri somutlastirmak ve &grenirken eglenmek” noktalarinda
goriis belirtmislerdir. Ingilizce 6gretiminde zihin haritas1 yapilma amacina iliskin olarak &grencilerin
verdikleri cevaplarin, dillerini gelistirmek ve bu dile karsi olumlu tutum olusturmaya yonelik oldugu

goriilmektedir.

148



Bahar-2012 Cilt:11 Say1:40 (129-160) www.esosder.org Spring-2012 Volume:11 Issue:40

Uygulamalarin 6grenciye kazandirdiklarini 6grenciler birer fayda olarak goriip “hatirlatici,
resim dersine kars1 ilgi duyma, Ingilizceye karsi ilgi duyma ve sdzlik kullammin azalmasi”
noktalarinda goriis bildirmislerdir. Ogrenciler, uygulamalarin kendilerine kazandirdiklarini fayda
olarak goriip, derse karsi ilgi besleyip, dersten verim almaya baslamislardir. Zihin haritas1 teknigine
dayali olarak gerceklestirilen uygulamalarin Ingilizce dersinde yapilmasina iliskin olarak &grencilerin
uygulamalarin siirekli yapilmasi gerektigini vurguladiklari, nedenlerini ise “daha iyi Ogrenirim,
Ingilizceyi daha iyi konusurum, daha ¢ok bilgi aklimda kalir, Ingilizce ve resim birbirine yakisiyor”
olarak siraladiklar1 goriilmiistiir. Zihin haritas: etkinliginin ingilizce dersinde daha sik kullanilmasi
gerekliligi 6grenci cevaplarindan anlagilmigtir. Zihin haritasi teknigi ile 6grenciler daha iyi 6grenmeye

baslamiglardir.

Uygulamalarin dgrenci iizerindeki etkisine iliskin olarak “Ingilizceye karsi sempati duyma,
daha iyi 6greniyorum, eglenceli, 6gretmene karsi sevgi duyma, zevk verici ve dgretici” noktalarinda
ogrencilerin goriis belirttikleri goriilmiistiir. Zihin haritas1 etkinliginin 6grenciler {izerinde olumlu bir
etki biraktigi goriilmiistiir. Ogrenciler hem derse hem de ders 6gretmenine karsi sempati duymaya
baslamiglardir. Zihin haritast uygulamasinin baska derslerde uygulanmasi hususunda 6grenci
goriiglerinin  “biitiin dersler, fen ve teknoloji, matematik, sosyal bilgiler” oldugu goriilmistiir.
Ogrencilerin bu teknigin diger derslerde de uygulanmasim gerekli gdrmeleri ve bu dersleri
siralamalari, zihin haritas1 tekniginin Ingilizce derslerinde basarili sonug verdiginin, bu sebeple de

ogrencilerin diger derslerde de bu teknigi kullanmak istemelerinin sebebi olarak goriilebilir.

Zihin haritas1 uygulamalar1 esnasinda yasanan sikintilara 6grencilerin “sekilleri yerlestirirken
ve yaratict olma istegi” boyutlarinda cevap verdikleri goriilmiistiir. Zihin haritas1 teknigi olusturma
stireci icerisinde yasanan sikintilarin, haritalarin daha gilizel olmasinin istenmesinden kaynaklandig:
gostermektedir. Daha giizeli hedeflemek ugruna yasanan sikintilarin, bagariy1 arttiracagi bilinmektedir.
Son soru uygulamalardan sonra ingilizce hakkindaki genel diisiincelerin neler oldugunu 6lgmeyi
amaglamistir. Ogrenciler bu soruya “Ingilizceyi daha ¢ok sevme, basarma inancinin artmasi ve
Odevleri bir an once yapma istegi” basliklarinda cevaplar vermislerdir. Zihin haritas1 teknigi ile
calisildiktan sonra bile 6grencilerin bu teknige karsi olumlu tutum gelistirdikleri ve bu teknik ile

hedeflenmesi gerekli davranislart 6grencilere kazandirildigr goriillmektedir.
Zihin haritasi teknigi hakkindaki 6@retmen goriisiine ait bulgular ve yorum

Ders Ogretmeninin zihin haritas1 teknigi hakkindaki goriislerini almak {izere goriisme
formundan elde edilen veriler QSR NVivo 8 programi kullanilarak analize tabi tutulmustur.
Ogretmene yedi soru yoneltilmistir. Sorulardan yola cikilarak alt basliklar olusturulmustur.

Ogretmenin sorulara verdigi cevaplar Sekil 5’te goriilmektedir.

Zihin haritas1 teknigi uygulamasindan sonra ders dgretmeniyle yapilan gériisme neticesinde

ana tema cevresinde yedi alt tema ortaya ¢ikmistir. Bu temalar; “Zihin haritasi teknigi ve klasik ders
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> >

anlatma tekniginin karsilastirilmas1”, “Zihin haritas: teknigi Ingilizce dersinde kullamilmali mi”,

Y

“Zihin haritasi teknigi kullaniminda goze ¢arpan noktalar”, “Zihin haritasi tekniginin avantajlart ve

dezavantajlart”, “Zihin haritast tekniginin ogrencilerde derse karsi motivasyon diizeyi”, “Zihin

>

haritas teknigi diger iinitelerde uygulanmali mi”, ve “Zihin haritasi teknigi ve Ingilizce ile ilgili genel

diistince ”dir.
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Sekil 5: Zihin Haritasi1 Teknigi fle Yapilan Uygulamaya iliskin Ogretmen Gériisiiniin Incelenmesi
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Cizelge 11. Ogretmenin Temalara iliskin Yiiklemeleri ve Sorulara Verdigi Cevaplar

Temalar Ogretmenin Yaptig1 Yiiklemeler Ogretmen Goriisleri
“Klasik ders anlatma tekniginde &grenciler
Kiasik Ders Anlatma Tekoigi | Z700 SR IR0 Ml e o il
Zihin Haritasi -Bilgi gegici olmakta . .y”p & & gy
e . o . unutabilir.
Teknigi ve Klasik | -Ogrenciler sikilmakta s . . . .
o . s ...zihin haritas1 teknigiyle Ogrenciler daha
Ders Anlatma Zihin Haritas1 Teknigi : ) -
e o . . hevesli, keyifli ve o konuyu daha kalict sekilde
Tekniginin -Ogrenciler hevesli Sarenebilivorlar.”
Karsilagtirilmast | -Ders daha zevkli & Y .

-Bilgi somut ve kalic1

yaraticiligini ortaya koyma firsati sagliyor ve
bilgi daha somut ve kalici oluyor.”

Zihin Haritas1
Teknigi ingilizce
Dersinde
Kullanilmali m1?

-Kelimelerin kaliciligint saglamak
-Ogrenmeyi zevkli hale getirmek
-Anahtar kelimeler organize
edilmekte

“Cunki bu teknikte 6grenciler konunun ana
baslig1 etrafinda bazi anahtar kelimeler organize
ediyor.”

“Ingilizcede kelimelerin &grencide kaliciligin
saglamak ve Ogrenmeyi daha zevkli hale
getirmek agisindan uygun bir tekniktir.”

-Ogrencilerin yaraticiliklart

Zihin Haritas1 “Ogrencileri her zamankinden daha hirsls,
Uygulamast artmakia hevesli, rekabet¢i bir halde gordiim.”
Esnasinda Goze -lfavylaslr.n artmakia “Paylagmayi, yaraticiliklarini nasil istekle ortaya
Carpan Noktalar -Ogrenciler hurslanmakta cikardiklarini gérdiim.”

-Rekabet ortami olugmakta )

Zihin Haritas1 Avantajlar

Tekniginin -Bilginin kalicilig1 saglanmakta “Ogrenmeyi somut, kalici, eglenceli bir hale

Avantajlart ve -Yaraticilik 6n plana ¢ikmakta getirmesidir.”

Dezavantajlari -Ogrenme eglenceli hale gelmekte | “Yaraticilig1 ortaya koymasidir.”
Dezavantajlar “Her 6grenciye hitap eden bir teknik degil.”
-Ogrenciler arasinda kargasa “Sinifta agir1 bir kargasa yaratiyor.” “Ogrenciler
olmakta arasinda tartisma, sikayet vb. gibi seyler artiyor.
-Zaman alict Bu sebeple biraz zaman alici olarak gordim.”
-Her 6grenci seviyesine uygun
olmamakta

Zihin Haritas1 -Derse karsi ilgi diizeyi artmakta “Ogrencilerin tamamina yakini ¢ok ¢aba

Tekniginin -Biiyiik ¢aba harcanmaktadir harcadi.”

Ogrencilerde “Ders siiresince 0grenciler daha sessiz, derse

Derse Karst kars1 daha ilgili ve piir dikkat konumdaydilar.”

Motivasyon

Diizeyi

Zihin Haritasi -Yaraticiligin gelisimine olanak “Evet, uygulanmalidir. Ciinki, anlamay1

Teknigi Diger tanimakta kolaylastirmakta.”

Unitelerde -Ogrenirken eglenmeyi saglamakta | “Ogrencinin eglenmesine olanak tanimakta”

Uygulanmali m1?

-Anlamay1 kolaylastirmakta
-Ozgiiven artig1 saglamakta
-Bilginin kaliciligin1 saglamakta

“Yaraticiliklarin artigina miisaade etmekte”
“Ozgiiven olugmasina zemin olusturmakta” “En
onemlisi bilginin kalict olmasini saglamakta.”

Zihin Haritas1
Teknigi ve
Ingilizce ile lgili
Genel Diisiince

-Ogrenci dgrenirken eglenmekte
-Zihin haritas1 teknigi Ingilizceye
uygun bir tekniktir

-Bilginin kalicilig1 artmakta
-Ingilizce monotonluktan
kurtulmakta

“Zihin haritasi teknigini Ingilizce dersine uygun
bir teknik olarak goérdiim.”

“Ogrencilere iinitelerdeki anahtar kelimeleri
gorsellige dokerek kavratmak 6grencide zevk
yaratiyor.”

“Kelimeler arasindaki baglantiy1 kolayca
kurduklarin1 ve daha kalic1 sekilde
ogrendiklerini gérdim.”

“Bu teknik Ingilizce dersini monotonluktan
kurtartyor.”
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Cizelge 11°deki 6gretmen goriisleri incelendiginde, ders 6gretmeninin zihin haritasi teknigi ve
klasik ders anlatma tekniginin karsilastirilmasina iliskin olarak klasik ders anlatma tekniginde “bilgi
gecici olmakta, 6grenciler sikilmakta” noktasinda zihin haritasi tekniginde ise “Ogrenciler hevesli,
ders daha zevkli, bilgi somut ve kalic1” olarak goriis sunmustur. Zihin haritas1 tekniginin Ingilizce
dersinde kullanilmasima iliskin olarak ders Ogretmeni teknigin Ingilizce dersinde kullanilmasi
gerektigini ifade edip “kelimelerin kaliciligi saglamak, 6grenmeyi zevkli hale getirmek ve anahtar
kelimeler organize edilmekte” hususlarinda goriis belirtmistir. Ogretmen zihin haritas1 teknigi
kullaniminda goze carpan noktalar1 “6grencilerin yaraticiliklari artmakta, paylagim artmakta,

ogrenciler hirslanmakta ve rekabet ortami olusmakta” olarak siralamustir.

Ders 6gretmeni zihin haritasi tekniginin avantajlar1 ve dezavantajlar1 konusunda avantaj olarak
“bilginin kalicihig1 saglanmakta, yaraticilik 6n plana ¢ikmakta, 6grenme eglenceli hale gelmekte”
yiiklemelerini yaparken, dezavantajlar1 noktasinda “her 6grenci seviyesine uygun olmamakta, zaman
alici, Ogrenciler arasinda kargasa olmakta” yiiklemelerini yapmustir. Zihin haritas1 tekniginin
Ogrencilerde derse karsi motivasyon diizeyine iligskin olarak 6gretmen, teknigin motivasyon arttirict
oldugunu ifade edip “derse karsi ilgi diizeyi artmakta ve biiyiik caba harcanmakta” bagliklarinda goriis
belirtmistir. Teknigin diger iinitelerde uygulanmasi noktasinda ders 6gretmeni teknigin uygulanmasi
gerektigini ifade edip “yaraticiligin gelisimine olanak tanimakta, 6grenirken eglenmeyi saglamakta,
anlamay1 kolaylagtirmakta, Ozgiiven artis1 saglanmakta ve bilginin kaliciligmmi  saglamakta”
noktalarinda goriis iletmistir. Son olarak dgretmene zihin haritas1 teknigi ve Ingilizce ile ilgili genel
diisiinceleri 6lgmeyi hedefleyen soru sorulmustur. Ogretmen ise “dgrenci 6grenirken eglenmekte, zihin
haritas: teknigi Ingilizceye uygun bir teknik, bilginin kalicihig1 artmakta ve ingilizce monotonluktan

kurtulmakta” diye son goriislerini ifade etmistir.

Zihin haritas1 uygulamasina iliskin deney grubu o6grencilerine ve zihin haritas
uygulamasinin yapilmadig1 kontrol grubu 6grencilerine yonelik gozleme iliskin bulgular ve

yorum

Sekiz haftalik siire sonunda deney ve kontrol gruplarinda yasanan gézlemlere iligkin olarak su

sonuglar elde edilmistir:

e Dersler, deney grubu 6grencileriyle haftada iki saat uygulama esasina gore, iki saat ise

normal bir sekilde islenmistir.

e Hem uygulamalar yapilirken hem de uygulamalarin yapilmadig1 esnada sinif genel olarak
giirliltiilii olurken, 6grenciler arasinda yogun bir etkilesim goriiliip bazen derse hazirliksiz

olarak gelme gibi durumlar goriilmiistiir.

e Uygulamalarin yapilmadigi giinlerde 6gretmenin genel olarak soru cevap teknigini

kullandigi, tartigma yonteminden faydalandigi gézlemlenmistir.
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e Zihin haritas1 uygulamasiin yapildig1 saatlerde Ogrenci-6grenci ve Ogrenci-Ogretmen
etkilesiminin ¢ok yiiksek oldugu, Ogrencilerin hazirladiklart haritalar1 birbirlerine

gostererek yorum aldigi, arag-gerec noktasinda paylasimer olduklart goriilmiistiir.

e Ogrencilerin haritalar1 yaparken oldukca zevk aldiklar, 6zellikle boyama yaparken ¢ok

eglendikleri gozlemlenmistir.

e Ders 0gretmeni genel olarak 6grencilere rehber konumunda olup, 6grencilerin sorularina

cevap vermeye calismistir. Ogrencilerin yaratic1 fikirlerini tesvik edici olmustur.

e Uygulamalar esnasinda yasanan bazi sikintilarda olmustur. Ogrenciler benzer haritalar
yapmak istememislerdir. Bazen Ogrencilerin paylasimcilik duygularinda azalma
goriilmiigtiir. Harita yaparken olusan rahat ve eglenceli sinif ortami asir1 giiriltilii

oldugundan, sinif sikayet edilmistir.
e Kontrol grubu 6grencileriyle dersler normal seyrinde gitmeye devam etmistir.

e  Sekiz haftalik siire icerisinde sinifta genel olarak giiriiltiilii bir ortam hakimdir. Ozellikle
kontrol grubu o&grencilerinde tahtaya kalkma ve s6z almak igin yogun bir istek

gOrilmistir.

e Ogrenciler genel itibariyle derslere karsi ne ¢ok hazirlikli ne de c¢ok hazirliksiz

gelmiglerdir. Siif normal bir sinif seviyesinde olup dgretmeni ¢ok fazla yormamustir.

e Dersin Ingilizce olmas1 baz1 6grencilerin derse katilimlarmin az olmasina neden olurken

baz1 6grencilerde de derse yogun bir sekilde katilim istegi oldugu gézlemlenmistir.

e Derslerde genel olarak diiz anlatim yontemi, soru cevap teknigi, rol yapma, tartigma gibi

farkl: teknik ve yontemlerden yararlanilmisgtir.

Zihin haritas1 teknigine iligkin olarak yapilan uygulamalar dahilinde 6grencilerin
yaraticiliklarinin arttig1, paylasimciligin 6n plana ¢iktigi, dersin hem daha iyi Ogrenilip hem de
eglenceli hale geldigi goriilmiistiir. Geleneksel 6gretim yonteminin takip edildigi derslerde ise sikici
bir ortamin oldugu, 6gretmenin ders ortamini ve sinifi yine de canli tutmaya calistigr goriilmiistiir.
Buna dayali olarak sinif ortaminda, 6grenciye ve derse uygunlugu saglanarak gerekli teknik ve yontem

secilip, dersten en yiiksek verimin alinmas1 saglanabilir.
4. SONUC VE TARTISMA

Bu boéliimde arastirmada ulasilan sonuglar yer almaktadir. Arastirma sonucunda elde edilen

bulgular yoluyla olusturulan tartisma boliimil ve sonuglara gore oneriler sunulmustur.

Deney grubunun ontest puan ortalamasi ile sontest puan ortalamasi arasinda anlamli bir

farklilik goriilmektedir. Bu da zihin haritasi teknigi ile islenen dersten verim alindiginin ve zihin
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haritas: tekniginin Ingilizce 6gretiminde fayda sagladigmin gostergesidir. Kontrol grubunun ontest
puan ortalamasi ile sontest puan ortalamasi arasinda deney grubundaki kadar olmasa da anlamli bir
farklilik goriilmektedir. Bu da geleneksel Ogretim yontemi ile islenen derslerde de basar
saglanacaginin, programin 6grenci basarisini arttirmaya yararli oldugunun gostergesidir. Deney grubu
ile kontrol grubunun sontestleri arasinda anlamli bir farklilik goériilmektedir. Bu farklilik deney
grubunda zihin haritas1 teknigi ile iglenen dersin kontrol grubunda geleneksel yontemle islenen dersten
daha verimli oldugunu, zihin haritasi tekniginin geleneksel yontemden daha olumlu sonuglar i¢erdigini

gostermektedir.

Deney ve kontrol grubunun erisi puanlar1 arasinda anlaml farklilik goriilmektedir. Bu farklilik
deney grubunun lehine olacak sekildedir. Deney grubunun sontest puan ortalamasi ile 3 ay sonra
yapilan kalicilik testi puan ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir. Bu sonug zihin
haritas1 tekniginin 6grenmede kalicilig1 saglama hususunda etkili oldugunu goéstermektedir. Kontrol
grubunun sontest puan ortalamasi ile 3 ay sonra yapilan kalicilik testi puan ortalamasi arasinda anlaml
bir farklilik goriilmektedir. Bu sonug geleneksel 6gretim yontemiyle yapilan derste de bilgilerin kalici
olabilecegini gostermektedir. Deney grubu ile kontrol grubunun kalicilik testleri arasinda deney
grubunun lehine olacak sekilde anlamli bir farklilik goriilmektedir. Bu sonug zihin haritas1 tekniginin

geleneksel 6gretim yonteminden daha etkili oldugunu gostermektedir.

Deney ve kontrol gruplarmin ingilizce dersine yonelik sontutum puan ortalamalari arasinda
deney grubunun lehine olacak sekilde bir oran goriilmektedir. Bu sonu¢ bize arastirma siireci
icerisinde deney grubu Ogrencilerinin zihin haritasi teknigi ile ders islemekten hoglandiklarini ve
Ingilizce dersine yonelik olarak olumlu tutum gelistirdiklerini gostermektedir. Deney grubunun
ontutum-sontutum puan ortalamalarnn karsilagtirildiginda siire¢ igerisinde bir artis oldugu
gdzlemlenmektedir. Kontrol grubunda ise siireg icerisinde Ingilizce dersine yénelik tutum puan
ortalamasinda bir diisiis goriilmiistiir. Bu sonug geleneksel 6gretim yontemi ile islenen derslerde

ogrencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarinda olumlu degisiklik saglanamadiginin gostergesidir.

Ogrencilerle yapilan goriismeler neticesinde dgrencilerin zihin haritas1 teknigiyle ¢alistiklar:
uiniteleri, uygulamalardan sonra da hatirladiklar1 ve uygulamalar esnasinda kullanilmasi gereken arag
geregleri eksiksiz kullandiklar1 gériilmiistiir. Ogrenciler, uygulamalarin yapilma amaglarimi daha iyi
ogrenmek, bilgilerin kaliciligini saglamak, Ingilizceyi gelistirmek, sevmek, kelimeleri somutlastirmak
ve Ogrenirken eglenmek olarak siralamiglardir. Derelioglu (2005), Balim ve dig (2006), Akinoglu ve
Yasar (2007), Aydin (2009), Evrekli (2010), Ling (2004), Abi-El-Mona ve Adb-El-Khalick (2008) de
yapmis olduklari ¢aligmalarinda zihin haritasi teknigi ile ¢alismanin 6grencileri aktif kilip, 6grencilerin

bilgiyi yapilandirmalarina olanak tanidigini ifade etmislerdir.

Ogrenciler uygulamalarin kendilerine kazandirdiklarmi fayda olarak goriip, bu faydalari

hatirlatic1, resim dersine kars1 ilgi duyma, Ingilizceye kars1 ilgi duyma ve sozliik kullaniminin
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azalmas1 olarak siralamuglardir. Ogrenciler uygulamalarin ingilizce dersinde siirekli yapilmasi
gerektigini sdylemislerdir. Daha iyi 6grenme, Ingilizceyi daha iyi konusma, daha ¢ok bilginin akilda
kalmast, Ingilizce ve resim derslerinin birbirine yakisiyor olmasini ise nedenler olarak gdstermislerdir.
Bu sonuglarla zihin haritas1 teknigine dayali uygulamanin 6grencilerin bilgi diizeylerinde artis
sagladigi goriilmektedir. Aydin (2009), Kidik (2005), Biitliner (2006), Yasar (2006) ve Trevino (2005)
da yaptiklart c¢aligmalarda zihin haritas1 teknigi ile yapilan caligmalarin bilgilerin kalicilik

diizeylerinde artig sagladigimi ifade etmislerdir.

Uygulamalarin &grenci iizerindeki etkisine bakildigi zaman &grenciler, Ingilizceye karst
sempati duyma, daha iyi 6grenme, eglenceli olma, 6gretmene karsi sevgi duyma, zevk verici olma ve
Ogretici noktalarinda goriis belirtmislerdir. Akinoglu ve Yasar (2007), Camli (2009), Yasar (2006),
Goodnough ve Woods (2002) da ¢alismalarinda benzer sonuglar bularak zihin haritasi teknigi ile ders

islemenin derse yonelik olarak olumlu tutum gelistirdigini ifade etmislerdir.

Ogrenciler zihin haritas1 teknigi uygulamasinin diger bazi1 derslerde de kullanilmas1 gerektigini
ifade etmiglerdir. Bu dersleri sosyal bilgiler, matematik, fen ve teknoloji ve biitiin dersler olarak
siralamiglardir. Uygulamalar esnasinda yasanan sikintilara deginildiginde ise dgrenciler yaratici olma
istegi ve sekilleri yerlestirme esnalarinda zorluk ¢ektiklerini dile getirmislerdir. Ogrencilerin
uygulamalardan sonra Ingilizce hakkindaki genel diisiincelerine bakildiginda ise Ingilizceyi daha gok
sevme, Odevleri bir an dnce yapma istegi ve basari inancinin artmasi noktalarinda goriis belirttikleri
goriilmiigtiir. Bu sonug, Farrand ve dig. (2002), Caml1 (2009), Aydin (2009) ve Aslan (2006)’1n

calisma sonucuyla paralellik gdstermektedir.

Zihin haritas1 tekniginin ingilizce dersinde kullamlmasina iliskin ders 6gretmeniyle yapilan
goriigmede Ogretmene yoneltilen sorularla 6gretmenin teknik hakkindaki diisiinceleri 6grenmeye
calistimistir. Ogretmene zihin haritas1 tekniginin Ingilizce dersinde kullanilip kullanilmayacagi
sorulmustur. Ogretmen bu teknigin kullanilabilecegini ifade edip kelimelerin kaliciliginin saglanmast,
O0grenmeyi zevkli hale getirmesi ve anahtar kelimelerin organize edilmesini dayanak olarak
gostermistir. Teknigin uygulanist esnasinda goze carpan noktalarin neler oldugu sorulmustur.
Ogretmen, Ogrencilerin yaraticiliklarinin ve paylasimlarin artmasi, rekabet ortaminin olusmasi ve
ogrencilerin hirslanmasini dile getirmistir. Teknigin avantajlar1 ve dezavantajlarinin neler oldugu
sorulmustur. Ogretmen avantajlar1 bilgilerin kalicilig1 saglanmakta, yaraticilik 6n plana ¢ikmakta ve
ogrenme eglenceli hale gelmekte diye siralarken dezavantajlari teknigin her 6grenci seviyesine uygun

olmadigini, zaman alic1 oldugunu ve 6grenciler arasinda kargasa oldugunu ifade ederek aktarmistir.

Ogretmene, bu teknigin Ogrencilerde derse karsi motivasyon diizeyi iizerindeki etkisi
sorulmustur. Ogretmen teknigin motivasyon arttirict oldugunu ifade edip, teknigin derse kars: ilgi
diizeyini arttirdigim ve biiyiik caba harcandigim dile getirmistir. Teknigin Ingilizce dersinde diger

iinitelerde kullanilmasina iligkin sorulan soruya teknigin, uygulanabilir oldugu yanitin1 veren 6gretmen

156



Bahar-2012 Cilt:11 Say1:40 (129-160) www.esosder.org Spring-2012 Volume:11 Issue:40

yaraticiligin  gelisimine olanak tanimakta, Ogrenirken eglenmeyi saglamakta, anlamayi
kolaylastirmakta, 6zgiliven artis1 saglamakta ve bilginin kaliciligin1 saglamakta diyerek de teknigin
uygulanabilirligini dile getirmistir. Ogretmenden zihin haritas1 teknigi ve klasik ders anlatma
tekniginin karsilastirilmasi istenmistir. Ogretmen zihin haritas1 teknigine iliskin olarak dgrencilerin
hevesli oldugunu, dersin daha zevkli oldugunu, bilginin somut ve kalic1 oldugunu dile getirirken klasik
ders anlatma teknigi ile ilgili olarak bilginin gegici oldugunu ve 6grencilerin sikildigini ifade etmistir.
Ogretmene zihin haritas1 teknigi ile ilgili genel diisiincelerin neler oldugu sorulmustur. Ogretmen,
ogrencinin Ogrenirken eglendigini, teknigin Ingilizceye uygun bir teknik oldugunu, bilginin

kaliciliginin saglandigini ve Ingilizcenin monotonluktan kurtuldugunu ifade etmistir.

Haftada iki giin deney grubuyla yapilan, zihin haritasi teknigine dayali olarak gergeklestirilen
uygulamalar neticesinde elde edilen sonuglara gore 6grenciler arasinda ve dgrenci 0gretmen arasinda
yogun bir paylasimin oldugu, 6grenciler tarafindan hazirlanan haritalarin sinif igerisinde yorumlandigi,
ara¢ gere¢ paylasiminin oldukca yiiksek oldugu goézlemlenmistir. Yapilan etkinlikler sirasinda
ogrencilerin olduk¢a zevk aldig1r ve eglendikleri goriilmiistiir. Her ne kadar 6grenciler etkinlikleri
yaparken zevk almis olsalar da sinifta yasanan bazi sikintilar olmustur. Ogrenciler benzer haritalari
yapmak istemeyip, haritalarin diger Ogrenciler tarafindan goriilmesini ve yorum yapilmasini
istememislerdir. Uygulamalarin yapildig1 esnada olusan giiriiltiilii ortam ise yasanan sikintilarin diger
bir boyutu olmustur. Ders 6gretmeni ise genellikle 6grencilere rehber konumunda olup, 6grencilerin

yaratici fikirlerini tesvik edici olmaya 6zen gostermistir.

Derslerin normal seyrinde islendigi kontrol grubunda simnifin genel olarak giiriiltiicii oldugu,
ogrencilerin derse karst ne ¢ok hazirlikli ne de hazirhiksiz geldikleri gériilmiistiir. Dersin Ingilizce
olmasi baz1 6grencilerin derse karsi katilimlarinin az olmasina neden olurken bazi 6grencilerin ise
Ingilizceye kars1 yogun bir istek tasidigi goriilmiistiir. Ders dgretmeni ise kontrol grubunda genellikle
diiz anlatim yoOntemi, soru cevap teknigi, rol yapma, tartisma gibi farkli teknik ve yontemlerden

yararlanmustir.
Oneriler
Arastirmadan elde edilen bulgu ve yorumlara gore su Oneriler gelistirilmistir:

1. Ingilizce dgretiminde 6grencilerin dersi sevmesi ve dersten yiiksek verim almabilmesi icin

ders icerikleri zengin materyallerle desteklenmelidir.

2. Zihin haritast olusturmanin  6grenci lizerindeki olumlu etkisinin g6z Oniinde

bulundurulmasiyla bu teknik Ingilizce derslerinde daha sik kullamlabilir.

3. Ogrencilerin dersten ve zihin haritalarindan daha ¢ok hoslanmalar1 icin dgrencilerin kendi

zihin haritalarini olusturmalarina miisaade edilmelidir.
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4. Ogrencilerin zihin haritalarim olusturmalar igin ders dgretmeni, harita olusturma ile ilgili

detaylar1 bilmeli, sinif ortamin1 ve 6grencileri buna uygun hale getirmelidir.

5. Zihin haritas1 olusturma islemi zaman alan bir teknik oldugu i¢in Ogrencilere haritalar:

olustururken gerekli siireyi vermek gerekmektedir.

6. Zihin haritas1 tekniginin 6grenci basarisini arttirmadaki roliiniin yadsinamamasi itibariyle bu

teknik diger derslerde de kullanilmalidir.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

1. Zihin haritasi olusturma tekniginin &grenci basarist {izerindeki etkisi g6z Oniinde
bulundurularak bir deney ve bir kontrol grubu degil de birden fazla deney ve kontrol grubu

olusturulup bu basarinin etkisi daha iyi gézlemlenebilir.

2. Ingilizce 6gretiminde zihin haritasi tekniginin etkililigine iliskin daha fazla ¢aligma yapilabilir.
Yapilan calismalarin  ¢ogunun farkli branslarda olmas: arastirmacilari  Ingilizceye

yoneltmelidir.

3. Yapilan galisma ilkogretim altinct siniflar {izerinde “School-Weather Conditions” {initeleri
iizerinde yapilmistir. Aragtirmacilar farkli siniflar ve farkli {initeler iizerinde zihin haritasi

teknigine iligkin olarak ¢alisabilirler.
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