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FEN BILGiSi OGRETMEN ADAYLARININ KAVRAM BASARILARINA
ISTASYONLARDA OGRENME MODELININ ETKiSi

EFFECT OF THE LEARNING IN STATIONS MODEL TO PRE-SERVICE
SCIENCE TEACHERS’ CONCEPT ACHIEVEMENTS
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Oz

Bu arasgtirmanin amaci, fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kavram basarilarini arttirmada istasyonlarda 6grenme
modelinin etkisini aragtirmaktir. Calisma grubunu, 2012 - 2013 egitim - 6gretim yilmin giiz doneminde,
Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali’'nda, Genel Kimya
Laboratuvar I dersini alan 47 fen bilgisi 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Bu ¢alisma, 6n test - son test kontrol
gruplu yart deneysel ¢aligmadir. Veri, 18 adet ¢oktan se¢meli sorudan olusan bir kavram basari testi ile
toplanmistir. Deney ve kontrol grubuna calisma oncesi ve sonrasinda kavram basart testi uygulanmistir. Deney
grubunda 25 ve kontrol grubunda 22 fen bilgisi 6gretmen adayr bulunmaktadir. Deney grubuna istasyonlarda
o6grenme modeli, kontrol grubuna ise programdaki yontem uygulanmistir. Veri analizinde SPSS 15 paket
programi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubu on test ve son test kavram bagart puan ortalamalari arasinda
anlamli diizeyde bir farkin olup olmadigi bagimli ve bagimsiz t - testi ile incelenmistir. Calismanin sonucu,
istasyonlarda 6grenme modelinin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kavram basarisini arttirmada etkili olmadigini
gostermistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Istasyonlarda Ogrenme Modeli, Kavram Basaris.

Abstract

The purpose of this study was to investigate the effect of the learning in stations model to pre-service science
teachers’ concept achievements. A total of 47 pre-service science teachers who took General Chemistry
Laboratory I course in the fall semester of 2012-2013 academic year in the Department of Science Education at
Pamukkale University was participated study. This study was a quasi-experimental study with pre-test - post-test
control group. The data was collected by the concept achievement test which consists of 18 multiple-choice
questions. The concept achievement test was administered to control a group and an experimental group as a pre-
test and a post-test. There were 25 pre-service science teachers in the experimental group and were 22 pre-
service science teachers in the control group. The learning in stations model was applied in the experimental
group and in the program method was applied in the control group. The data were analyzed with the help of
SPSS 15 package program. If there is no significant difference between the experimental and the control group’s
pre-test and post-test mean scores of the concept of success was examined by the dependent and independent t-
test. Results of the study has shown that the learning in stations model was not effective in improve to pre-
service science teachers’ concept achievements.
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1. GIRIS

Egitim ve Ogretim ortamlarinda fen egitimi yapilirken 6nce 6grencilerin merak duygularini
harekete gecirmek, sonra da kendi deney ve etkinliklerini kendilerinin yapmasini saglamak gerekir.
Yapilandirmaci yaklasima gore Ogrenciler yaparak ve yasayarak daha iyi Ogrenir diigiincesinden
hareketle fen egitiminde deney ve etkinlik faaliyetlerine daha fazla yer verilmelidir. Modern fen

Ogretiminde 6gretmenlerin pozisyonu ve rolii 6grencileri bu 6grenme yaklagimina yonlendirmektir.

Kavram, varliklarin ve olaylarin diisiincelerde veya zihinlerdeki temsilcileri veya adlaridir
(Soylu, 2004). Bazi kavramlar gozle goriilebilir, elle tutulabilir oldugu icin somut olarak
degerlendirilir. Baz1 kavramlar ise, kavramlar arasi bagintilarla ortaya cikar, duyu organlarimizla
hissedemeyiz varligindan ancak kavramlar arasi baglantilarla haberdar oluruz, bunlarda soyut
kavramlar olarak nitelendirilir (Temizyiirek, 2003). Insanlar yasamlarina devam ettikleri miiddetce
diinyada tecriibeleriyle elde ettikleri bilgi, beceri ve kavramlara sahip olacaklardir. Bundan dolay1 da
ogrenciler fen derslerine bu diinyadan kazandiklar1 bilgi ve kavramlarla gelirler. Ogretim yapilmadan
once veya Ogretim sonrasinda elde edilen deneyimler sonucunda 6grenilen bazi kavramlar bilim
adamlar1 tarafindan kabul goriilmezler. Bu kavramlarla bilim adamlar tarafindan kabul goren
kavramlar birbirleriyle uyusmadigindan veya gelistiginden kavram yanilgisi denen bir durum ortaya

¢ikmaktadir (Yildirim, 2000).

Fen kavramlarimi etkili bir sekilde ogrencilere kazandirmak ve kavram yanilgilarinin
olugmasini engellemek icin 6gretmen, derslerinde farkli yontem ve teknikler kullanmak zorundadir
(Demiriz ve Ulutas, 2001). Zihinlerde olusan ve yapilandirilan kavramlar soyut oldugundan
Ogrenilmesi zordur. Bunun i¢in de fen derslerinde kavramlari somutlastirma yontem ve tekniklerine
basvurulur. Geleneksel 6gretim, kavram yanilgilarini gidermede ¢ok etkili olmadigindan, 6grencilerin
sahip olduklar kavram yanilgilarin1 gidermeyi saglayan yontem, teknik veya modeller kullanilmalidir
(Giilgigek, 2004; Temizyiirek, 2009). Bu durum da, istasyonlarda Ogrenme modeli kavram

yanilgilarin1 gidererek kavram basarilarini arttiracak bir model olarak kullanilabilir.

Istasyonlarda 6grenme modeli 19. Yiizyilda Montessori ile baslayan, 1960 ve 1970 yillarinda
Dewey, Piaget ve Vygotsky ile gelistirilen bir modeldir (Demir, 2008). Anlasilmas1 zor bilgi, konu,
kavramlarin kazandirilmasi veya iist diizey becerilerin gelistirilmesinde istasyonlarda 6grenme modeli
hazirlanmakta, zorunlu ve segimli istasyonlar olusturulmaktadir. Ogrenciler aym zaman diliminde bu
istasyonlardaki etkinlik ve uygulamalara, karsilikli etkilesimde bulunarak katilmaktadirlar. Bu
modelde 6grencilere istasyonlara ugramasi i¢in belirli zaman dilimleri verilir, bu zaman dilimlerinde
ogrenciler biitiin duyu organlarini kullanarak konuyu 6grenirler. istasyonlarda 6grenme modelinde,
Ogretmen hazir bilgi sunucu degil de, baz1 temel kavramlari sunan, bu modeldeki ¢aligmalari organize
eden, tartigma ortamina katilan, 6grencilere yon veren pozisyonunda bulunmasi 6nemli bir durumdur

(Morgil ve dig, 2002). Istasyonlarda égrenme modeli yapilandirmaci, ¢oklu zeka ve isbirligine dayali
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O0grenme yaklasim veya kuramlarindan yararlanilarak, ogrencilerin konular1 yapilandirmalarina,
yaparak yasayarak 6grenmelerine yardimci olmaktadir. Istasyonlarda &grenme modeli dgrencilerin
kendi kendilerine 6grenmeleri i¢in imkan saglar, 6gretim ve 6grenme siirecinde dgrencilerin bireysel
farkliliklart g6z Oniine alindig i¢in 6grencilerin aktif olmalar1 saglanir. Yani 6grenci merkezli bir
ogretim gergeklestirilmis olur. Yine bu modelde dgrenciler gruplara ayrilarak 6gretim yapildiginda,
ogrencilerin isbirligi i¢inde calismalarina imkan saglar (Benek, 2012). Istasyonlarda 6grenme modeli,
Ogrencilerin, okul ve smif gibi egitim ortamlarinda olusturulan 6grenme alanlarinda, Ogretmen
tarafindan belirlenen y&nergeler yardimiyla yapilan bir 6grenme etkinligidir. Istasyonlarda dgrenme
modelinde &grenme carklar1 hazirlanmakta ve bazi istasyonlar olusturulmaktadir. Istasyonlarda
o0grenme modelinde Ogrenciler kiiciik gruplar halinde calisirlar, zorunlu istasyonlarda tiim &grenci
Ogretmenin kontroliinde geleneksel egitime benzer alistirmalar yapabilir veya baska yontem veya
teknige basvurabilirler. Baz1 uygulamalarda ise 6grenciler tamamen serbest olarak kendi segtikleri alt
konularda hazirlik yaparak konuyu sunarlar (Morgil ve dig, 2002). Istasyonlarda 6grenme modeli fen
derslerinde de kullanilabilen, 6grencilerin tutum ve davraniglarimi olumlu yonde etkileyen onlarin

akademik basarilarini artiran modellerden biridir (Demir ve dig., 2011).

Piaget’ ye gore karmagik fen kavramlarinin 6grenilmesi igin temel fen kavramlarmin kalict ve
anlamli bir sekilde Ggrenilmesi gerekmektedir (Piaget, 1950; Akt. Demircioglu, 2003). Fen ve
Teknoloji dersindeki “Maddenin Tanecikli Yapist” konusu ilkokul 5. sinif 6grencileri igin anlagilmasi
zor bir konu oldugundan fen bilgisi 6gretmen adaylar1 bu konuyla ilgili kavramlart anlamli bir sekilde
Ogrenmesi 6nem arz etmektedir. Bu konu, uygun modeller kullanilmadigi zaman, anlagilmasi ve
Ogrenilmesi zor ve gii¢ bir konu olabilmektedir (Demircioglu, 2003). Bu konunun bazi kavramlari
ogrenciler tarafindan daha ilkokullarda yanlis veya eksik 6grenildiginden, daha sonraki siireclerde
kazanilmis veya 6grenilmis bu eksik ve yanlis kavramlar diizeltmek i¢in bazi yontem, teknik ya da
modeller kullanmak gerekmektedir (Uce ve Saricayir, 2002). Bu konunun oOgrenilmesi igin
Ogrencilerin birbirleriyle etkilesimde ve iletisimde bulunmasi, onlara daha fazla yarar saglayacaktir.
Ancak bu sekilde 6grenciler, anlamakta zorluk ¢ektikleri kavramlar: tartisarak ve fikir alis verisinde
bulunarak dgrenebilirler. Istasyonlarda 6grenme modeli de bu gibi firsatlari saglayan bir modeldir. Bu
model Ozellikle kalabalik siniflarda Ogrencilere esneklik saglar ve onlarin degisik Ogretim
tekniklerinden yararlanmasina yardimci olur, Ogrencilerin organizasyon yapabilme, program
yapabilme gibi yeteneklerinin gelistirir, ayn1 zamanda Ogrencilerin ev Odevlerini yapmalari i¢in

giidiileme gorevi de verir (Richard ve Joanne, 1974; Hall ve Zental, 2000).
Arastirmanin Problem Ciimlesi

Genel Kimya Laboratuvari I dersinde fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kavram basarilarini

artirmada istasyonlarda 6grenme modelinin anlamli bir etkisi var midir?
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Alt problemler

1. Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin kavram basari testi 0n test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var

midir?

2. Istasyonlarda 6grenme modelinin uygulandigi deney grubundaki fen bilgisi dgretmen
adaylarinin kavram basari testi 0n test ve son test puan ortalamalari arasinda anlamli bir fark var

midir?

3. Istasyonlarda 6grenme modelinin uygulandigi deney grubundaki fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin kavram basar1 testi son test puan ortalamalar1 ile geleneksel Ogretim yoOnteminin
uygulandig1 kontrol grubundaki fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kavram basari testi son test puan

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
2. YONTEM

Degiskenler arasindaki neden ve sonug iliskilerini bulmaya caligan arastirma desenlerine,
deneysel desenler denir. Deneysel desenler, ger¢ek deneysel desenler, yar1 deneysel desenler ve
deneme Oncesi desenler olarak siniflandirilmaktadir (Biiyiikdztiirk, 2001). Genel Kimya Laboratuvar [
dersinde fen bilgisi 6gretmen adaylar1 (47) numara sirasina gore iki gruba ayrilmis; rastgele biri deney
(25), digeri de kontrol grubu (22) olarak atanmistir. Calismanin deseni, 6n test — son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desendir. Gruplara kavram basari testi ¢alisma dncesi ve sonrasinda 6n test ve son

test olarak uygulanmistir.
Calisma Grubu

Calisma grubu, 2012-2013 dgretim yili giiz déneminde, Pamukkale Universitesi, Egitim
Fakiiltesi, Ilkogretim Boliimii, Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali 1. sinifta 6grenim goren ve
Genel Kimya Laboratuvari I dersini alan 47 6gretmen adayindan olugmaktadir. Deney grubunda,
Ogretmen adaylariyla beser kisilik gruplar olusturulmus ve asagida belirtilen bes temel kavrama gore

diizenlenen bes istasyonda ¢alismalari planlanmustir.
Veri Toplama Araci

Genel Kimya Laboratuvar I dersinin “Maddenin Tanecikli Yapis1” konusunu i¢ine alan 5

istasyon hazirlanmistir. Bunlar:
v Maddenin Tanecikli Yapisi ve Atom
v Maddelerin Siniflandirilmasi
v Hal Degisimleri.

v Kimyasal ve Fiziksel Degismeler
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V' Cozeltiler ve Coziinme

Kavram basar1 testi, Demircioglu (2003) tarafindan, ilkdgretim fen 6gretim miifredatinda
bulunan bazi kavramlarla ilgili kavram yanilgilarin1 ortaya ¢ikarmak amaciyla olusturulmustur. Bu
kavramlar; maddenin tanecikli yapist ve atomun yapisi; element, bilesik, karisim; fiziksel ve kimyasal
degisme; erime, kaynama, buharlasma ve yogunlagsma; ¢oziinme olay1 gibi konular1 kapsamaktadir.
Kavram bagari testinde yukarida deginilen kavramlarla ilgili her biri 5 se¢enekli 18 ¢oktan se¢meli

soru bulunmaktadir. Her soruda 1 dogru cevap, 4 ¢eldirici bulunmaktadir.

Kullanilan Kavram Basar1 Testinde bulunan sorulardan iki 6rnek ( 3. ve 14. Sorular) agagida

verilmistir.

3. Asagida buharlagmayla ilgili olarak verilen ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Madde kaynama noktasina kadar 1sitildiktan sonra buharlagsma baglar.

B) Buhar basinci sivinin donma noktasinda en kiigiik degeri alir.

C) Buharlagma olay1 madde siv1 halde iken her sicaklikta gerceklesir.

D) Buhar basinci, sivinin cinsine ve sicakligina bagli olarak degisir.

E) Molekiiller arasindaki ¢ekim kuvveti az olan sivilar daha kolay buharlagir.

Bu soruda 6grencilerin maddenin sicaklikla hal degisikligi konusu hedeflenmistir. Maddenin
stvi halde olmasi halinde her sicaklikta buharlasabilecegi, sicakligin artmasi ile beraber
buharlagsmanin da nasil degisecegi bilgisi Ol¢iilmeye calisiimistir. B ve C segeneklerinde maddenin
stvi halde olmasi durumunda sicakligin arttirilmasi ile nasil degistigi; D ve E segeneklerinde ise
stvilarin  farklt olmasi durumunda molekiiller arasi ¢ekim kuvvetinin degismesi ile kaynama
noktasinin buna bagli olarak da buhar basincinin degisebilecegi bilgileri verilmistir. A Segenegi ise

yalniz kaynama noktasinda buharlagsmanin olabilecegi belirtilerek yanlis secenek olusturulmusgtur.

14. Esit miktarlarda su bulunan kaplara asagidaki kosullarda esit miktarda seker
konuluyor. Kaplarin hangisinde ¢éziinme en hizlidir?

) ) B) o) D) E)
L 10°C J gvC 1°9C 10°C 10°C
Kesme seker . Toz seker | Pudraseker | | Pudrageker ) | Tozseker |

Bu soruda ise Ogrencilerin kati maddelerin ¢6ziinmesi olayini, ¢dziinmeye etki yapan
faktorleri bilmesi kontrol edilmistir. Bes alternatif sikta 1, 5 ve 10°C olmak iizere ii¢ farkli sicaklik;
Coziinen maddenin tanecik boyutu da kesme seker (kiip seker), toz seker ve pudra seker olarak
degistirilerek ¢oziinme konusuna hakim olup/olamadigi ol¢iilmeye calisilmistir. A, B, C ve E
segenekleri geldirici olarak verilmis ve D segeneginde bulunan 10°C de pudra sekerin ¢oziinmesi

diger secenekte sunulan ¢oziinme olayindan ¢ok daha hizli olacaktir.
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Testlerin dogru cevaplarina 1 puan, bos ve yanlis cevaplarina ise 0 (sifir) puan verilmistir.
Bagar testinde seceneklerin 1 ve 0 seklinde puanlandigi 6lgeklerde i¢ giivenilirlik katsayis1 KR-20 ile
hesaplanir. Ancak, bu degerle Cronbach alfa katsayisinin hesaplanan degeri arasinda ¢ok kiigiik fark
bulunmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2010). Kavram bagar1 testinin Cronbach Alpha degeri 0.71° tiir.
Demircioglu (2003) tarafindan bulunan Cronbach Alpha degeri 0.84’dir.

Dersin Islenis Siireci

Deney grubunda; Maddenin Tanecikli Yapist ve Atom, Maddelerin Siniflandirilmasi, Hal
Degisimleri, Kimyasal ve Fiziksel Degismeler, Cozeltiler ve Coziinme konularin1 kapsayan bes
istasyon olusturulmus ve beser kisiden olusan ekiplere bu istasyonlarda gorev verilmistir. Ders dist
zamanlarinda ekipler, acik bulundurulan Kimya Laboratuvarinda 6gretim iiyesi nezaretinde iki hafta
boyunca ortalama alt1 saat civarinda tasarladiklar1 etkinlik ve deneyleri gerceklestirmislerdir. Daha
sonraki hafta, her ekip diziistii bilgisayar1 kullanarak hazirladigi sunumlar1 ve diger materyalleri
ziyarete gelen diger ekip iiyeleri ile paylasmislardir. Ekipler diger istasyonlari ziyaretleri sirasinda, o
istasyondaki Ogrenilmesi gereken kavramlari o ekibin gerceklestirdigi etkinlikleri izleyerek ve
etkilesimde bulunarak 6grenmislerdir. Boylece ekip liyelerinin istasyonlardaki konular farkli yontem
ve tekniklerle (diiz anlatim, sunum, soru — cevap, deney veya etkinlik yapma) 6grenmelerine imkan
saglanmistir. Ogretmen bu calismada yardimci, yonlendirici ve bilgi verici konumundadir.

Istasyonlardaki 6grenmeler gerceklestirildikten sonra kavram basari testi uygulanmustur.

Maddenin Tanecikli Yapisi ve Atom, Maddelerin Smiflandirilmasi, Hal Degisimleri, Kimyasal
ve Fiziksel Degismeler, Cozeltiler ve Coziinme konularin1 Geleneksel 6gretim yonteminin uygulandigi

kontrol grubunda, konular 6gretmen iiyesi tarafindan diiz anlatim yontemiyle islenmistir.
Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS 15 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Fen
bilgisi 6gretmen adaylarina kavram basar testi uygulanmis, 6l¢iilen kavram basar1 puan ortalamalari t-

testi ile karsilastirilmistir.
3. BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bdliimde, istasyonlarda 6grenme modeli ile geleneksel 6gretim yontemin, fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin “Maddenin Tanecikli Yapis1” konusunu anlamalarina etkisinin belirlenmesi
amaciyla uygulanan kavram basar1 testinden elde edilen veriler yer almaktadir. Bu wveriler
karsilastirilarak gerekli analizleri yapilmis; analiz sonucu elde edilen bulgular, alt problemler dikkate

almarak tablolar halinde sunulmus ve yorumlanmstir.
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Tablo 1: Deney ve kontrol grubunun 6n test puanlarina iligkin t - testi sonuglar1

Olgiim Grup N X sd t p
" Deney 25 10.68
On test Kontrol 2 10.96 45 | -0.65 0.52

Tablo 1 incelendiginde deney grubunun kavram basar testi, 6n testindeki basari notu ortalamasi 10.68
iken kontrol grubunun kavram basari testi 6n testindeki basar1 notu ortalamasi 10.96’dir. Yapilan t -
testi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin ortalamalari arasinda anlamli bir fark olmadigi
goriilmiigtiir [t = -0.65; p > 0.05]. Yani her iki grubun kavram basari testi 6n testindeki basar1 notu

ortalamalar1 agisindan denk olduklari sdylenebilir.
Birinci Alt Problemlerine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Geleneksel Ogretim yonteminin uygulandigi kontrol grubundaki fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin kavram basari testi 6n test ve son test puanlari ortalamalari arasinda anlamli bir fark var
midir? seklinde ifade edilen birinci alt probleme iligkin bagimli t - testi sonuglar1 Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2. Kontrol grubunun 6n test - son test bagar1 puanlarina iligkin #-testi sonuglari.

Grup Olgiim N X sd t p
On test 22 10.96
Kontrol Son test 2 1118 42 0.44 0.66

Tablo 2 incelendiginde kontrol grubunun kavram basari testi 6n testindeki basar1 notu ortalamasi 10.96
iken son testindeki basari notu ortalamasi 11.18’dir. Buradan da kontrol grubunda yer alan fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin kavram basari testi 6n test ve son test puanlart ortalamalari arasinda anlamli

diizeyde bir farkin olmadig1 goriilmektedir [t = 0.44; p > 0.05].
ikinci Alt Problemlerine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Istasyonlarda 6grenme modelinin uygulandigi deney grubundaki fen bilgisi Ogretmen
adaylarinin kavram basar1 testi 6n test ve son test puanlari ortalamalari arasinda anlamli bir fark var

midir? seklinde ifade edilen ikinci alt probleme iliskin bagimli t - testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Deney grubunun 6n test - son test bagar1 puanlarina iligkin t-testi sonuclari.

Grup Olgiim N X sd t p
On test 25 10.68
Deney Son test 75 1176 48 -1.48 0.15

Tablo 3 incelendiginde deney grubunun kavram basar testi, 6n testindeki basari notu ortalamasi 10.68
iken son testindeki basar1 notu ortalamasi 11.76°dir. Buradan da deney grubunda yer alan fen bilgisi
Ogretmen adaylarinin kavram basari testi 6n test ve son test puanlart ortalamalar1 arasinda anlamli

diizeyde bir farkin olmadig1 goriilmektedir [t = -1.48; p > 0.05 ]. On test ve son test puanlarinin
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ortalamalar1 arasinda 1.08 kadar bir artis olmasina ragmen bu artis istatistiksel olarak anlamli bir fark

olarak goriilmemektedir.
Uciincii Alt Problemlerine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Istasyonlarda 6grenme modelinin uygulandigi deney grubundaki fen bilgisi Ogretmen
adaylarinin kavram basar1 testi son test puanlari ortalamalan ile geleneksel Ogretim yonteminin
uygulandigi kontrol grubundaki fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kavram basari testi son test puanlari
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var mudir? seklinde ifade edilen ikinci alt probleme iligkin

bagimsiz t - testi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol grubunun son test basari1 puanlarina iligkin t - testi sonuglari

Olgiim Grup N X sd t p
Deney 25 11.76
Son test Kontrol 2 1118 45 1.66 0.58

Tablo 4 incelendiginde deney grubunun kavram basar1 testi, son testindeki basar1 notu ortalamasi
11.76 iken kontrol grubunun kavram basari testi son testindeki basari notu ortalamasi 11.18dir.
Yapilan t - testi sonucunda deney ve kontrol gruplarinin son test puanlari ortalamalari arasinda anlaml

bir fark olmadig1 goriilmiistiir [t=1.66; p > 0.05].
4. TARTISMA VE SONUC

Calismada Genel Kimya Laboratuvari I dersinde istasyonlarda 6grenme modeli ile hazirlanan
etkinliklerin, fen bilgisi 6gretmen adaylarimin “Maddenin Tanecikli Yapis1” konusunu anlamalarina

etkisi geleneksel 6gretim yontemine uygun hazirlanan etkinliklerle karsilagtirmali olarak incelenmistir.

Fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bircogu, fenin bazi konulartyla ilgili (asitler ve bazlar,
cOziinme, ¢ozeltiler, kimyasal reaksiyonlar, vb...) bircok yanlis veya eksik bilgiye, kavram
yanilgilarina sahiptirler. Bundan dolayr da ogretim faaliyeti yapilirken 6gretmen adaylarinin 6n
bilgilerinin, kavram yanilgilarinin ve eksik bilgilerinin farkinda olunmasimi saglayan ve bunlari
diizeltmeye yardimci olan uygun 6gretim strateji ve yontemleri kullanilmali ya da gelistirilmelidir

(Ayhan, 2004; Tamer, 2006).

Biitiin bu ozellikler dikkate alindiginda, istasyonlarda 6grenme modelinin 0gretim siirecinde
faydali olacag: diisiiniilmektedir. Istasyonlarda &grenme modeli ile ilgili yapilan calismalarda
ogrenciler arasinda etkili iletisimin arttig1, 6grencilerin gruplar halinde calismaya daha fazla istekli
oldugu, derse karsi tutum ve ilgilerinin arttigi; kendini ifade edebilme, baskalarini sabirli bir sekilde
dinleyebilme becerilerinin gelismesine yardimer oldugu goriilmektedir (Maden ve Durukan, 2010;
Morgil ve dig, 2002). Bu model fen bilgisi 6gretmen adaylarmin 6gretim yapabilme becerisinin
gelismesini saglayabilmektedir (Sandrina, 2001). istasyonlarda 6grenme modeli, fen egitiminde son
yillarda etkin bir model olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu modeldeki 6grenme ¢arklari fen konusu olan

elementler, bilesikler, element ve bilesiklerin formiilleri, sembolleri, kimyasal reaksiyonlar ve bu

59



Bahar-2013 Cilt:12 Sayi:45 (052-062) www.esosder.org Spring-2013 Volume: 12 Issue:45

reaksiyonlar1 denklemlerle gdsterme konularini, 6grencilerin sikilmadan oyun havasi iginde, aktif
katilimlar1 ortami olusturularak 6grenmeleri saglanabilmektedir (Morgil ve dig, 2002). Morgil ve
arkadaglarinin (2002) 30 yedinci simif 6grencisiyle “madde ve 6zellikleri” konusuyla ilgili yaptiklar
calismada istasyonlarda 6grenme modelini kullanmig, 0grencilerin maddenin ayirt edici ve ortak
ozelliklerini 6grendiklerini, maddeleri tanimada dokunma, koku ve gérme gibi duyularimi kullanarak,
maddelerin manyetik 6zelliklerini, iletkenliklerini ise gézlemleyerek 6grendikleri belirtilmistir. Yine
Morgil ve arkadaglarinin (2002), 123 kimya Ogretmen aday: ile yaptiklari calismada, 6gretmen
adaylarinin bazi kimya konu ve kavramlarini (mol, molekiil, ¢zeltiler, ¢oziiniirliik dengesi, asit - baz,
redoks) istasyonlarda 6grenme modelini kullanarak 6grendiklerini, bilgi ve becerilerini kullanarak bu
kavramlar1 yorumlama, bu kavramlarla ilgili sayisal problemleri ¢6zme basarilarinin arttigini
belirtmislerdir (Morgil ve dig, 2002). Benek ( 2012) ilkogretim 7. sinif 6grencileriyle “1s1k™ {initesini
ilgili istasyonlarda O6grenme modelini kullanilarak yaptigi c¢alismada; Ogrencilerin, istasyonlarda
O0grenme modelini faydali bulduklarini, etkinliklere katilmaktan keyif aldiklarini, 6grenme siirecinde
grup etkinliklerinin kendilerine katkida bulundugunu, uygulamay: basit ve anlasilir bulduklarini ve
151k iinitesindeki konular1 kolaylikla 6grendiklerini tespit etmistir (Benek, 2012). Gergek, yaptig
calismada Ogrenciler, istasyonlarda 6grenme modelinin ilging ve diger modellerden farkli oldugunu ve
bu modelle ders islemekten zevk aldiklarini belirtmislerdir (Gergek, 2010). Demirdrs’iin (2007)
yaptig1 ¢caligmada da 6grencilerin % 50 sinin istasyonlarda 6grenme modelinden memnun olduklari ve
grupla ¢aligmaktan hoslandiklari ortaya ¢ikmistir. Bu 6grencilerin % 25 1 takim galigmasina katilmay1
sevmediklerini ve goriislerini paylasmaktan hoslanmadiklarini belirtmislerdir. Baz1 &grencilerin ise
calisma sonrasinda olumsuz tutum sergiledikleri goriilmiistiir. Bagka bir calismada; ogrenciler,
istasyonlarda 6grenme modelinin ilging ve diger modellerden farkli oldugunu ve bu modelle ders
islemekten zevk aldiklarini belirtmislerdir (Gergek, 2010). Diger bir calismada; 6grencilerin % 43.75 i
istasyonlarda 6grenme modelinde uygulanan etkinliklerden hoslandiklarini ve arkadaslariyla iyi zaman
gecirdiklerini, %18.75 1 etkinliklerde diislincelerini 6zgiirce ifade etmekten memnun olduklarini,
%37.5 1 ise uygulanan etkinliklerin takim calismasi gerektirdigini ve takim caligmasiyla basariin
artabilecegini belirtmislerdir (Demir ve dig, 2011).Istasyonlarda 6grenme modelinin &grencilerin

basarilarina olumlu etkisinin oldugu bulunmustur (Demir, 2008).

Yapilan caligmalarda uygulanan metot, yontem veya stratejinin ogrencilerin basarilarini her
zaman olumlu yonde artiracak diye bir kural yoktur. Ozellikle geleneksel 6gretim ydnteminin
uygulandig1 6grencilerin tutum veya basarilarinda anlamli diizeyde bir artis gézlenememektedir. Hatta
bazi c¢aligmalarda Ogrencilerin son test puanlari 6n test puanlarina gore diisebilmektedirAnaliz
sonugclari, bize geleneksel 6gretim yonteminin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kavramsal basarilarina
bir katkisinin olmadigimi gdstermistir. Deney grubunun kavram basari testinin 6n test ile son test
puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli diizeyde bir fark olusmamakla birlikte, ortalamalar arasinda

biraz fark bulunmustur. Bu fark, deney grubunda uygulanan istasyonlarda &grenme modelinin
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etkisinin biraz olumlu oldugunu gostermektedir, yani istasyonlarda 6grenme modeli bagariy1 biraz
artirmustir. Tabii ki bu artig yeterli bir artig degildir. Bunun bdyle olmasindaki birkag sebebi su sekilde
siralayabiliriz; fen bilgisi Ogretmen adaylarinin uygulanan bagar1 testine yeterince Onem
vermediklerinden sorular1 dikkatli ¢ozmemeleri, test sonucunda kotii not alma kaygis1 olmadigindan,
teste yeterince odaklanmamalari, bu modelin bu konunun basarisin1 artirmaya yonelik model
olmamasidir. Istasyonlarda 6grenme modelinin basarili olabilmesi igin; dgrencilere modelin uygulanis
bicimiyle ilgili yeterince bilgi verilmelidir, 6grencileri derse karsi ¢ok iyi motive edilmeli, notun
gercek basartyr dlgecek tek ara¢c olmadigl Ogrencilere 6gretilmeli, secilen konu bu modele uygun

olmalidir.
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