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Bu arastirmanin amaci ortaokul kademesinde égrenim géren 5., 6., 7. ve 8.
sinif diizeyindeki  6grencilerin  yazili  metinlerindeki diisiince alt yapisini
degerlendirmektir. Bu amag dogrultusunda yazili metinlerde yer alan kelime, ciimle
ve paragraf diizeyindeki temel diistinceler, destekleyici diisiinceler, destekleme y6nii
ve diistincelerin metin igindeki diizenlenisi incelenmistir. Ortaokul 6grencilerinin
yazili metinlerinde disiince alt yapisini belirlemeyi amaglayan bu arastirma tarama
modelinde yiiritlilen betimsel tlirde bir calismadir. Arastirmanin evrenini ortaokul
6grencileri olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemi ise Hatay ili Antakya ve Defne
merkez ilgelerindeki ortaokullar icinden random (rastgele) yéntemiyle belirlenen 4
ortaokulda 6grenim géren 439 Ggrenciden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama
araci olarak; “Bilgilendirici Metinlerde Diisiince Alt Yapisina lliskin Dereceli
Puanlama Anahtari”, ”Dil Birimlerine Gére Diisiincelerin Dagilimina iliskin
Degerlendirme Formu” ve “Diisiincelerin Metin icindeki Organizasyonuna iliskin
Degerlendirme Formu” kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gére ortaokul
kademesindeki &grencilerin yazili metinlerinde temel ve destekleyici diistinceler
dengeli bir dagihm gdstermemekte; temel diisiinceler, destekleme yénii ve

Bu calisma Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Metinlerinde Diisiince Alt Yapisi adli
ylksek lisans ¢alismasindan hareketle tretilmistir.
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destekleyici diisiincelerin kullanimi eksik kalmakta; diistincelerin diizenlenisiyle ilgili
sorunlar yasanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkce Dersi, Yazili Anlatim, Diisiinme, Ortaokul
Ogrencileri.
SUBSTRUCTURE OF THOUGHT IN THE WRITTEN TEXTS OF STUDENTS
IN SECONDARY SCHOOLS

Abstract

The aim of this research is to study in the secondary school level, 5., 6., 7.
and 8. To assess the substructure of the thought in the written texts of students at
class level. For this purpose, the main thoughts of words, sentences and paragraphs
in written texts, supportive thoughts, supporting direction and the arrangement of
thoughts within the text are examined. Research is a descriptive study aimed at
revealing the cases that are currently in production. Middle School students
constitute the universe of research. The sample of the research consists of 439
students who study in 4 secondary schools determined by random through
secondary schools in Hatay province Antakya and Defne Central districts. As a data
collection tool in research; "Rating Key for the Substructure of Thought in
informative Texts", "Evaluation Form for the Distribution of Thoughts According to
Language Units" and "Evaluation Form for the Organization of Thoughts in the
Text" was used. According to the findings obtained, the main and supportive
thoughts in the written texts of the students in the middle school level do not show
a balanced distribution; the main thoughts, the support direction and the use of
supportive thoughts remain incomplete; problems are experienced the arrangement
of thoughts.

Keywords: Turkish lessons, written expression, thinking, secondary school
students.

Giris

insan, dogumundan &limiine kadar gegen siire icinde diger insanlarla
iletisim kuran sosyal bir varhktir. Saglikh, dizenli ve sistemli bir iletisimin ilk ve en
o6nemli kosulu dile hakim olmaktir. Aksan (2009: 13)’a gore dil “S6zIU ve yazili olarak
iletisimde kullandigimiz, dogdugumuzda hazir bularak edinmeye basladigimiz,
dogrudan dogruya insana 0zgl, cok giglii, buylli bir dizendir; disinme ve
diisiiniileni aktarma dizgesidir.”. Ergin (2009: 3) ise dili “insanlar arasinda anlasmayi
saglayan tabii bir vasita, kendisine mahsus kanunlari olan ve ancak bu kanunlar
cercevesinde gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli
anlasmalar sistemi, seslerden orilmis ictimai bir miessese” seklinde
tanimlamaktadir. Bu tanimlarda dille saglanan iletisimin yazili ve s6zl{i yanina vurgu
vapilmaktadir. Dil, hayatimiz boyunca iletisim kurarken basvurdugumuz,
dusiincelerimizi paylasmanin dogal bir sonucu olarak ortaya cikar. Dil yalnizca
iletisim becerilerinin kaynagi olmakla kalmaz ayni zamanda mantiksal ¢ikarimlar,
siniflamalar, karsilastirmalar yaparken bireye yol gosterir. Kendini dilin yardimiyla
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etkili, dogru ve glizel ifade eden insan bu 6z yardimiyla dislincelerini de sitemli bir
bitlin haline getirebilmektedir.

Dil ile birlikte ele alinmasi gereken bir kavram da dusiincedir. “Dislince; dis
dinyanin insan zihnine yansimasidir” (TDK, 2009: 591). Bir baska deyisle eylemin
ya da devinimin siire¢ icinde Urin formuna girmesidir. Burada eylem dislinme,
Urln ise duslncedir. Aristoteles distinceyi; akilsal formu kabul eden ve 06zl
kavramamizi saglayan yeti olarak gormektedir (Ross, 2002: 174). Ciiceloglu’na gore
(1994: 205). dustince, dustinmenin UGrinudidr ve onu yasamimizin her yoniinde
kullaniniz. insanin eylemlerinin baslangig asamasi; disiincenin beyinde olusmasi,
blylmesi ve geliserek degismesi yoluyla meydana gelmektedir. Sosyal birer varlk
olan insanlarin ortak noktasi diisiinebilmek ve dislindiklerini yansitabilmektir.
Disiinceyi yansitmanin en genel yolu ise dildir. Leibniz, “Dil aklin aynasidir.” der.
Distinmek zihinsel bir eylemdir. Dolayisiyla insan aklinin sinirlari icinde vyer
almaktadir. O halde dil disiincenin de aynasidir. Diislincenin eyleme yansiyan hali
olan diisiinme ise “Karsilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilari ve
bicimleri kavrama yetisi.” olarak tanimlanir (TDK, 2009: 592). Dislinmek bir kiltar
meselesidir. Kiltlirin en mihim tasiyicisi ve koruyucusu yine dildir. Dil ve disiince
biitini olusturan kendi icinde biricik ve 6zel pargalardir. Dil gelisimi ile distnsel
gelisim arasinda anlamli bir iliski s6z konusudur. Sapir-Whorf Teorisine goére bir dil
cevresine ait kisinin diinyay! ve etrafini algilama giici, icinde bulundugu dil-kiltir
dairesine gore sekil almaktadir. Gedizli'ye gore (2006: 23) “Dil diisiincenin distince
de dilin eseridir.” Yani insan kendi dilinin sinirlari icinde distnir ve anlar. Dil
dusincenin saptayicisidir.

Yazma Becerisi ve Diisiince iliskisi

Dinyada ve (lkemizde ana dili egitiminin hedefi, bireylere icine dogduklari
dilin imkanlarini, sinirlarini ve kurallarini kavratmaktir. Bu siirecte birey dinleme,
okuma, yazma ve konusma becerilerinin hepsinde diisinme sireglerini kullanir.
Dinleme isitilen seslerin anlamli bir bitliin olarak anlama ve anlamlandirma
slirecinde bilingli bir eylemin sonucunda meydana gelir. Bu da diisiinmenin
sonucunda gergeklesir. Dislincenin ve anlamlandirmanin en yogun oldugu okuma,
anlamh 6grenmede yapi tasi gorevi Ustlenmektedir. “Etkin bir sekilde yerine
getirilen bir okuma eylemi insanin dislncesini besleyen bir ana kaynak olma
ozelligine sahiptir” (Temizkan, 2009: 30). Bir anlatma becerisi olan konusmada
dislince stiregleri aktif olarak yer alir. Konusurken dikkat etmemiz gereken ilk sey
sectigimiz kelimelerin kavramsal ve disiinsel derinligidir. Tlrkce dersi 6gretim
programinda bir anlatma ve ifade etme becerisi olarak ifade edilen yazma, fikir
liretimin en yogun oldugu, dislincelerin sistemli bir bitiin halinde sunuldugu bir
alandir. “Yazma yazarin amaci ve bakis agisina goére bilgileri zihninde gbzden
gecirmesi, segcmesi ve kelimeleri buna gore sinirlamasidir” (Glnes, 2013: 159).
Yazma slireci boyunca birey zihinsel islemler yaparak diisinmektedir.

Yapilandirmaci egitim 6gretim anlayisiyla birlikte, yazili anlatim bir davranis
ve eylem olmaktan Ote bir beceri olarak tanimlanmaktadir. Yazma siireci boyunca
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bireyin zihinsel ve bilissel birtakim yeterliliklerinin farkina varmasi, diisiince ve
hayal evrenini genisletmesi, kendi 6grenme stillerini i¢csellestirmesi saglanmaktadir.
Birey yazarak kendini kesfetmekte ve daha iyi tanimaktadir. Bu da bireyin
6grenmeyi 6grenmesine ve dislincelerinin sinirlarini asmasina yardimci olmaktadir.

Yazma becerisinin temelini disinme eylemi olusturmaktadir. Yazmaya
baslamadan ©6nce yazma konusu ile ilgili zihinsel tasarimlar ve c¢ikarimlar
gerceklestirilir. Yazma metninin ilk taslagl zihinde olusur. Duygu ve disincelerin
bilissel stratejiler yoluyla belli bir diizene girmesi gerekmektedir. Diislinceler belli
bir hiyerarsik diizenle ve ardisiklik ilkesine uygun olarak yaziya gegirilir. Yazma
tanimlarina bakildigi zaman yazma eyleminin zihinsel etkinlikler ve distinme ile i¢
ice oldugu gorilmektedir. Glincel Turkge Sozlik’'te (TDK, 2009: 2156) yazmak “S6z
ve dlslinceyi isaret veya harflerle anlatmak.” seklinde tanimlanmaktadir. Buna gére
yazma becerisi 6ncelikli olarak diislinmeyi gerektirmektedir. Dislinen ve sorgulayan
insan kendini ve g¢evresini tanimaya baslar. Cocukluk ¢aginda ilk tohumlarin atildigi
merak ve kusku duygusu zamanla icinde yasanilan dinyaya dair dislincelerin
olusmasini saglar.

Yazma eylemi bir Grin meydana getirmekten ziyade silire¢ iginde
dislindiklerini soyut alandan somut alana aktarmaktir. Yazma bir anda gerceklesen
bir is degildir. Oncelikle bireyin zihninde olusan diisiincelerin organize edilmesinden
sonra belirli bir sirayla bilgiler 6rgiitlenmektedir. Bu da yazmanin hazirlik asamasini
meydana getirmektedir. Yazmaya hazirlik evresinden sonra zihinde tasarlanan
bilgilerin 6rgitlenmesi gerekmektedir. Dislincelerin diizenlenmesi ancak bir plan
ile olmaktadir. Yazih anlatim her seyden 0Once bir planlama becerisini
gerektirmektedir. Yaziyi planlamak da zihinsel bir islemdir. Fikirlerin tasnifi,
siralamasi ve siniflamasi bu asamada gerceklesmektedir. Birey yazma sireci Gizerine
ayrintih distinme islemini planlama asamasinda gerceklestirmektedir. Yazinin
planlama evresinden sonra taslak olusturma asamasi gelmektedir. Taslak olusturma
zihinde diizenlenen dusiincelerin ve bilgilerin kagitta belli bir diizenle sirlanmasidir.
Diizenleme ise temel ve destekleyici dislincelerin ana fikir etrafinda metin iginde
uygun yerlerde konumlandigi evredir. Bu asamada duygu ve dislinceler gézden
gecirilir. Bu eylemler zihinsel bir ¢abanin sonucu ve Uriinidir. Yazmanin en son
basamagi paylasmadir. Yazili Griin hedef kitleye ulastiginda yazma amaci da
gerceklesmektedir.

Yazma becerisi Ust diizey disinme yontemlerinden biri olan vyaratic
dislinme ile dogrudan ilgilidir. Yaratici dislinme becerisi gelismis olan bireyler
yazma sirecinde daha aktif ve basarili olmaktadir. Genis bir hayal glicline ve 6zgir
dislinme becerisine sahip olan bireylerin yazili anlatim ve ifade yetkinlikleri
gelismektedir. Yazma becerisi ve dislinme yontemleri arasindaki baglanti dogru
orantihdir. “Ogrenciler diisiincelerini mantiksal bitiinlik icinde yazma, farkh
dusinmeye yoénlendiren ifadeleri kullanma, karsilastirmalar yapma, sebep-sonug
iliskisi kurma, siniflama, degerlendirme, Gzetleme gibi anlamayi ve zihinsel
becerileri gelistirici calismalar yapmalidir” (Glines, 2013: 158). Dislinerek yazan
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birey, tutarh ve mantiksal bir bitlnlik icinde kendini ifade etme olanagi
bulmaktadir. Bireyin yazili anlatim metni ve yazma slrecleri onun disiinme
yontemleri ve siirecleri hakkinda bilgi vermektedir.

Metinde Diisiince ve Diisiincenin Gelisimi

Metin, bir anlati yapisinin iginde yer alan en bliylik ve genis birimdir. Bir
metni olusturan unsurlarin anlamh en kiglik pargasi olan sézcikler cimleleri;
climleler ise paragraflari meydana getirmektedir. Bir disiincenin, duygunun, tezin
ya da antitezin agiklanmasi ve ifade edilmesi paragraf diizeyinde gergeklesmektedir.
Metin icinde yer alan paragraflarin temelini distinceler olusturmaktadir. Bir metin
genel olarak giris, gelisme ve sonug bolimlerinden olusmaktadir. Bu metin yapisi
icinde distinceler bu birimler diizeyinde yer almaktadir. Metnin giris béliiminde
disiince ortaya atilir. Devaminda ortaya atilan dislincenin sinirlan gizilir ve
tanimlanir. Bu, bir problem durumunun hissedilip tanimlanmasi sireci ile benzerlik
gostermektedir. Giris bolimu kisa ve net fikir ifadelerinden olusmaktadir. Metinde
temel distncenin ortaya c¢iktigl bolimdir. Gelisme béliminde ise temel disiince
destekleyici dislincelerle genisletilmektedir. Fikirlerin acgiklandigl, orneklerle
zenginlestirildigi bolim gelisme boélumidiir. Bu bolimde climleler arasinda sebep
sonug iliskileri kurularak, sayisal verilerden ve arglimantasyonlardan yararlanilarak
dusiinceler desteklenmektedir. Daha genis bir ifadeyle gelisme bodlimU sorularin
cevaplandigi ve problemlerin ¢oziilmeye galisildigi kisimdir. Metnin sonug bélimi
giris ve gelisme boliminde ifade edilen distncelerin sentezlendigi bolimddr.
Metin iginde birer birim olarak bulunan fikirler bu béliimde bir bitin haline getirilir
ve bir sonug paragrafina déntstirulir.

Bir plan dahilinde olusan metinde ortaya c¢ikan temel dislinceler ve
destekleyici diisiinceler, metnin ana fikri ve temasindan uzaklasmadan esas yapiyi
meydana getirir. Metnin iskeleti giris, gelisme ve sonug¢ bdlimlerinden
olusmaktadir. Bu iskeletin icini dolduran dolgu malzemesi ise temel disiinceler ve
destekleyici diistincelerdir. Bir metni anlasilir ve nitelikli kilan unsur temel diislince
ile destekleyici dislince arasindaki baglantidir. Destekleyici dislince temel
dusiincenin sinirlarindan fazla uzaklasmadan iletiye dair aciklayici ipuglari
sunmaktadir. Destekleyici dislinceyi saglam kilan unsur ise temel diisiinceye
sagladigi dayanak noktalaridir. Bu dayanak noktalari metinde rastgele
konumlandiriimamistir. Destekleyici dislince ana fikre yaklastiran ve temellendiren
akil yurutme yollarini kullanarak ortaya c¢ikmaktadir. Boylece yazmadaki amag
metni meydana getiren farkli fikirlerin organize edilmesi sirecinde 6grencinin akil
ylritme yollarindan planlama, siniflama, siralama, analiz, sentez ve degerlendirme
gibi Ust bilissel alanini kullanabilmesidir. “Yazmak, metin planlamayi, metnin
dusinsel izlegini cikararak dile getirilecek olanlari gizgisel ve tutarli bir bigcimde
dizenlemeyi gerekli kildigi icin, Ogrenciler yazmayl 6grenirken genel olarak
planlamayi ve distinmeyi de 6grenir” (Huber, 2008: 272).

Metinde vyer alan temel dislncelerin daha iyi aciklanabilmesi ve
orneklendirilebilmesi icin destekleyici dlstncelerin sinirlarinin - konu disina
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cikkmadan metnin temasiyla bir batin olusturmasi gerekmektedir. Tartisma,
aciklama, betimleme, tanimlama gibi diisiinceyi gelistirme yollarinin metin icindeki
kullanimi  destekleyici dlsincenin iyi yapilandirildiginin  bir gostergesidir.
Destekleyici distinceler, temel disincelerin agiklanmasinda ve metnin iletisini
sezdirmede esas unsur parga Ustli birimlerdir. Temel diisiinceyi ispat etme ve ona
dayanak olusturma misyonu Ustlenen destekleyici dusiinceler bir metinde organik
baglar kurmada 6nemlidir. Bu organik baglar temel dislincenin, konu alani ve
metnin tlrG dahilinde, hedef kitlenin yani alicinin iletilmek istenen mesaji dogru
algilayip ¢oziimlemesini saglamaktadir.

Tirkce derslerinde metinler, bireyin bilissel ve zihinsel bagimsizlik
kazanmasini saglamaktadir. Bir temel disiinceye bagl olarak cesitli destekleyici
dusiinceler Ureten birey, yaratici ve sorgulayici fikir ylritme vyollarini metnin
olusum asamasinin her basamaginda kullanmaktadir. Sorgulamanin ve elestirel
dislinmenin temelinde yer alan neden sonug ilgileri kurmak, ¢ikarimlar yapmak,
timdengelimsel ve tlimevarimsal akil ylritme yollarini kullanmak bir sonuca ya da
Grline ulasmaktan ziyade suregteki aktif katilma vurgu yapmaktadir.

Bireyin yazma calismalarina baslamadan once dislincelerini 6n bilgileriyle
baglanti kurarak diizenlemesi metin yazma ve olusturma asamasinin ilk evresidir.
Birey bu farkindaligi kazandiginda disiincelerini yazma islemi boyunca yénlendirme
ve kontrol etme yetkinligi kazanmaktadir. Bir metne ait yazma konusunun ve
tlrdnin sinirlar iginde temel dislince ve ona ait alt disiincelerin ayrimini rahatga
kavrayabilmeleri icin bireylere Tirkce derslerinde yazma calismalari yaptiriimasi
biylk bir 6neme sahiptir. Metinden ¢ok metin olusturma siirecinde gergeklesen
o6grenmeler ve bu sirecte kullanilan akil ylriitme ve diistinme teknikleri yazma
calismalarinin  asil amacini meydana getirmektedir. Bireylerin dlsinmeyi
ogrenmeleri ve 6grendikleri diisinme yontemlerini yazili metinlerle ifade etmeleri
Tirkge dersinde yazma galismalarinin nihai hedefi sayilmaktadir.

Aragtirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci ortaokul kademesindeki 6grencilerin yazil
metinlerinde dislincelerin dagilimini ve diizenlenisini degerlendirmektir. Bu amaca
bagli olarak arastirmada asagidaki alt amaclara da ulasiimaya calisiimaktadir.

Alt Amaglar

1. Ogrencilerin yazill metinlerinde temel disiincelerin, destekleyici
duslincelerin ve destekleme yonlerinin kullanim durumunu tespit etmek.

2. Ogrencilerin yazili metinlerindeki dil birimlerinin dagilimini tespit etmek.

3. Temel distncelerin, destekleyici diisiincelerin ve destekleme yonlerinin
dil birimlerine gore dagilimlarini tespit etmek.

4. Temel disincelerin, destekleyici dusiincelerin ve destekleme yénlerinin
metin icinde nasil diizenlendigini (giris, gelisme, sonug) tespit etmek.

Yontem
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Bu bollimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araglari
ve veri toplama teknikleri basliklari altinda bilgilere yer verilmistir.

1. Arastirmanin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin yazili metinlerinde disilince alt yapisini belirlemeyi
amaglayan bu arastirma tarama modelinde yiritilen betimsel tiirde bir ¢calismadir.
“Tarama arastirmalari, bir grubun belirli 6zelliklerini belirlemek igin veri toplamayi
ve gec¢miste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi
amaglamaktadir” (Creswell, 2013; Karasar, 2014). Ortaokul 6grencilerinin yazih
metinlerinde dislince alt yapisini belirlemek amaciyla yiritilen bu arastirmada,
orneklem vyoluyla yazili metinlerdeki temel ve destekleyici duslincelerle,
destekleme yonlerinin dagilimi, bunlarin metin icindeki dizenlenisi, disinceleri
dizenlerken 6grencilerin yaptiklari hatalarin belirlenmesi istendiginden tarama
modeli kullanilmistir. Bu modelin tercih edilmesinin baska bir nedeni de tarama
arastirmalarinin genis bir 6rneklemden elde edilen birgok bilgiyi ortaya koymak igin
uygun olmasidir.

2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin  evrenini ortaokul (5., 6., 7., 8. sinif) 06grencileri
olusturmaktadir. Evrenin tamamina ulasmak miimkin olmadigl icin random
(rastgele) yontemiyle érneklem alma yoluna gidilmistir. Arastirmanin 6rneklemini
Hatay ili Antakya ve Defne ilgelerindeki ortaokullarda 6grenim goéren 439 6grenci
olusturmaktadir. Ornekleme alinan okullar ve 8grencilerin sinif diizeyleri asagidaki
tabloda gosterilmektedir.

Tablo 1: Grneklemde Yer Alan OGgrencilerin Okul ve Sinif Bilgileri

Okul 5. Sinif 6. Sinif 7. Sinif 8. Sinif Toplam
inénii Ortaokulu 34 30 38 26 128
Fatih Sultan Mehmet Ortaokulu 30 23 31 27 111
Bedii Sabuncu Ortaokulu 23 33 19 25 100
Odabag! 75. Yil Ortaokulu 26 21 27 26 100

3. Veri Toplama Araglan

Arastirmada veri toplama araglari olarak “Bilgilendirici Metinlerde Dislince
Alt Yapisina iliskin Dereceli Puanlama Anahtari, Dil Birimlerine Gére Diisiincelerin
Dagilimina iliskin  Degerlendirme Formu, Disiincelerin Metin Igindeki
Organizasyonuna iliskin Degerlendirme Formu ile Temel Disiince ve Destekleyici
Diisiince Oranina iliskin Degerlendirme Formu kullaniimistir. Bu veri toplama
araglari ve arastirmada hangi amagcla kullanildiklarina iliskin bilgiler asagidaki
tabloda verilmektedir.

Tablo 2: Arastirmada Kullanilan Veri Toplama Araglari

Nu Veri Toplama Araci Amag
1 Bilgilendirici Metinlerde Dislince  Temel disiince, destekleyici digiince, destekleme yoni
Alt  Yapisina iliskin  Dereceli ve diisiincelerin sentezi boyutlarini belirlemek

Puanlama Anahtari
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2 Dil Birimlerine Gore Duslncelerin  Kelime, climle, paragraf birimlerine gére temel disiince,
Dagilimina iliskin Degerlendirme  destekleyici disiince ve destekleme y&ni dagilimini
Formu belirlemek

3 Diguncelerin Metin icindeki  Giris, gelisme ve sonug bélimlerine gére temel diisiince,
Organizasyonuna iliskin  destekleyici disiince ve destekleme yéni dagilimini

Degerlendirme Formu belirlemek

3. 1. Bilgilendirici Metinlerde Diisiince Alt Yapisina iliskin Dereceli
Puanlama Anahtan

Tablo 3: Bilgilendirici Metinlerde Diisiince Alt Yapisina iliskin Dereceli Puanlama Anahtari

Maddeler 1 (Gok Zayif) 2 (zayif) 3 (Orta) 4 (iyi)
Temel Metinde temel Metinde 1 temel Metinde 2 temel Metinde 3 ve daha
Disiinceler disiince yoktur distince vardir distince vardir fazla temel distince
vardir
Destekleyici Metinde Metinde 1 Metinde 2 Metinde 3 ve daha
Diisiinceler destekleyici destekleyici destekleyici fazla destekleyici
duslince yoktur disuince vardir disuince vardir disuince vardir
Destekleme Metinde Metinde 1 Metinde 2 Metinde 3 ve daha
Yoénii destekleme yonu destekleme yonu destekleme yon fazla destekleme

kullaniimamigtir

kullaniimigtir

kullaniimigtir

yoni kullanilmigtir

Disiincelerin Metinde Metinde disgiince Metinde bazi Metindeki
Sentezi distincelerin sentezi temel eksikliklerle distinceler basaril
sentezi s6z konusu duslncenin birlikte bir bir sekilde
degildir tekrarindan senteze sentezlenerek ifade
ibarettir gidilmistir edilmistir

Dislince alt yapisina iliskin dereceli puanlama anahtarinin amaci metinlerde
yer alan temel dusiincelerin, destekleyici distncelerin, destekleme yoniinin
kullanim diizeyini ortaya koymak, ayrica dislincelerin metinlerdeki sentezlenme
durumlarini  belirlemektir. Puanlama anahtari temel dusiinceler, destekleyici
dislinceler, destekleme yoni ve disincelerin sentezi olmak (izere dort boyuttan
olusmaktadir. Bu boyutlar 1 (¢ok zayif), 2 (zayif), 3 (orta) ve 4 (iyi) seklinde
derecelendirilmistir. Puanlama anahtarinin gecerlik ve gilvenilirligini saglamak
amaciyla bazi c¢alismalara basvurulmustur. Gecerligi saglamak amaciyla uzman
gorisine basvurulmus, Tlrkge egitimi alaninda uzman 3 6gretim Gyesinin gorisleri
alinarak dizenlemeler yapilmistir. Glvenilirligi saglamak amaciyla degerlendiriciler
arasi uyum katsayisi esas alinmistir. Bu amagla her sinif diizeyinden alinan toplam
32 metin arastirmaci ve bir alan uzmani tarafindan birbirlerinden bagimsiz sekilde
degerlendirilmis ve aralarindaki uyum katsayisi hem boyutla agisindan hem de
puanlama anahtarinin geneli agisindan hesaplanmistir. Glivenilirlik ¢alismasindan
cikan sonuglara gore temel distinceler boyutundaki uyum katsayisi .76, destekleyici
dusiinceler boyutundaki uyum katsayisi . 72, destekleme yoni boyutundaki uyum
katsayisi .81 ve diisiincelerin sentezi boyutundaki uyum katsayisi .84 olarak tespit
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edilmistir. puanlama anahtarinin geneli agisindan degerlendirildiginde uyum
katsayisinin .78 oldugu tespit edilmistir. bu oranlar puanlama anahtarinin glvenilir
oldugunu gostermektedir.

3. 2. Dil Birimlerine Gore Diisiincelerin Dagilimina iliskin Degerlendirme

Formu

Tablo 4: Dil Birimlerine Gére Diisiincelerin Dagilimina iliskin Degerlendirme Formu

Dil Birimleri Temel Diisiince Destekleyici Diiglince Destekleme Yo6nii

Kelime
Cimle

Paragraf

Calismada kullanilan dil birimlerine gore distincelerin dagilimina iliskin
degerlendirme formu o6grencilerin metinlerde kullandiklari temel duslince,
destekleyici dusince ve destekleme yoninin formda yer alan birimlere oranini
belirlemektir. Baska bir deyisle bu form 6grencilerin her bir temel diisiinceyi kag
kelimeyle, kag ciimleyle ve kag¢ paragraf halinde ortaya koyduklarini tespit etmeyi
amaglamaktadir. Ayni sekilde destekleyici diisiinceler ve destekleme yoninin de
kac kelime, ka¢ cimle ve kag paragraf halinde diizenledikleri de bu form araciligiyla
tespit edilmistir. Formun gecerliligini saglamak amaciyla Tirkge egitimi alanindan
lic 6gretim Uyesinin goriislerine basvurulmustur.

3. 3. Diisiincelerin Metin igindeki Organizasyonuna iliskin Degerlendirme
Formu

Distincelerin metin icindeki organizasyonuna iliskin degerlendirme formu
asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 5: Diisiincelerin Metin icindeki Organizasyonuna lliskin Degerlendirme Formu

Metnin Boliimleri Temel Disiince Destekleyici Diiglince Destekleme Yonii
f f f
Girig
Gelisme
Sonug
Toplam

Dilsiincelerin  metin icindeki organizasyonuna iliskin degerlendirme
formunun amaci temel disiince, destekleyici diisiince ve destekleme yinlerinin
metnin giris, gelisme ve sonug bolimlerindeki diizenlenis bicimini ortaya koymaktir.
Bu form araciligiyla metnin her bir bolimi agisindan kag temel dusiince, kag
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destekleyici dislince, kag destekleme yoni kullanildigi tespit edilmistir. Bu form
ayrica dislincelerin metin icindeki diizenlenmesine iliskin sorunlarin tespit edilmesi
konusunda da dolayli olarak yardimci olmustur. Formun gegerliligini saglamak
amaciyla Tiirkce egitimi alanindan (i¢ 6gretim Uyesinin goriislerine basvurulmustur.

Destekleme yoni kullanimina iliskin degerlendirme formunun amaci her bir
temel disiincenin ve destekleyici dislincenin ifade edilmesinde ka¢ destekleme
yonu kullanildigini tespit etmektir. Bu formda toplam 13 destekleme yoéniine yer
verilmistir. Formun gecerliligini saglamak amaciyla Tiirk¢e egitimi alanindan (g
ogretim lyesinin gériuslerine basvurulmustur.

4. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada verilerin toplanmasi, 06grencilere vyazdirilan metinlerin
degerlendirilmesiyle saglanmistir. Bu amagla ilk olarak her sinif diizeyinde
o6grencilere yazmalari icin verilecek konularin yer aldigi bir liste olusturulmustur. Bu
listenin hazirlanmasinda 6grencilerin sinif ve yas dizeyleri; bilissel, sosyal, psikolojik
ve ahlaki gelisimleri; kendilerini daha rahat ifade edebilmeleri gibi hususlara dikkat
edilmistir. Ayrica konularin belirlenmesinde Tiirkce Ogretim Programindaki
kazanimlar dikkate alinmistir. Sinif diizeylerine gore konu listeleri hazirlandiktan
sonra Tirkge egitimi alanindan 4 uzmanin bu konulari 1-5 puan arasinda
degerlendirmeleri istenmistir. Uzmanlarin degerlendirmeleri sonucunda konularin
aldikari puanlar asagidaki gibidir:

Tablo 6: Sinif Diizeylerine Gére Konu Listesi

Sinif Konular Toplam

Diizeyleri Puan
Dostlugun 6nemini anlatan bir yazi yaziniz. 19
Sorumluluklarimizi zamaninda yerine getirmenin yararlari konusunda bir yazi 19
yaziniz.
Cevremizi temiz tutmanin yasamimiza olan katkilariyla ilgili bir yazi yaziniz. 17

w

=z Komsuluk iliskilerinin énemini nedenleriyle agiklayan bir yazi yaziniz. 16

(%]

7S Okulda ve sinifta uymak zorunda oldugunuz kurallari ve bunlarin 6nemini 16

anlatan bir yazi yaziniz.

Saglikh beslenmenin 6nemi ve faydalari konusunda bir yazi yaziniz. 13
Sokak hayvanlarini korumak igin neler yapilabilir? Yaziniz. 13
Birbirimize saygi géstermenin gereklilikleri konulu bir yazi yaziniz. 13
Engelli arkadaglarimizin hayatini kolaylastirmak igin neler yapilabilir? Yaziniz. 19
Cevre kirliliginin sagligimiz Gzerindeki etkileri konulu bir yazi yaziniz. 17
Kitap okumanin faydalari konulu bir yazi yaziniz. 17
w Gulimsemenin insan iliskilerindeki yerini anlatan bir yazi yaziniz. 17
% Temiz ve yesil bir diinyada yasamak igin bize diisen gérevler konulu bir yazi 16
© yaziniz.
Uzayin kesfinin gelecekteki yansimalari ve etkileri konulu bir yazi yaziniz. 16
insan hayatinda aile ortaminin nemi konulu bir yazi yaziniz. 15
Dogadaki canli gesitliliginin korunmasi ve gelistirilmesi igin teknoloji kullanimi 13
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konulu bir yazi yaziniz.

Yasamimizdaki TV, akilli telefonlar, tabletler vs. gibi teknolojik aletleri daha 19

faydal kullanmak adina yapilabilecekler konulu bir yazi yaziniz.

Paranizi bilingli harcamanin israf etmeden yasamaya olan katkilari konulu bir 17

yaziniz.

Diinyayl daha temiz ve yasanilir bir yer haline getirmek igin Glkelere digen 17

gorevler konulu bir yazi yaziniz.

Saghkl bir viicut igin spor yapmak ve hareketli bir yasam stirmek konulu bir 16

yazl yaziniz.

Savaslarin insanlar Gzerindeki olumsuz etkileri konulu bir yazi yaziniz. 16
% Kutlphanelerden daha fazla yararlanabilmek igin teknolojiden nasil 15
@ faydalanilabilir? Yaziniz.
~

Dilin milletlerin hayatindaki 6nemi konulu bir yazi yaziniz. 13

Ulke kalkinmasinda birey olarak yapilacaklar konulu bir yazi yaziniz. 13

Bagaril oldugunuz derslerin meslek seciminizde etkili olabilecegini 18

diigiinllyor musunuz? Neden? Agiklayiniz.

Yasadigimiz diinyayi daha iyi tanimak ve anlamak igin “okumak” konulu bir 16

yazl yaziniz.

Toplumsal yasamda hosgoriiniin 6nemi ve gerekliligi konulu bir yazi yaziniz. 16

Popller kultiirin hayatimizdaki etkileri konulu bir yazi yaziniz. 16
w Zaman yonetiminin okul basarimiza katkilari konulu bir yazi yaziniz. 15
% Kitap okumanin dislince diinyamiz Gizerindeki etkileri konulu bir yazi yaziniz. 15
@ Glinuimuzdeki bilimsel calismalarin giinlik yasantimiza olan katkilari konulu bir 15

yazl yaziniz.

Kiresel Isinmaya bagli olarak artan aglk sorunu igin alternatif ¢6ziim 6nerileri 14

sunan bir yazi yaziniz.

ilgili alan uzmanlari tarafindan puanlama islemi tamamlanan konular
arasindan her sinif diizeyinde en yiiksek puan alan ilk 5 konu 6grencilere yazmalari
icin verilmis ve bunlardan birini secerek yazili bir metin olusturmalari istenmistir. Bu
konularin disinda her sinif diizeyinde kendilerinin istedikleri herhangi bir konuyla
ilgili bir metin yazabilecekleri “Diger” secenegi adi altinda belirtilmistir. Yazmak icin
bir slire tayin edilmemis ancak 06grencilerin ortalama bir ders saati iginde
metinlerini tamamladiklari gézlenmistir. Ogrencilerden metinler alindiktan sonra
verilerin toplanmasi islemine gegcilmistir.

Arastirmada ilk olarak metinlerdeki dislince dagilimlari ile disiincelerin
sentezlenme durumuna iliskin veriler toplanmistir. Bu amacla “Bilgilendirici
Metinlerde Diisiince Alt Yapisina iliskin Dereceli Puanlama Anahtari” kullanilmistir.
Bu asamada metinler temel dislincenin, destekleyici dislincenin ve destekleme
yoninin “hi¢ olmamasi, 1 tane olmasi, 2 tane olmasi, 3 ve daha fazla olmasi”
acisindan  degerlendirilerek  puanlama anahtarina isaretlenmistir.  Ayrica
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dusincelerin  metnin  sonunda sentezlenme durumu da “dislinceler
sentezlenmemistir, sentez ana duslincenin tekrarindan ibarettir, eksikliklerle
birlikte bir sentez s6z konusudur, dislinceler basarili bir sekilde sentezlenmistir”
seklinde tespit edilerek gerekli isaretlemeler yapilmistir.

Arastirmada ikinci olarak her metnin ka¢ kelime, cliimle ve paragraftan
olustugu belirlenmitir. Bunun amaci metinlerde yer alan distincelerle kelime sayisi,
climle sayisi ve paragraf sayisi arasinda bir baglanti kurmaktir. Metinlerdeki kelime
sayllari (1-25), (26-50), (51-75), (76-100), (101-150), (151-200) ve (200 dusti)
seklinde; cimleler (0-5), (6-10), (11-15), (16-20) ve (20 istu) seklinde; paragraflar
ise (1), (2), (3), (4) ve (5 ustu) seklinde siniflandiriimistir. Boylelikle her metin
icerdigi kelime, climle ve paragraf sayisina gore ilgili oldugu araliklara gore tasnif
edilmistir. Sonraki asamada ise belirlenen kelime, climle ve paragraf araliklarina
giren metinlerdeki temel disiincelerin, destekleyici dislincelerin, destekleme
yonlerinin dagilimlari tespit edilmistir. Bu amacgla “Dil Birimlerine Gore
Diistincelerin Dagilimina iliskin Degerlendirme Formu” kullaniimistir.

Dilstincelerin  metin icinde nasil dizenlendiklerini  belirlemek icin
“Disiincelerin Metin icindeki Organizasyonuna Iliskin Degerlendirme Formu”
kullanilmisir. Bu asamada giris, gelisme ve sonug¢ bolimleri temel dislince,
destekleyici duslince ve destekleme yoni acisindan degerlendirilmistir. Boylece
metinlerin hangi béliimlerinde bu dlstincelerin hangilerinin ne kadar kullanildig
ortaya ¢ikarilmistir.

5. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde temel betimleyici istatistik analiz
tekniklerinden ylizde ve frekans; sinif diizeyleri arasindaki anlamhlik degerlerine
iliskin bulgularin tespitinde ise tek yonlu varyans (ANOVA) analizi kullanilmistir.
Buna gore metinlerdeki temel distincelerin, destekleyici diisiincelerin, destekleme
yonlerinin ve duslncelerin sentezinin dagilimina iliskin bulgularin ortaya
konulmasinda ylzde ve frekans; temel dislinceler, destekleyici dusinceler,
destekleme yonl ve dusincelerin sentezi ile sinif dizeyleri arasindaki anlamlilik
degerlerine iliskin bulgularin ortaya konulmasinda varyans analizi tercih edilmistir.

Bulgular

Bu bolimde calismada elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular, genel
olarak duslincelerin  dagilimi, dil birimlerine goére dilstincelerin  dagilimi,
dislincelerin metin icindeki organizasyonu seklinde verilmektedir.

1. Diisiincelerin Dagilimina iliskin Bulgular

Dislincelerin - dagilimi, “temel duslinceler, destekleyici disinceler,
destekleme yonii ve diislincelerin sentezi” seklinde diizenlenmistir.

1. 1. Temel Diisiincelerin Dagilimina iliskin Bulgular

Tablo 7: ilgilendirici Metinlerde Temel Diisiincelerin Dagilimi
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Metinde Metinde 1 Metinde 2
Temel temel temel temel
Diisiinceler diisiince diisiince diisiince
yoktur vardir vardir
f % f % f %
5. Sinif Duizeyi 21 18,3 86 74,8 6 5,2
6. Sinif Diizeyi 7 6,1 91 79,1 9 7,8
7. Sinif Diizeyi 17 14,8 89 77,4 9 7,8
8. Sinif Diizeyi 15 13,0 67 58,3 21 18,3

Metinde 3 ve

daha fazla temel
diiglince vardir

%

P O O O =

0,9

Toplam

f
113
107
115
104

%
100
100
100
100

Tablo 7’ye gore 5. sinif metinlerinin % 18,3’linde; 6. sinif metinlerinin %
6,1’'inde; 7. sinif metinlerinin % 14,8’inde ve 8. sinif metinlerinin % 13,0’inda temel
dislince yoktur. Metinlerde en fazla 1 temel distince bulunmaktadir. Bu oran 5.
sinifta 74,8; 6. sinifta 79,1; 7. sinifta 77,4; 8. sinifta 58,3 olmustur.

1. 2. Destekleyici Diisiincelerin Dagilimina iliskin Bulgular

Tablo 8: Bilgilendirici Metinlerde Destekleyici Diisiincelerin Dagilimi

Metinde Metinde 1 Metinde 2
Temel desfe.l'(leyici destekleyici destekleyici
Diistinceler dustince diisiince diisiince
yoktur vardir vardir
f % f % f %

5. Sinif Dizeyi 45 39,1 44 38,3 23 20,0
6. Sinif Diizeyi 25 21,7 51 44,3 29 25,2
7. Sinif Diizeyi 33 28,7 49 42,6 28 24,3
8. Sinif Diizeyi 27 23,5 43 37,4 32 27,8

Metinde 3 ve

daha fazla

destekleyici
diiglince vardir

N U1 N P =

%
0,9
1,7
4,3
1,7

Toplam

f %
113 100
107 100
115 100
104 100

Tablo 8e gore 5. sinif metinlerinin % 39,1’inde; 6. sinif metinlerinin %
21,7'sinde; 7. sinif metinlerinin % 28,7’sinde ve 8. sinif metinlerinin % 23,5’inde
destekleyici diisiince bulunmamaktadir. Metinlerde en fazla 1 destekleyici diislince
bulunmaktadir. Bu metinlerin orani 5. sinif diizeyinde % 38,3; 6. sinif diizeyinde %
44,3; 7. sinif diizeyinde 42,6 ve 8. sinif diizeyinde 37,4 olarak belirlenmistir.

1. 3. Destekleme Yonii Degerlerine iliskin Bulgular

Tablo 9: Bilgilendirici Metinlerde Destekleme Yénii Dagilimi

Temel Metinde Metinde 1 Metinde 2
Diistin- destekleme destekleme destekleme y6nii

yonii yonii kullanilimigtir

celer kullaniima- kullanilimigtir
migtir
f % f % f %

5.5inif 34 29,6 35 30,4 40 34,8
6.Sinif 18 15,7 40 34,8 43 37,4

Metinde 3 ve
daha fazla
destekleme
yonii
kullaniimigtir

f %
4 3,5
6 5,2

Toplam

f
113
107

%
100
100
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7.51nif 26 22,6 32 27,8 40 34,8 17 14,8 115 100
8.Sinif 27 23,5 27 23,5 41 35,7 9 7,8 104 100

Tablo 9’a gore 5. sinif metinlerinin % 29,6’sinda; 6. sinif metinlerinin %; 7.
sinif metinlerinin % ; 8. sinif metinlerinin % destekleme yoni yoktur. Metinlerde en
fazla 2 destekleme yonU kullanilmistir. Bu metinlerin orani 5. sinifta % 34,8; 6.
sinifta % 37,4; 7. sinifta % 34,8 ve 8. sinifta % 35,7 olmustur.

1. 4. Bilgilendirici Metinlerde Diisiincelerin Sentezinin Dagilimi

Tablo 10: Bilgilendirici Metinlerde Diisiincelerin Sentezinin Dagilimina lliskin Degerler

Metinde Metinde Metinde bazi Metindeki Toplam
Diisiincelerin disiincelerin diisiincelerin eksikliklerle dislinceler
Sentezi sentezi s6z sentezi temel birlikte bir bagaril bir
konusu diigiincenin senteze sekilde
degildir. tekrarindan gidilmigtir. sentezlenerek
ibarettir. ifade edilmistir.
f % f % f % f % f %
5.5inif 54 47,0 36 31,3 22 19,1 1 0,9 113 100
6.Sinif 37 32,2 28 24,3 36 31,3 6 52 107 100
7.5inif 44 38,3 31 27,0 30 26,1 10 8,7 115 100
8.Sinif 34 29,6 36 31,3 28 24,3 6 5,2 104 100

Tablo 10’a gore 5. sinif metinlerinin % 47,0'inda; 6. sinif metinlerinin %
32,2'sinde; 7. sinif metinlerinin % 38,3’lGinde ve 8. sinif metinlerinin % 29,6’sinda
dislinceler sentezlenmemistir. Duislincelerin basarili bir sekilde sentezlendigi
metinlerin oraniise 5. sinifta % 0,9; 6. sinifta % 5,2; 7. sinifta % 8,7 ve 8. sinifta %5,2
olmustur.

2. Dil Birimlerine Gére Metinlerin Durumu

Dil birimlerine gore metinlerin durumuna iliskin bulgular sinif dizeyleri
gozetilerek asagida verilmektedir.

2. 1. Kelime Araliklarina iliskin Bulgular
Tablo 11: Ogrenci Metinlerinde Kullanilan Kelime Araliklari

Kelime 1-25 26-50 51-75 76-100 101-150 151-200 200 ve Usti Toplam

5.sinif 2 14 23 26 35 12 1 113
6.sinif 2 5 15 31 38 14 2 107
7.sinif 0 1 15 28 50 14 7 115
8.sinif 2 6 19 12 45 17 3 104

Tablo 11’e gore ortaokul 6grencileri en fazla metni 101-150 kelime
araliginda; ikinci olarak da 76-100 kelime araliginda yazmislardir. Buna karsin 200
ve Ustlinde kelime igeren metinlerin sayisi 1 ile 7 arasinda degismektedir. Ortaokul
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ogrencilerinden 1-25 kelime araliginda metin Gretmeleri beklenmemesine ragmen
5., 7. ve 8. sinif dlizeylerinde 2’ser metin yazildig1 goriilmektedir.

2. 2. Ciimle Araliklarina iliskin Bulgular

Tablo 12: Ogrenci Metinlerinde Kullanilan Ciimle Araliklar:

1-5 arasi 6-10 arasi 11-15 arasi 16-20 arasi 20 ve Usti Toplam
5. Sinif 22 45 36 6 4 113
6. Sinif 10 43 28 18 8 107
7. Sinif 9 36 45 18 7 115
8. Sinif 15 40 30 15 4 104

Tablo 12'ye o6grencilerin en fazla 6-10 climleden; ikinci olarak da 11-15
climleden olusan metinler yazdiklar gérilmektedir. Sadece 7. sinif 6grencileri en
fazla metni 11-15 ciimle araliginda yazmislardir. Ayrica 6grenciler en az metni 20 ve
Gistiinde climle kullanarak yazmislardir. 1-5 ciimle araligindaki metin sayisi ise 9 ile
22 arasinda degisimektedir.

2. 3. Paragraf Araliklarina iliskin Bulgular
Tablo 13: Ogrenci Metinlerinde Kullanilan Paragraf Araliklari

1 2 3 4 5 ve listii Toplam
5. Sinif 55 9 44 4 1 113
6. Sinif 27 9 69 1 1 107
7. Sinif 24 9 79 2 1 115
8. Sinif 31 9 61 2 1 104

Tablo 13’e gore Ogrenciler en fazla 3 paragraftan olusan metinler
yazmislardir. Ancak 5. sinif 6grencileri en fazla 1 paragraftan olusan metin
liretmislerdir. 4 paragraf ile 5 ve Ustli paragraftan olusan metinlerin sayisi oldukca
az gorimektedir.

3. Sinif Diizeylerine Gore Dil Birimleri ve Diislince Dagilimlari

Dil birimlerine gore dislincelerin dagihmina iliskin bulgular sinif dizeyleri
gozetilerek asagida verilmektedir.

3. 1. Besinci Sinif Diizeyine Gore Dil Birimleri ve Diisiince Dagilimlari

Tablo 14: 5. Sinifta Kullanilan Kelime Araligina Gére Diistince Dagilimlari

1- 26- 51- 76- 101- 151- 200 ve Toplam
25 50 75 100 150 200 iistii
Temel Diisiinceler 0 9 16 27 28 14 1 95
Destekleyici 1 5 11 24 30 21 1 93
Disiinceler
Destekleme Yonii 0 6 15 37 43 26 0 127

Tablo 14’e gore besinci sinif 6grencileri en fazla temel diisiince, destekleyici
dislince ve destekleme yoniini 101-150 kelime arahginda kullanmiglardir. Diger
yandan 1-25 araliginda temel disilince ve destekleme yoni kullanilmamistir. 200 ve
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Gstlinde kelime iceren metinlerde ise 1’er tane temel ve destekleyici dislince
kullaniimistir.

Tablo 15: 5.Sinifta Kullanilan Ciimle Araligina Gére Diisiincelerin Dagilimi

1-5 6-10 11-15 16-20 20 ve iistii Toplam
Temel Diisiinceler 11 40 33 6 6 96
Destekleyici Diigiinceler 7 31 38 9 6 91
Destekleme Yonii 9 51 49 10 7 126

Tablo 15’e gore besinci sinif 6grencileri en fazla temel dislinceyi 6-10
cimleden olusan metinlerde; en fazla destekleyici diislinceyi 11-15 cliimleden
olusan metinlerde; en fazla destekleme yonini ise 6-10 cimleden olusan
metinlerde kullanmislardir. Bu Gi¢ unsurun en az kullanildigi metinler ise 20 ve Ustii
climleden olusmaktadir.

Tablo 16: 5. Sinifta Kullanilan Paragraf Aralidina Gére Diistincelerin Dagilimi

1 2 3 4 5 ve Ustii Toplam
Temel Dusiinceler 39 10 44 4 1 98
Destekleyici Diigiinceler 30 11 44 5 2 92
Destekleme Yonii 56 11 56 5 2 130

Tablo 16’ya gore besinci sinif 6grencileri temel dislince, destekleyici
dislince ve destekleme yonini en fazla 3 paragraftan, ikinci olarak da 1
paragraftan meydana gelen metinlerde kullanmislardir.

3. 2. Altinci Sinif Diizeyine Gore Dil Birimleri ve Diisiince Dagilimlari

Tablo 17: 6. Sinifta Kullanilan Kelime Aralidina Gére Diistincelerin Dagilimi

1-25 26-50 51-75 76-100 101-150 151-200 200 Toplam

usti
Temel 1 5 14 28 42 16 2 108
Disiinceler
Destekleyici 0 4 12 26 43 28 4 117
Diislince
Destekleme 0 0 17 33 60 30 5 145
Yonii

Tablo 17’ye gore 6. sinif 6grencileri en fazla temel dislince, destekleyici
disiince ve destekleme yoniini 101-150 kelime araligindaki metinlerde ikinci
olarak da 151-200 arahigindaki kelime araliginda yazilan metinlerde kullanmislardir.
Bu unsurlarin en az kullanildigi kelime araligi ise 1-25 olarak tespit edilmistir.

Tablo 18: 6. Sinifta Kullanilan Ciimle Araligina Gére Diisiincelerin Dagilimi

1-5 6-10 11-15 16-20 20 ve isti Toplam

Temel Diisiinceler 9 40 31 18 10 108
Destekleyici Diiglinceler 6 40 31 26 13 116
Destekleme Yonii 5 42 41 35 16 139
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Tablo 18’e gore 6. sinif 6grencileri en fazla temel dislince, destekleyici
dislince ve destekleme yoniini 6-10 arasinda climleden olusan metinlerde
kullanmaislardir. Bu unsurlarin en az kullanildigi ciimle arahg ise 1-5 olarak
belirlenmistir.

Tablo 19: 6. Sinifta Kullanilan Paragraf Aralidina Gére Diistincelerin Dagilimi

1 2 3 4 5 Toplam
Temel Diisiinceler 24 9 74 0 1 108
Destekleyici Diigiinceler 23 9 82 0 2 116
Destekleme Yonii 26 11 104 0 2 143

Tablo 19’a gore 6. sinif 6grencileri en fazla temel dislince, destekleyici
dislince ve destekleme yoniini 3 paragraftan olusan metinlerde; ikinci olarak da 1
paragraftan olusan metinlerde kullanmislardir.

3. 3. Yedinci Sinif Diizeyine Gore Dil Birimleri ve Diigiince Dagilimlari

Tablo 20: 7. Sinifta Kullanilan Kelime Araligina Gére Diisiincelerin Dagilimi

1-  26-50 51-75 76-100 101-151 151-200 200 Toplam

25 st
Temel Diisiince 0 0 12 22 47 19 8 108
Destekleyici Diisiince 0 6 21 53 26 15 121
Destekleme Yonii 0 10 29 72 41 19 171

Tablo 20’ye gore 7. sinif 6grencileri en fazla temel diisiince, destekleyici
dusiince ve destekleme yonini 101-151 kelime arasinda; ikinci olarak da 151-200
kelime arasinda kullanmislardir. 1-25 ile 26-50 kelime araliginda lretilen metinlerde
temel dislince, destekleyici diistince ve destekleme yoni kullanilmamistir.

Tablo 21: 7. Sinifta Kullanilan Ciimle Araligina Gére Dustincelerin Dagilimi

1-5 6-10 11-15 16-20 20 uistii Toplam
Temel Diisiince 4 29 44 22 9 108
Destekleyici Diisiince 3 23 53 31 11 121
Destekleme Yonii 6 33 68 41 16 164

Tablo 21’e gore 7. sinif 6grencileri en fazla temel dislince, destekleyici
dislince ve destekleme yoniini 11-15 climle araliginda (retilen metinlerde
kullanmiglardir. Bunun yaninda 6-10 ile 16-20 ciimle arasinda (retilen metinlerde
bu unsurlarin kullanim oranlari birbirine yakindir.
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Tablo 22: 7. Sinifta Kullanilan Paragraf Araligina Gére Diisiincelerin Dagilimi

1 2 3 4 5 Toplam
Temel Dusiinceler 15 9 79 3 1 107
Destekleyici Diigiinceler 13 10 91 3 1 118
Destekleme Yonii 17 13 125 3 2 160

Tablo 22’ye gore 7. sinif 6grencileri en fazla temel dislince, destekleyici
dusiince ve destekleme yoniinii 3 paragraftan; ikinci olarak da 1 paragraftan olusan
metinlerde kullanmislardir.

3. 4. Sekizinci Sinif Diizeyine Gore Dil Birimleri ve Diigiince Dagilimlan

Tablo 23: 8. Sinifta Kullanilan Kelime Araligina Gére Diisiincelerin Dagilimi

1-25 26- 51- 76- 101-151 151-200 200 Toplam
50 75 100 ustii
Temel Diisiince 1 5 16 10 49 27 3 111
Destekleyici 1 0 13 9 48 35 6 112
Diiglince
Destekleme Yonii 0 0 13 9 68 35 8 133

Tablo 23’e gore 8. sinif 6grencileri en fazla temel dislince, destekleyici
disiince ve destekleme yonini 101-151 kelimeden; ikinci olarak da 151-200
kelimeden olusan metinlerde kullanmislardir.

Tablo 24 : 8. Sinifta Kullanilan Ciimle Araligina Gére Diisiincelerin Dagilimi

1-5 6-10 11-15 16-20 20 st Toplam
Temel Dusiinceler 10 39 38 18 6 111
Destekleyici Diigiinceler 3 36 41 25 8 113
Destekleme Yonii 6 42 51 25 10 134

Tablo 24’e gore 8. sinif 6grencileri en fazla temel diisiinceyi 6-10 cimleden;
en fazla destekleyici diisince ve destekleme yonini ise 11-15 cimleden olusan
metinlerde kullanmislardir.

Tablo 25: 8. Sinifta Kullanilan Paragraf Aralidina Gére Diistincelerin Dagilimi

1 2 3 4 5 Toplam
Temel Diisiinceler 25 12 69 3 2 111
Destekleyici Diigiinceler 21 9 75 3 2 110
Destekleme Yonii 24 7 89 3 2 125

Tablo 25’e gore 8. sinif 6grencileri en fazla temel dislince, destekleyici
dislince ve destekleme yoniini 3 paragraftan; ikinci olarak da 1 paragraftan olusan
metinlerde kullanmislardir.

4. Diislincelerin Metin igindeki Diizenlenmesine iliskin Bulgular

Dislincelerin metin icindeki diizenlenmesine iliskin bulgular sinif diizeylerine
gore asagidaki tabloda verilmektedir.
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Tablo 26: Sinif Diizeylerine Goére Diisiincelerin Metin igindeki Diizenlenmesi

Temel Diisiince Destekleyici Diisiince Destekleme Yo6nii
5. 6. 7. 8. 5. 6. 7. 8. 5. 6. 7. 8.
Sinif  Simif  Siif  Sinif - Simif - Sinif - Siiif - Siiif - Sinif - Siiif - Sinlf - Sinif
Girig 64 67 57 70 5 9 9 28 23 15 12 29
Gelisme 21 29 42 38 75 97 97 81 81 115 126 82
Sonug 12 12 7 5 14 8 5 5 22 14 23 26

Toplam 97 108 106 113 94 114 111 111 126 144 161 137

Tabloda sinif diizeylerine gére dislincelerin metin icindeki dizenlenisleri
bulunmaktadir. Buna gore tim sinif dizeylerinde en fazla temel dislince giris
bolimiinde kullanilmistir. Tabloya gore destekleyici dislincelerin tim sinif
diizeylerinde en fazla gelisme bolliminde kullanildigi gorilmektedir. En fazla
destekleme yoni ise yine tiim sinif diizeylerinde sonug béliminde kullanilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglara gore tim sinif dizeylerinde temel
disiince bulunmayan metin orani oldukga yiksektir. Bu durum 1 temel diislinceye
yer veren metinler ve temel dislince icermeyen metinlerle birlikte diisintldiigiinde
vazili metinlerin “dlsiince alt yapisi” bakimindan zayif oldugu sonucuna
ulasilmaktadir. 2 temel dislince ile 3 ve daha fazla temel disiince iceren metinlerin
oranlarinin disik diizeyde kalmasi da metinlerin niteligiyle ilgili yukaridaki yorumu
desteklemektedir. Metinlerde temel dislinceye yer verilmemesi, bu metinlerin
konuyla ilgili diisiince Gretmeden, etkili bir 6n hazirlik ve planlama uygulanmadan,
taslak yazma calismasi yapilmadan olusturuldugu anlamina gelmektedir. Bunun
sebepleri, 6grencinin yazma siireci hakkinda bilgi sahibi olmamasi, 6gretmenin etkili
bir rehberlikte bulunamamasi, yazmaya karsi ilgisizlik vb. olabilir.

Sonuglar degerlendirildiginde destekleyici dislince bulunmayan metinlerin
oraninin da yiksek oldugu goérilmektedir. Ayni zamanda destekleyici distince
icermeyen ve 1 destekleyici disiince iceren metinlerin oraninin 6grencilerin
tamamina yakin olmasi, metinlerin diisiince icerme yoniinden basarili olmadigl
anlamina gelmektedir. Benzer bir durum destekleme yoni icin de gecerlidir.
Destekleme yoni kullanilmayan ve 1 destekleme yoni kullanilan metinlerin
oraninin 6grencilerin yarisindan fazlasini kapsamasi yukaridaki sonuglarla benzerlik
gostermektedir.

Temel disiince, destekleyici disiince ve destekleme yoniinden zayif olan
metinlerin dislincelerin sentezlenmesi agisindan basarili olmasini beklemek dogru
degildir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore disilincelerin sentezlenerek ifade
edildigi metinlerin oraninin diisiik; sentezlenmedigi metin oraninin ise yariya yakin
olmasi, bu diisiinceyi desteklemektedir. Basaril bir bilgilendirici metinden temel ve
destekleyici dislincelerin sentezlenerek ifade edilmesi beklenir. Metinde yer
verilen dislincelerin sonug¢ bélliiminde derlenip toparlanarak bir bitin halinde
sentezlenmesi bilgilendirici bir metnin temel 6zelliklerindendir.

36



Ortaokul Ogrencilerinin Yazili Metinlerinde Diisiince Alt Yapisi

Arastirmada elde edilen sonuglar alanyazindaki bazi ¢alismalar tarafindan da
desteklenmektedir. Erbilen (2014: 158) 8. sinif 6grencilerinin yariya yakininin ana
dislince ve yardimci disitinceler boyutunda yetersiz diizeyde oldugunu; ana
dislinceyi belirgin, acik bir bicimde ortaya koyamadiklarini, yardimci disiinceleri
yetersiz kullandiklarini, disinceler arasindaki baglantiyr saglayamadiklarini tespit
etmistir. Arici ve Ungan (2008: 324) 6grencilerin yariya yakininin (% 45,9) plan
yapmada zorlandigini bunun da ana fikri ifade ederken hatalara yol actigini
belirlemistir. Ayni sekilde Alkan (2007: 84) da 6grencilerin, anlatmak istediklerini ilgi
ve 6nem derecesine gore siralayamadiklarini, bir diisiinceden 6tekine mantiksal bir
akis icinde gecemediklerini belirtmektedir. Bu sonuglar baska arastirmalar
tarafindan da desteklenerek (Temizkan, 2003: 145; Kirbas, 2006: 139; Arici, 2008:
216; Erbilen, 2014: 160) 6grencilerin konunun islenisinde, planlamada, ana fikir ve
yardimci fikirleri ifade etmede, disinceyi gelistirme vyollarini kullanmada
zorlandiklari sonucu ortaya koyulmustur.

Ogrencilerin yukarida belirtilen noktalardaki yetersizliklerinin nedenlerini
aramak gerekir. Erbilen, (2014: 158) bu yetersizliklerin temel nedeninin 6grencilerin
yazma slrecinde yazinin amacini ortaya koyacak bir ana disiince belirlememesi
oldugunu belirtmektedir. Yazili anlatimda yazinin ana disincesini belirlemek ve
yaziyl bu ana dislince cercevesinde gelistirmek onemlidir. Amagsiz bir bigcimde
yaziya baslamak, ana dislnceyi destekleyecek yardimcn fikirlerin gelisiglizel bir
sekilde art arda siralanmasina ve yazinin iletmek istedigi distincenin daha acik,
daha belirgin olmaktan uzak kalmasina yol agar. Ana dislincenin saptanmasindan
sonra destekleyici fikirlerin sinirlarint  ¢izmek gerekmektedir. Destekleyici
dusiinceler temel dislinceye dayanak olustururken destekleme yoni niteligindeki
unsurlardan da faydalanmalidir. Boylelikle metni bir araya getiren tim unsurlar
diizenli bir bitiinliik olusturmaktadir. Ogrencilerin ana diisiince, yardimci disiince,
baslik ve paragraflar arasindaki gecis ifadelerini yerli yerinde kullanmalari metni
sistemli hale getirmektedir. Ogrencinin metni olusturan unsurlar arasinda baglanti
kurmaktaki basarisizigi kompozisyonun tamamini etkilemektedir. Bu durum
metinde clmleler ve paragraflar arasinda kopukluk meydana getirmektedir.
Baglanti yetersizliginin sebepleri bilindiginde ve ortaya kondugunda fikir ve yazi
arasindaki bitlnluk saglanmis olacaktir.

Yazili metinlerde diisiince Uretiminin temeli dislincenin kaynaklarini etkili
bir sekilde kullanmaktan gecer. Deniz (2000: 61)’e gore kelime zenginligi zihin ve
fikir zenginligi ile birlikte artmaktadir. Bireyin diisiince glicli gelistikce s6z dagarcigl
artmaktadir. Dislince Gretmek igcin okuma, gozlem, baskalariyla iletisim kurarak
onlarin dusincelerini 6grenme gibi yollar kullanilabilir. Celikpazu (2006: 80) da
okuma aliskanhg ve zevkini kazanmamis, s6zciik dagarcigl yetersiz olan, sdzcikleri
dogru telaffuz edemeyen ve diizgiin climleler kuramayan 6grencilerin duygu ve
dislincelerini istedikleri gibi anlatamadiklarini ifade ederek bu dusilinceyi
desteklemektedir. Akbayir (2006: 77)'a gore Yazili anlatimin gelistirilmesi kitap
okuma sevgisinin kazandirilmasina baghdir. Cok okuyan bir birey dogal olarak
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okuduklarini dile getirmeye, yazmaya ve anlatmaya yonelir. Kartal ve Ozteke (2010:
378)'ye gore de anadilin gelisimindeki onemli faktorlerden biri bireyin okuma
kaynaklaridir. Bu kaynaklarla beslenme bireyin hem yazili hem de s6zli anlatim
becerilerinin gelisimini olumlu yonde etkiledigi gibi ayni zamanda elestirel diisinme
ve empati kurma becerilerinin gelisimini de olumlu yonde etkilemektedir. Bireyin
gelisiminde ¢ok yonli etkisi olan okuma becerisinin ve okuma aliskanliginin
kazandirihp gelismesinde yasamin ilk yillarindan itibaren ailelerin ve okul gagina
gelindiginde ise 6gretmenlerin dersteki bliylik 5nem tasimaktadir.

Yazi metinlerde 6nemli unsurlardan biri de disincenin dizenlenis
bicimidir. Bir metni olusturan kelime, cliimle ve paragraflar sistemli bir bitilin
olusturmaktadir. Sahin (2004: 36)’e gore dislncelerin belirgin kilinmasi, disince
bagintisinin kurularak yazinin bitlinlikli olmasi ve c¢ekicilik kazanmasi bakimindan
paragraflar 6nemli islevlere sahiptir. Yazinin konusu ve butinlGgu disindlerek,
islevleri yoninden, giris (baslangig), gelisme (gecis), sonug; icerikleri yoniinden,
dusince (fikir, tahlil), olay, tasvir (betimleme) paragrafi gibi bashklar altinda
tanimlanir. Metni olusturan paragraflar arasinda anlam batiunliglinin dogru
gecisler ile saglanmasi 6nemlidir. Selvikavak (2006: 18)’a gore yazma, sozcliklerin,
ifadelerin, timcelerin bir diizen olusturacak sekilde belli yollar izlenerek ve anlamli
bir batlnlik icinde bir araya getirilmesi slirecidir. Paragraflar arasindaki ahenk ve
dizen bir yazma metninin basarisini ortaya koymaktadir. Caglayan (2009: 32)’a
gore yazma becerileri gelismemis 6grenciler bilgiyi aktarmaya dayali yazimlari daha
fazla yapmaktadirlar. Bunun nedeni metni yorumlayip kendi yazim tarzlariyla
bitiinlestirememeleridir. Ogrencinin diisiindiikleri ile ifade ettikleri arasindaki fark
metnin amacina ulasma glclinii gdstermektedir. Yilmaz (2009: 21)’'a gbre, Yazma
sirasinda distncelerin arka arkaya siralanmasi yeterli degildir. Disincelerin
mantiksal iliskiler icinde ve birbirini tamamlar nitelikte olmasi 6nemlidir. Kelime,
cimle ve paragraflar arasinda ortaya atilan dislincelerle saglanan esleme 6nem
tasimaktadir. Egilmez (2010: 21)’e gore birey yazili anlatim yoluyla kendini ifade
ederken, zihin sozliglinde yer alan s6z varhginin icinden kullanacagi sozclikleri
O0zenle secer ve boylece sozciikler araciligi daha bilingli bir disinme etkinligi
gerceklestirmis olur. Soézclklerle saglanan etkili bir anlatim metnin blytk yapisi
olan paragraflari da daha nitelikli kilmaktadir.

Arastirmada 6grencilerin metinleri olustururken kullandiklari kelime, climle
ve paragraf birimleri de degerlendirilmistir. Buna gore; tiim sinif diizeylerinde en az
metin 1-25 kelime ile 200 ve Ustl kelime araliklarinda Gretilmistir. Bu durum,
belirlenen kelime araliklarinin en alt ve en (st araliklarina iliskin metin sayilarinin az
oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin en alt kelime araliginda (1-25) az sayida
metin yazmalari olumlu bir durumdur. Bununla birlikte en Ust kelime araligina (200
ve Ustu) iliskin metinlerin sayilarinin da az olmasi istenen bir durum degildir.
Ogrencilerin tiim sinif diizeylerinde en fazla trettikleri metin sayisi 101-150 kelime
araligindadir. Buna goére 6grencilerin kendilerine verilen konularda ortalama 101-
150 kelimeden olusan yazilh metinler Urettikleri soylenebilir. Bir metni olusturan
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kelime sayisi nicelikle dogru orantilidir. Bilgilendirici bir metinde kelime sayisina
bagli olarak ifade edilmek istenen diislince daha kapsamli ve acgiklayici olmaktadir.
1-25 ve 26-50 arasi kelimeden olusan metinler incelendiginde temel dislincenin
saglam dayanaklar Uzerine insa edilmedigi gbéze carpmaktadir. Bu da metni
olusturan kelimelerin nicelik olarak azligindan kaynaklanmaktadir.

Metin birimleriyle ilgili diger bulgu climle araliklarina yoneliktir. Buna gore 5.
ve 6. sinif 6grencileri en fazla 6-10 ciimle araliginda metin yazarken; 7. ve 8. sinif
ogrencileri en fazla 11-15 ciimle araliginda metin yazmislardir. Bu durum, 11-15
climle araligina kadar sinif diizeyleri ylkseldikgce yazili metinlerde kullanilan climle
sayllarinin arttigini gostermektedir. Ayrica 5. ve 6. sinif 6grencilerinin dnemli bir
kisminin (5. sinifta 36; 6. sinifta 28) 11-15 climle araliginda metin yazmalari, bu
araligin ortalama ciimle sayisina isaret ettigi soylenebilir. Buna gore tim sinif
dizeylerinde 11-15 climle arahginin altinda kalan metinler ayni zamanda
ortalamanin altinda; bu araligin stiinde kalan metinler ise ortalamanin lzerinde
olarak degerlendirilebilir. 11-15 climle arali§indan sonraki araliklara bakildiginda
Gretilen metin sayillarinin 6nemli oranda azaldigi gorilmektedir. Bu durum
ogrencilerin, ortalama olarak degerlendirilebilecek olan 11-15 cimle araliginin
Gstlindeki araliklarda metin yazma konusunda yetersiz olduklarini géstermektedir.
Bir metni olusturan kelime sayisi gibi cimle sayisinin fazla olmasi da fikirlerin yeterli
dlciide ve istenen bicimlerde ifade edilmesini saglamaktadir. Ogrencilerin, yazili
metinlerde sayica az cliimle kullanmalari, konuyla ilgili dislince lretmekte ve
bunlari ifade etmekte zorlandiklarinin bir isaretidir.

Arastirmadaki diger bulgu paragraf araliklarina yoneliktir. Buna goére en fazla
metnin 3 paragraftan olustugu gortlmektedir. Metinlerin ¢ paragraftan olusmasi
gerektigi dislincesi 6grenciler arasinda olduk¢a yaygindir. Bu durum metnin giris,
gelisme ve sonuc bdlimlerinin bir uzantisidir. Ogrenciler metinlerin tic bélimden
olustugu ve her bir bolimin de bir paragrafla ifade edilebilecegi gibi bir diisiinceye
sahiptir. Boylece 6grencilerin, yazdiklari bilgilendirici metinlerde boélimler arasi
ayrim ve gegcislerin farkinda olmadiklari anlasilmaktadir. Arastirmada 4 ve 5
paragraftan olusan metin sayisinin tim sinif diizeylerinde ¢ok az olmasi bu
dislinceyi desteklemektedir. Oysaki bir metnin her bolimi 6zellikle de gelisme
bolimi birden fazla paragraftan olusabilir.

Arastirmada dil birimleri agisindan distncelerin dagilimina iliskin ilk sonug
kelime araligiyla temel dusiinceler arasindaki baglantiyla ilgilidir. Buna gore tim
siniflarda en fazla temel diisiince 101-150 kelime araliginda Uretilen metinlerde yer
almaktadir. Bu sonu¢ kelime araliklarina goére dretilen metin sayisini
desteklemektedir. Clinki kelime araliklarina gore en fazla sayida metin 101-150
kelime araliginda Uretilmistir. Buna gére 6grencilerin bir konuya iliskin gelistirmis
olduklari temel disunceleri ortalama 101-150 kelime araliginda ifade ettikleri
soylenebilir.

Arastirmada ikinci olarak kelime araligiyla destekleyici distincelerin dagilimi
arasinda iliski kurulmaya cahsiimistir. Buna gore tim sinif dizeylerinde en az
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destekleyici disliince 1-25 kelime araliginda; en fazla destekleyici diisiince ise 101-
150 kelime araliginda uretilen metinlerde kullanilmistir. Buna gore metinlerde
kullanilan kelime sayisi arttikca destekleyici diislincelerin sayisi da artmaktadir. Bu
durum kelime sayisi ile destekleyici distincelerin kullanimi arasinda giicli bir
baglantinin oldugunu géstermektedir.

Arastirmada kelime araligiyla baglanti kurulan son kavram destekleme
yonudir. Buna gore tim sinif diizeylerinde 1-25 kelime araligindaki metinlerde
destekleme yoni kullaniimamistir. 26-50 kelime araligindaki metinlerde ise 6., 7.,
ve 8. sinif dizeylerinde destekleme yoni kullaniimadigi gorilmektedir. Bunun
sebebi  dlslnceler arasindaki siralamadan  kaynaklanmaktadir.  Metin
organizasyonunda ilk olarak temel dislince, daha sonra destekleyici diisiince, en
son destekleme yonu gelir. Metindeki kelime sayisi azaldik¢a temel disiinceden
destekleme yoniline kadar anlatilmak isteneni tam olarak ortaya koyabilecek
kelimelerin bulunmasi da zorlasmaktadir. Bu nedenle bazi metinlerde sadece temel
dislince, bazi metinlerde de temel dislince ve destekleyici dislinceye yer
verilmekte; ozellikle kelime sayisi az olan metinlerde destekleme yonilne sira
gelmemektedir. Dolayisiyla kelime sayisi az olan metinlerde destekleme yoniiniin
kullanim orani diismektedir.

Arastirmada elde edilen diger bulgu ctimle araligina goére disince
dagihmlarina yoneliktir. Arastirmada elde edilen sonuglara gore en fazla temel
disiince 6-10 climle araliginda araligindaki metinlerde uretmislerdir. En fazla
destekleyici distince ve destekleme yonii ise 11-15 cimle araliginda tretilmistir.

Arastirmada elde edilen diger bulgu paragraf araligina gore disince
dagihmlarina yoneliktir. Arastirma sonuglarina gére tim sinif diizeylerinde en fazla
temel dislince, destekleyici diisiince ve destekleme yoni 3 paragraftan olusan
metinlerde yer almaktadir. Bu durum, 6grencilerin ortalama 3 paragraflik metinler
dogrultusunda dusiincelerini ifade etmeyi tercih ettiklerini gostermektedir.
Paragraf araligi ile temel disiince sayisina iliskin dikkat ¢eken bir durum tim sinif
diizeylerinde 1 paragraftan olusan metinlerde yer alan temel disiince sayisinin
oldukg¢a fazla olmasidir. Bu durum o&grencilerin metinleri planlama konusunda
yetersiz olduklarina isaret etmektedir. Ogrenciler bir metni olustururken bélimlere
ayirma ve planlama konusunda yeterli bilgiye sahip degillerdir. Bir metni olusturan
paragraflar disiincelerin belli bir sisteme gore yer aldiklarinin gostergesidir.
Ogrencilerin metinlerinde paragraflar arasinda bir bitiinliik yer almamaktadir. Bu
da ifade edilen temel dislincenin diger disiincelerle ve destekleme yonlyle
baglantisini zayiflatmaktadir.

Arastirmada diisiincelerin metin icinde dizenlenmesi giris, gelisme ve sonug
bolimleri acisindan ele alinmistir. Buna gore giris bolimlerindeki temel dislince
sayisi tim sinif diizeylerinde yiksek sayilardadir. Buna karsin gelisme bélimlerinde
daha az temel dislinceye yer verilmistir. Metinlerdeki destekleyici dislince ve
destekleme yoni sayisina bakildiginda ise bunlarin daha ¢ok gelisme bélimlerinde
yer aldigi gérilmektedir.
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Dislincelerin metin icindeki diizenlemesi yazilacak metnin planlanmasiyla
ilgilidir. Metin yazilmaya baslanmadan 6nce konuyla ilgili distinceler listelenir.
Bunlar konuyla ilgileri bakimindan siraya konularak cikarilmasi gerekenler metnin
disinda birakilir. Geriye kalan dislincelerin metnin hangi boélimlerinde ifade
edilecegi tasarlanarak taslak metin yazma asamasina gegcilir. Bu sekilde bir
uygulama metnin bolimleriyle metinde yer verilecek diisiinceler arasinda bir uyum
olusmasini saglar. Sonug olarak planli, tutarh ve distinceler arasinda organik bir bag
kurulan metinler ortaya c¢ikar. Arastirmada elde edilen sonuglar, metinde yer
verilmesi planlanan dlsitncelerin  sistemli bir sekilde degerlendirilmedigini
gostermektedir. Metnin giris bolimi genellikle konuyla ilgili kavramlarin tanitildigi,
okuyucunun metni okumaya hazirlandig bélimdir. Bu bolimde ¢ogunlukla temel
dislinceye er verilmez ancak temel disiince icin uygun bir zemin hazirlanmaya
cahisihr. Temel dislincelere ve bunlarin yaninda destekleyici dislincelere en fazla
gelisme bolimiinde yer verilir. Clinkl gelisme bolimi konunun gesitli boyutlariyla
ele alindigi, okuyucunun konuyla ilgili merak ettigi sorulara cevap verildigi en genis
bolimdir. Sonug bolimi ise metinde ele alinan temel distincelerin sentezlenerek
bir sonuca baglandigl bolimdur. Dislincelerin metin icindeki diizenlemesiyle ilgili
sonuclara bakildiginda en fazla temel dislincenin metinlerin giris boélimlerinde
ifade edildigi gorilmektedir. Buna karsin gelisme bolimlerinde giris
bolimlerindekinden daha az sayida temel diisiinceye yer verilmistir. Ayrica sonug
bolimlerinde de tim siniflarda temel dusince bulunmaktadir. Bu durum
ogrencilerin hangi diistinceleri metnin hangi béliimlerinde ifade edeceklerine karar
vermeden yazmaya basladigini gostermektedir.

Oneriler

Arastirmada ulasilan bu sonuglara 1siginda asagidaki onerilerde bulunmak
mimkiindr:

1. Yazili bir metni olusturan temel yapinin dislince olmasina bagl olarak
6grencilerin yazmadan once diistinme eylemine odaklanmalari saglanmalidir.

2. Yazih bir metnin giicl, saglam bir dislince alt yapisiyla birlikte bu
dusincelerin dogru organizasyonunda gizldir. Buna bagli olarak 6grencilere sinifta
yazma calismalari yaptirilmalidir.

3. Bir yazma konusuna bagh olarak Uretilen disincelerin siniflandiriimasi ve
metindeki konumu dnemlidir. Ogrencilere diisiincelerinin bir yazili metin icindeki
konumu ve 6nemi hissettirilmelidir.

4. Yazma eylemine dogrudan basamadan 6nce kisa ama nitelikli diislinme
molalari uygulanmahdir. Bu diisinme seanslari sinif¢a ya da bireysel olabilir.

5. Yazih bir metin glicini temelindeki disiinceden ve en 06nemlisi
dusincenin Uretildigi zihinden alir. Sistemli bir dislinme glcline sahip zihnin
anahtari okumaktir. Yazmak ve okumak birbirini tamamlayan iki 6nemli stirectir. Bir
anahtar olarak okuma eylemi géz ardi edilmemelidir.

41



Mehmet TEMIZKAN, Merve ERDEVIR

6. Ogrencilere lizerinde calisacaklari ve diisiinceleri analiz edecekleri érnek
metinler sunulmalidir. Ornek metinler yazili muhtevanin en iyi numunelerini
olusturmahdir.

7. Saglam bir yazih metin Gretmek icin zaman ve tekrar gerekmektedir.
Ogrencilere yaptirilan yazma etkinliklerinde nerede hata yaptiklari gésterilmeli ve
yazdiklarini olgun metinlerde karsilastirma firsati sunulmalidir.

8. Yazmak beraberinde bir siireci getirmektedir. Ve bu silreg¢ strekli bir
degisim ve gelisimi saglamaktadir. Ogrencilere yazma eyleminin nihai bir sondan
ziyade sireklilik arz eden bir gelisme oldugu sezdirilmelidir.
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Extended Abstract
Introduction

The text is the largest and most spacious unit within a narrative structure.
Sentences of words that are the smallest part of the elements that make up a text;
sentences constitute paragraphs. The disclosure and expression of an idea,
emotion, thesis or antithesis takes place at the paragraph level. The basis of the
paragraphs contained in the text constitutes thoughts. A text is generally composed
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of input, development and result sections. Thoughts within this text structure are
located at these units level. The input section of the text reveals the thought. The
boundaries of the thought that is subsequently laid out are drawn and defined. This
is similar to the process of anticipation and identification of a problem condition.
The introduction section consists of short and clear ideas. It is the part where the
basic idea arises in the text. In the development department, basic thinking is
expanded with supportive thoughts. The section that describes the ideas, enriched
with examples, is the development part. In this chapter, the thoughts are
supported by establishing reason-result relationships between sentences, using
numerical data and arguments. In a broader expression, the development
department is the part where questions are answered and problems are tried to be
solved. The result section of the text is the part where the ideas expressed in the
introduction and Development section are synthesified. The ideas that are
contained in the text as a unit are transformed into a whole in this section and
converted into a result paragraph.

The main thoughts and supportive thoughts emerging in the text of a plan
constitute the fundamental structure, without leaving the main idea and theme of
the text. The skeleton of the text consists of the introduction, development and
conclusion sections. The filling material that fills the inside of this skeleton is basic
thoughts and supportive thoughts. The element that makes a text understandable
and qualified is the link between basic thinking and supportive thinking. Supportive
thinking offers explanatory clues to the message, without getting too far from the
boundaries of the basic thought. The element that makes supportive thinking
robust is the basis for which it provides basic thinking. These anchor points are not
positioned randomly in the text. Supportive thinking is manifested by using the
reasoning paths that bring the main idea closer and more fundamental. Thus, the
purpose of the writing is to organize the different ideas that constitute the text of
the student's reasoning ways of planning, classification, sorting, analysis, synthesis
and evaluation, such as the use of the upper cognitive field.

It is the first phase of the process of writing and composing text by
contacting the individual's thoughts before they begin writing. When the individual
gains this awareness, they gain competence in directing and controlling their
thoughts during the writing process. Writing work in Turkish lessons is of great
importance in order to comfortably grasp the separation of fundamental thoughts
and subthoughts within the boundaries of the writing subject and type of a text.
The learning that takes place in the process of creating more text and reasoning
and thinking techniques used in this process is the main purpose of writing studies.
It is considered the final goal of writing studies in Turkish lessons in which
individuals learn to think and express their thinking methods with written texts.

Method

It is a type of descriptive study conducted in this research screening model
aimed at determining the substructure of thought in the written texts of middle
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school students. Middle School students constitute the universe of research. The
sample of the study consisted of 439 students studying in secondary schools in
Antakya and Defne districts of Hatay province. As a data collection tool in research;
"Rating Key for the Substructure of Thought in informative Texts", "Evaluation
Form for the Distribution of Thoughts According to Language Units", "Evaluation
Form for the Organization of Thoughts in the Text", "Supporting Evaluation Form
for the Use of Direction "," Evaluation Form For the Main Thinking and Supportive
Thinking Ratio"," The Statement on the Mistakes Made in the Arrangement of
Thoughts" was used. The collection of data in the study was provided by evaluating
the texts printed on the students. The percentage and frequency of the basic
descriptive statistical analysis techniques in the analysis of the data obtained in the
study; One-way variance (ANOVA) analysis was used in determining the findings of
the values of significance between class levels.

Result and Discussion

According to the results obtained in the study, the rate of text with no main
thought at all class levels is very high. It is concluded that the written texts are
weak in terms of "thought substructure", as it is considered in conjunction with
texts that include 1 main thought and texts that do not contain the main thought.
When the results are evaluated, the proportion of texts without supportive thought
is also high. According to the results obtained in the study, the proportion of the
texts expressed by synthesing ideas is low. In the study, the words, sentences and
paragraph units that students used to compose texts were evaluated. At all class
levels, the minimum text is 1-25 words and 200 and above. In addition, students
have written texts consisting of 3 paragraphs in the range of 6-10 sentences. The
first result of the distribution of thoughts in terms of language units in the research
relates to the link between the word range and the main thoughts. Accordingly, the
maximum main thought in all grades is in the texts produced in the range of 101-
150 words. In the study, the arrangement of thoughts in the text is discussed in
terms of introduction, development and conclusion sections. Accordingly, the
number of main thoughts in the input sections is high in all class levels. However,
there are fewer main thoughts in the development departments. The number of
supporting thinking and supporting aspects in the texts is seen in more
development departments.
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