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EGITIM FELSEFESI DERSININ OKUL ONCESi OGRETMEN
ADAYLARININ FELSEFi TERCIHLERINE VE ELESTIiREL
PEDAGOJIYE YONELIK GORUSLERINE OLAN ETKISI

THE EFFECT OF EDUCATIONAL PHILOSOPHY COURSE IN THE VIEW OF
PRESERVICE PRESCHOOL TEACHER'S PHILOSOPHY PREFERENCE AND
CRITICAL PEDAGOGY

Ozge Metin ASLAN'

Oz

Bu arastirmanin amaci okul dncesi 6gretmenligi lisans programinda yer alan egitim felsefesi dersinin okul dncesi
ogretmen adaylarimin felsefi tercihlerine ve elestirel pedagojiye yonelik goruslerme olan etkisini ortaya
koymaktir. Arastirmanin drneklemi 2012-2013 Egitim ve Ogretim yilinda okul dncesi 6gretmenligi 1. Sinif
lisans programina devam eden 70 6gretmen adayindan olusmaktadir. Verilerin toplanmasinda Wiles ve Bondi
(1984) tarafindan gelistirilen “Felsefi Tercih Degerlendirme Formu” ve Yilmaz (2009) tarafindan gelistirilen
“Elestirel Pedagoji 1ilkeleri Olgegi” uygulanmstir. Verilerin analizinde Iliskili Olgiimler igin t-Testi
kullanilmigtir. Analizler sonucunda; o6gretmen adaylarmin egitim felsefesi dersinin sonrasinda felsefi
tercihlerinin ve elestirel pedagojiye yonelik goriislerinin anlamli bir sekilde farklilastigi ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Felsefesi, Elestirel Pedagoji [lkeleri, Felsefi Tercihler Degerlendirme Formu,
Ogretmen Adaylari

Abstract

The purpose of this research is to reveal the affects of educational philosophy courses, the pre-school teacher
training course in the undergraduate program, in the view of prospective teachers' philosophy preference and
critical pedagogy. Sample of the study consisted of a total of 70 teacher candidates, undergraduate program in
first year, in 2012-2013 Educational year. “Philosophy Preference Assessment” scale developed by Wiles &
Bondi (1984,80) and "Principles of Critical Pedagogy Scale" developed by Yilmaz (2009) were used to asses
perceptions of teachers’ educational philosophies and critical pedagogy. Independent T-test was used to analyse
the data. It is found that there are significant differences in the views of teachers' educational philosophy and
critical pedagogy after educational philosophy course.
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1. GIRIS

Egitim felsefesi; temel aldigi felsefi akima gore egitimin hedeflerini, icerigini,
siirecini ve sinama durumunun nasil olmasi gerekti§ine yon veren ve ayrica egitim ortamini
bu felsefi akima gore sekillendiren ve gelistiren bir disiplindir. Felsefi bir goriisiin temelinde
olusan egitim programi &gelerinin; sosyolojik ve toplumsal kurumlar tarafindan olusturulan
egitim politikalarinin {izerine etkisinin oldugunu séylemek miimkiindir. Politik ve toplumsal
hedefler, egitim politikalarmin temelinde yatan felsefi bir goriisten meydana gelir. Ozetle;
egitim felsefesi hem politik hem de sosyolojik anlamda egitime yon veren sistemlerin bir

anlamda i¢ dinamigini olusturur.

Cevizci (2000)’e gore egitim felsefesi egitime yoneltilen sorulara cevap arayan bir
felsefe dalidir. Bu sorular; egitimin olanakli olup olmadigini, egitimin bir ideoloji ya da dgreti
aktarmaktan bagimsiz olup olmadigi, egitimde Ogretmene gerek duyulup duyulmadigi,
egitimde temel amacin bilgi aktarmak mi1 yoksa bilgilendirme yetenegi kazandirmak mi
oldugu, egitimin olgulari m1 konulart m1 almasi gerektigi gibi benzer sorulardan olusmaktadir.
Bu sorulara verilen cevaplarin her biri ele alinan felsefe akimi icinde ¢eliski ve tutarsizlik

gostermemelidir.

Ertirk’e gore (1988) egitim felsefesi hem {irin hem de silire¢ kapsaminda
diisiiniilmelidir. Uriin olarak “egitim edegenliklerini (etkinlik, aktivite, faaliyet)
kilavuzlamada ve uygulamalar1 degerlendirmede temel alinan degerler biitiinii ve sayiltilar
dizgesi; siire¢ olarak ise, bu degerler ve sayiltilarin elestirel bir bicimde siirekli inceleyerek

egitimde “ tiime” ulagsma ugrasidir.

Sonmez (2005); egitim ve felsefeyi farkli kavramlar i¢inde degerlendirmis, egitimi;
cevre ayarlamasi yoluyla kisinin beyninde istendik biyokimyasal degismeler olusturma siireci
olarak tanimlamis; felsefenin ise egitimin hedefler, davranislar, igerik, egitim ve sinama
durumlarina yonelik bu olusturma siirecinin felsefi goriise gore degisebilecegini ileri

surmustir.

Egitim felsefesine iliskin tanimlara gore egitim felsefesi; egitimi olusturan diger
disiplinlerin temelinde yer alir ve temelinde yer almasi sebebiyle sarmal bir yapiy1 olusturur.
Ozellikle egitime yoneltilen sorularin cevaplarinin aym felsefi temel i¢in yanit bulunmasi
gerekir. Ayn1 zamanda egitim ve felsefe i¢inde bulunduklar1 “bilgiyi sevme” odak noktasinda
birbirinden ayrilmayan bir biitlindiir. Egitimin taniminda ele alinan istendik davrams

degisikligi siirecinde istenen davraniglarin neler oldugunu belirlenen felsefenin gercevesinde
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ele alinir. Teori ve uygulama yani davranis ve davranisi kazandirma siireci birbirini besleyen
sarmal bir yap1 i¢indedir. Ross (akt. Patel, 1956) bu sarmal yapiy1 yani egitim ve felsefe
arasindaki iliskiyi bir madenin paranin iki yliziine benzetmektedir. Bir yiizii diisiinceye ait

teorik tarafiyken, diger yiizii de uygulamaya dayal1 tarafidir.

Bir egitim felsefesinde; felsefenin egitime sordugu sorularla egitimin felsefesinin
temelleri atilmig olur. Bir egitim felsefesi gelistirmek i¢in en uygun ve en anlamli agiklama;
sorulan sorularin cevap aranmasi ve bdylece egitimin niteliginin ¢ok iyi anlagilmaya
calisiimasidir (Youngs, 2001; akt. Doganay; 2011). Belirli bir felsefe akiminin egitime
sordugu sorulara verilen cevaplara gore egitim felsefesi akimlari da ortaya ¢ikmis olur. Bu

felsefi akimlar ve 6ne siirdiikleri egitim anlayis1 asagida kisaca 6zetlenmistir.

Daimicilik; temelinde klasik realizm ve idealizm goriiliir. Daimicilik; orta ¢agda
egemen olan anlayisin, egitime yeniden sokulmasini savunur. Bu sebeple egitimin evrensel
nitelikteki degismez gerceklere gore sekillendirilmesi gerektigini ileri siirerler (Sénmez,
2005). Daimicilige gore bilginin kaynagi akildir; akil da degismez oldugu i¢in d6grencilere her
zaman ve her yerde gegerli olan bilgi ve degerler kazandirilmalidir. Bu sebeple zihin
gelisimine 6dnem verilmelidir (Demirel, 2002). Ocak (2004) idealizmin insan1 bir ara¢ degil
bir amag olarak gordiigiinii ileri siirer. Egitim, insan1 6zgiir ve bilinglice Tanr1’ya ulagtirma
stirecidir. Boyle bir egitimde hedefler yani mutlak dogrular Tanri’ya 6zgiir ve bilinglice
ulagmak igin gerekli olandir. S6nmez (2005) ise egitimin amaci 6grencileri aklini kullanarak
dogru bilgiye ulastirmaktir. Okul ve 6grenme-68retme ortami, Ogrencilerin gizil ilgilerini

uyaracak bicimde diizenlenmelidir.

Realizme’e gore egitim biitiin insanlik tarihi boyunca dogrulugu ve tartismasiz kabul
edilen degerleri Ogretmelidir. Egitim oOgrencilerin zekasina ve anlama kapasitesine,
Ogretmenin bilgisine ve Ogretme giicline, egitim-dgretim ig¢in uygun bir ¢evreye baghdir
(Ozdemir,2006). Ayn1 zamanda realist egitimde amag bireyin topluma uyumunu saglamaktir.
Egitimde yer alan istendik davraniglarin 6l¢iitleri toplum ve dogaya uyum sagmak icin bireyi
bilgi ve becerilerle donanmig hale getirir (Kazu,2002; akt, Erkilig,2008).Bu felsefi akima
gore; egitim sirasinda bireyler bilgi alanlarin konusunda aydinlatirken, insanin en 6nemli
yetisi olan aklin1 gelistirebilen, insanlar1 akillart kullanarak yapacaklari tercihlerde ne
istediklerini  bilme, kendilerini ifade etme, kendi kimliklerini belirleme konusunda
cesaretlendirmelidir. Realizme gore okulun fonksiyonlari, 6grencilere bilgi aktarmak ve

zihinsel yetileri miikemmellestirme iglevi ile karistirllmamalidir (Gutek, 2001).
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Deneyselcilik; temelinin pragmatizm felsefesine dayandigi i¢in gergek, degismedir.
Bir bagka ifadeyle diinya siirekli degismektedir. Gergek, insan deneyimlerinin bir iiriiniidiir.
Bu felsefeye gore, bir sey ne kadar yararliysa o kadar degerlidir. insana yararli olan sey ise
gercektir (Erisen, 2004). Pragmatizm felsefesine gore; egitim yasam i¢indir. Her insan i¢in
her diizeyde dersler olmalidir. Konular yasamdan segilmeli, kuram ve uygulama birlikte
yapilmalidir. Okul yasama hazirlik olmaktan ¢ok, yasamin kendisidir. Egitim stireci etkinlige
dayali ve 6grenci merkezdedir. Egitimin 6ziinii deneyimlerin siirekli yeniden yapilandirilmasi
olusturmaktadir. Ogretmen oneride bulunarak rehberlik ve yol gosterici rolleri iistlenir

(Sonmez, 2005; Demirel, 2002; Sarpkaya, 2004).

Varolusculuga gore; gergek tek tek her insandir. Insan kendini yaratan tek varliktir.
Bu felsefeye dayanan egitim siirecinde; toplumsal ve dogal olgu ve olaylar olabildigince genis
ve ¢ok cesitli bir sekilde 6grencinin se¢imine sunulmalidir (S6nmez, 2005; Demirel, 2002).
Varolusguluga gore egitim; bireyin kendi kendini yaratmasina olanak vermeli, 6zglrligii
gelistirmelidir. Amag bireyi dzgiirlestirerek bireyin gelisimini esas alan istendik davraniglar
egitime katmak ve bireyin kendisini sinamasina olanak vermektir. Magill’e gore (1992, akt.
Kaygisiz, 1997) birey egitim siirecinde smir durumuna getirilerek kendi deger sistemini

Ozgiirce diger bireylerin zorlamalari olmaksizin gelistirilmesine izin verilmelidir.

Egitim felsefesinin 6gretmen adaylart i¢cin dnemi; meslege baslamadan once alan
yazininda yer alan felsefi akimlarinin ve bu akimlarinin ortaya koydugu egitim igerigini
incelemek ve ogretmenlik meslegine bagladiklarina hedef kitleye ve belirlenen hedeflere en
uygun olan egitim felsefesi akimindan yola ¢ikarak uygun programi ve igerigi olusturmada

yardimc1 olmaktadir.

Egitim fakiiltelerinde lisans 1. siif programinda yer alan Egitim Felsefesi dersinin
ders icerigine bakildiginda; felsefe ve egitim arasindaki iligki, egitim felsefesinin tanimu,
egitimi etkileyen temel felsefi akimlar (idealizm, realizm, pragmatizm ve varolusguluk),
egitim felsefesi akimlar1 (daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik, yeniden kurmacilik,
varolusculuk, olusturmacilik), egitim felsefesi akimlarinin Tirkiye Cumbhuriyeti egitim
sistemine etkileri, egitim felsefesi ve cagdas egitim sistemlerine deginilmesi gerektigi
belirtilmistir. Bu igerikle beraber ders igeriginde var olan egitim felsefisi akimlarima farkl: bir
bakis acis1 getirerek; egitimi elestirmek ve egitim felsefesinin bir konusu haline gelen elestirel
pedagojiyi kullanarak gercekte var olan ve giliniimiizdeki egitim sorunlarma smif, kiiltiir,

baskin kiiltiir, hegemonya, ideoloji kavramlariyla degerlendirmek icin gereklidir.
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McLaren’a gore (2011) elestirel pedagoji; okullar1 ve egitim sistemini tarihsel
baglamda i¢inde bulunduklar sinifsal farkliliklarin sekillendirdigi, baskin toplumun sosyal ve
siyasal dokusunun bir pargasi olarak ele alir. Bunun sebebi var olan felsefi akimlarinin egitimi
bir araya getiren unsurlart yine kendi dinamikleri i¢inde degerlendirildigindendir. Kendi
dinamiklerinden ¢ikmayan ve egitimin unsurlarin1 kendi disiplinleri i¢inde degerlendiren
egitim felsefesi akimlar1 sadece Giroux’un ileri siirdiigii egitimin mikro hedefleri (ders

yontemi, igerigi ve yapisi) icinde yer bulur.

Elestirel kuramcilar egitimin mikro hedeflerinden makro hedeflere (dersin
hedeflerine gore genis toplum tabakalarindaki normlar, degerler ve yapisal iligkiler arasindaki
baglantilar1 ortaya ¢ikarma) diyalektik sorgulama yontemi ile gelistirilmesi gerektigi ileri
stirerler. Elestirel kuramda bu baglantiy1 kurarak; egitiminde bir tarafin iistiinlii§iinden yana
olan kapitalist toplum katmanlarinin altinda yatan ekonomik sosyal ve politik incelemeleri
miimkiin kilacak bir model saglarlar. Elestirel kuram toplumun sorunlarinin sadece insanlarin
birbirinden bagimsiz sorunlarin olmadigini1 ve sosyal yapidaki eksiklerden kaynaklandigini
ileri siirer ve egitimin amaci 6grencilere mikro hedefle makro hedef arasinda baglanti kuran
yonlendirici bilgi (directive knowledge) sayesinde bu sorunlarin farkinda ve ¢oziim iireten

bireyler yetistirmesi gerektigini sdyler (McLaren, 2011).

McLaren (2011) elestirel pedagojinin dnemini egitim sistemine yonelttigi okullarin
pasif ve risklerden uzak bir 6grenci mi; yoksa toplumsal yasamin farkli sekilleriyle ilgili
cabalar1 basarabilen, esitlik ve sosyal adalet konularinda duyarliga sahip bir 6grenci mi
yetistirmesi gerektigi tarzinda ele aldigi sorularla ortaya koymustur. Ayni zamanda sinif
ortamin1 Ozglrliik alanlarina doniistiirerek 6grencileri doniisiim ve umudun figiirleri olmasi
gerektigini ve bunun da yine elestirel pedagoji araciligi ile gerceklesebilecegini sOylemistir.
Bu sayede egitim felsefesi akimlarindan bir adim 6teye gitmis; egitim sistemindeki sorunlari

elestirel pedagoji araciligi ile ortaya koyulmasi gerektigini ileri stirmiistiir.

Bu goriisler ele alindiginda; giiniimiiziin egitim sorunlarinin ortaya konulmasinda
gerek egitimde yer alan felsefi akimlarin gerekse bu akimlarin ortaya ¢ikis noktasi olan
egitime yoneltilen sorularin cevaplarinin bulunmadigr yerde elestirel pedagojinin yeri ve

Ogretmen yetistirmede dnemi yadsinmaz bir gergektir.

Bu arastirmanin amaci egitim felsefesi dersinin Ogretmen adaylarinin felsefi
tercihlerine ve elestirel pedagoji goriislerine olan etkisini incelemek icin yapilmistir. Ayni

zamanda bu amag sayesinde egitim fakiiltelerindeki bazi lisans programlarinda yer alan egitim
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felsefesi dersinin igeriginin uygun bir sekilde degistirildiginde Ogretmen adaylarinin
egitiminin kiiresellesen bir diinyadaki sorunlarinin farkinda ve ¢o6ziim iireten Ogretmen

olmaya dair farkindalik gelistirebilecekleri hedeflenmistir.
Bu amag dogrultusunda asagida yer alan sorulara yanit aranmastir:

1. Okul Oncesi Ogretmenligi 1. Sinif lisans &grencilerinin bahar déneminde
aldiklar1 Egitim Felsefesi dersi; felsefi tercihlerini etkilemekte midir?
2. Okul Oncesi Ogretmenligi 1. Smf lisans Ogrencilerinin bahar doneminde

aldiklar1 Egitim Felsefesi dersi; elestirel pedagoji ile ilgili gortislerini etkilemekte midir?
2. YONTEM

Bu arastirma deneysel arastirma yontemlerinden 6n test ve son test tek deney gruplu
desene gore tasarlanmistir. Deneysel yontem; aragtirmacinin kontrolii altinda degiskenler
arasindaki neden sonug iligkilerini kesfetmek igin gdzlenmek istenen verilerin iretildigi
arastirma alamdir. On test ve son test tek deney gruplu desen tiiriinde ise; rastgele yontemle
secilmig bir gruba uygulanan bagimsiz degiskenin etkisi 6l¢gmek amaciyla deneyden 6nce ve
sonra arastirmanin amacina uygun olarak belirlenen 6lgme araglari uygulanir (Biiyiikoztiirk,

2002; Karasar, 2005).

Aragtirmaci tarafindan 14 haftalik egitim felsefesi dersinin kapsaminda ders
programi olusturulmustur. 14 haftanin ilk haftalarinda lisans ders igerigine bagli kalinarak
egitim ve felsefe iliskisi kurulmus, felsefi akimlar ve egitim felsefesi akimlarinin okul 6ncesi
egitime yansimalarinin kazanim, program, uygulama ve degerlendirme acisindan nasil olmasi
gerektigi tartistlmustir.  Ilerleyen haftalarda ise alternatif egitim programlari ve
uygulamalarindan bahsedilmistir. Son 3 haftada ise elestirel pedagoji ile ilgili kavram ve
igerikler egitimi elestirmek basliginda yer verilmistir. Bu baslik altinda diyalog temelli egitim,
egitim ve kiiresellesme, okulsuz toplum hakkinda &grencilere okumalar verilmis ve ders
boyunca etkili bir sekilde tartigilmistir. Okul Oncesi 6gretmenligi 1. sinif dgrencilerine 14
haftalik ders programinin oncesi ve sonrasinda veri toplama araglarinda yer alan olgekler

uygulanmustir.
Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu okul 6ncesi 6gretmenligi lisans 1. Sinif 6grencisi

toplam 70 kisi olusturmustur.
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Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Calisma grubunun demografik 6zelliklerini % 91.4°u kadin %8.6’si erkek Ogrenci
olusturmustur. Bu 06grencilerin %63’u 18-20 yas; %7’si 21-23 yas grubundadir. Calisma
grubunu olusturan 6grencilerin %57’s1 Anadolu dgretmen lisesi, %18,6’si meslek lisesi ve
%18,6’si Anadolu lisesinden mezun olmuslardir. Calisma grubunun yaklagik %34 {inde
ailesinde ve yakin akrabalarinda 6gretmenlik meslegini yapan varken %65,7’sinde ailesinde
ve yakin akrabalarinda 6gretmenlik meslegini yapan birisinin olmadigr goriilmiistiir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin %94,3 gibi biiyiik bir boliimiin lisede felsefe dersinin aldig1

tespit edilmistir.
Veri Toplama Araclan

Bu aragtirmada veriler, Wiles ve Bondi (1993:80) tarafindan gelistirilen ve Doganay
ve Sar1 (2003) tarafindan Tirk¢e’ye uyarlanan “Felsefi Tercih Degerlendirme Formu”
(FTDF) (Philosophy Preference Assesment) kullanilarak toplanmigtir. Bu formun Cronbach
alfa giivenirlik katsayis1 .81 olarak tespit edilmistir (Doganay,2011). Bu ¢alismada ise tamami
icin; Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .84 olarak hesaplanmistir. Alt boyutlari igin ise
Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi; daimicilik i¢in .64; idealizim i¢in .61; realizm igin .73,
deneyselcilik i¢in .77 ve varolusguluk icinde .60 olarak hesaplanmistir. Egitim felsefesi
anlayiglarina ait giivenirlik degerlerinin diisilk olmasinin nedeni; her bir boyuttaki madde

sayisinin azlig olabilir.

Arastirma icin kullanilan diger bir 6lgme araci ise; Elestirel Pedagoji Ilkeleri Olgegi
(Yilmaz, 2009)’dir. Olgek “Egitim Sistemi, Okulun Islevleri ve Ozgiirlestirici Okul” olmak
lizere li¢ alt boyuttan olugmaktadir. Katilimcilarin 6lgekten aldiklart puanin yiikselmesi
elestirel pedagoji ile ilgili ilkelere katilma diizeylerinin ylikseldigini, diismesi ise diistliglinii
gostermektedir. Olgegin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 dlgegin tamamu igin .75; egitim
sistemi alt boyutu i¢in .88; okulun iglevleri alt boyutu i¢in .78; dzgiirlestirici okul alt boyutu
icin ise .61 oldugu tespit edilmistir (Yilmaz, 2009b). Bu arastirmada ise Cronbach Alfa
giivenirlik katsayis1 6lgegin tamami igin .82; egitim sistemi alt boyutu i¢in .73; okulun
islevleri alt boyutu i¢in .71; dzgiirlestirici okul alt boyutu i¢in ise .60 oldugu tespit edilmistir.
Ozgiirlestirici okul alt boyutunun giivenirlik katsayisinin diisiik olmasinin nedeni o alt boyutu

degerlendiren maddelerin sayisinin azligindan dolay1 olabilir.

Arastirmanin c¢aligma grubuna arastirma hakkinda kisa bir 6n bilgi verilmis ve

izinleri alinmustir. Daha sonra ise lisans doneminin birinci haftasinda Felsefi Tercih
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Degerlendirme Formu (Wiles ve Bondi,1993; Doganay ve Sari, 2003) ve Elestirel Pedagoji
fikeleri Olgegi (Yilmaz, 2009) uygulanmistir. On {i¢ hafta sonra ise son test olarak ayni

6lgekler uygulanmistir. Uygulanan deneysel islem deseni su sekilde 6zetlenebilir:
G01XO02
G: Grup
O1: On Test
X: Islem
02: Son Test

3. BULGULAR
Bu béliimde, arastirmanin alt problemleri ile ilgili bulgulara yer verilmistir. Bulgular

aciklanirken alt problemler sirasiyla ele alinarak incelenmistir.

Tablo 1. Felsefi Tercih Degerlendirme Formunda Yer Alan Alt Boyutlarin On test ve Son test
Puanlarinin t-Testi Sonuglari

N X SS sd t p
Daimicilik On Test 70 27.81 3.98
Son Test 70 26.17 3.99 ® 3% oo
On Test 70 2497 2.87 69 2.30 .024*
Idealizm Son Test 70 23.97 3.49
Realizm On Test 70 29.28 4.45 69 1.01 316
Son Test 70 28.58 431
Deneyselcilik On Test 70 3241 4.38 69 1.63 .106
Son Test 70 31.05 5.46
Varolusguluk On Test 70 27.87 3.77 69 .246 .807
Son Test 70 27.71 4.53

p<.05 p<.01

Tablo 1’de goriildiigii gibi; ¢alisma grubunda yer alan ogrencilerin daimicilik
anlayis1 On test puanlarina ait aritmetik ortalama 27.81; son test puanlarna ait aritmetik
ortalama 26.17; idealizm anlayis1 On test puanlarinda ait aritmetik ortalama 24.97; son test
puanlarina ait aritmetik ortalama 23.97; realizm anlayis1 On test puanlarina ait aritmetik
ortalama 29.28; son test puanlarina ait aritmetik ortalama 28.58; deneyselcilik anlayisi ait 6n
test puanlarina ait aritmetik ortalama 32.41; son test puanlarina ait aritmetik ortalama 31.05;
varolusguluk anlayis1 6n test puanlarina ait aritmetik ortalama 27.87; son test puanlarina ait

aritmetik ortalama ise 27.71°dir. On test puanlarinda en diisiik ortalama (24.97) idealizm
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anlayisinda; en yiiksek ortalama (29.28) ise deneyselcilik anlayist puanlarinda
hesaplanmisken, son test puanlarinda en diisiikk ortalama (23.97) yine idealizm anlayisi
puanlarinda en yiiksek ortalama (31.41) ise yine deneyselcilik anlayisi puanlarinda

hesaplanmustir.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin; egitim felsefesi dersinin sonrasinda bu bes
egitim felsefesi anlayisindan alinan puanlar arasinda anlamli farklar olup olmadigini sinamak
lizere yapilan esli gruplar t-testi sonuclarina gore; on test ve son test puanlarina gore
daimicilik (t= 3.35; p <.01) ve idealizm, (t= 2.30; p < .05) puanlarinda anlamli farklar oldugu
goriilmiistiir. Daimicilik ve idealizm anlayiglarinin 6n test puanlari daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Realizm, deneyselcilik ve varolusguluk anlayislarindan alinan puanlar arasinda

farklar ise istatistiksel olarak anlamli bulunmamustir (p > .05).

Tablo 2. Elestirel Pedagoji ilkeleri Olgeginde Yer Alan Alt Boyutlarm On Test ve Son Test
Puanlarinin t-Testi Sonuglari

N X SS sd t p

Egitim On Test 70 48.27 7.04 69 529 005
Sistemi Son Test 70 51.07 7.94 ' '
Qkulun On Test 70 36.47 4.94 69 -4.25 .000**
Islevieri Son Test 70 39.02 5.32
Ozgiirlestirici  On Test 70 14.32 1.95 -3.23 .002**
Okul 69

Son Test 70 15.30 2.11

p<.05 p<.01

Tablo 2°de goriildiigii gibi; calisma grubunda yer alan 6grencilerin egitim sistemi on
test puanlarina ait aritmetik ortalama 48.27; son test puanlarina ait aritmetik ortalama 51.07;
okulun islevleri 6n test puanlarinda ait aritmetik ortalama 36.47; son test puanlarina ait
aritmetik ortalama 39.02; 6zgiirlesme anlayis1 On test puanlarina ait aritmetik ortalama 14.32;
son test puanlarma ait aritmetik ortalama 15.30’dur. On test ve son test puanlarinda en diisiik
ortalama Ozgilirlesme anlayisinda; en yiiksek ortalama ise egitim sistemi puanlarinda

hesaplanmustir.

Calisma grubunu olusturan 6grencilerin; egitim felsefesi dersinin sonrasinda elestirel
pedagoji ilkeleri olgeginden yer alan puanlar arasinda anlamli farklar olup olmadigini

sinamak lizere yapilan esli gruplar t-testi sonuglarina gore; on test ve son test puanlarina gore
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egitim sistemi alt boyutu (t= -2.29; p < .01),okulun islevleri alt boyutu (t= -4.25; p < .01),

Ozgiirlesme alt boyutu (t= -3.23; p <.01) puanlarinda anlamli farklar oldugu gorilmiistiir.
4. TARTISMA

Bu arastirmada okul oncesi 6gretmenligi lisans 1. Smif 6grencilerinin 6n test ve son
test puanlarina gore birinci tercihleri olarak hesaplanan egitim felsefelerinde en yiiksek oran
her iki puana gore deneyselcilik anlayisi bulunmustur. Bu bulguyu destekleyecek arastirmalar
alan yazininda yer almaktadir. Oliva (2005, akt. Doganay, 2011) egitimciler deneyselciligin
diger adi olan ilerlemecilik felsefelerini tercih ettiklerini ileri siirmislerdir. EKiz (2007),
Karadag, Baloglu ve Kaya (2009), Doganay (2011) ve Dogangay ve Sar1 (2003) yaptiklar
arastirmalarda 6gretmen adaylarinin en ¢ok tercih ettigi felsefi akimlarin; ilerlemecilik ve

yeniden kurameilik oldugunu ortaya koymuslardir.

Ogretmen adaylarinin lisans egitimin ilk yillinda yenilik¢i olarak sayilan
deneyselcilik akimimin yiiksek ¢ikmasinin sebebi 6gretmen adaylarinin yarisindan fazlasinin
Anadolu 6gretmen lisesinden mezun oldugundan dolay1 olabilir. Ancak 6nemli olan meslege
basladiklar1 zaman deneyselcilik felsefesinin egitim akimina yansimasi olan ilerlemeciligin ve
yeniden kuramciligin somut uygulamalarina yer vermeleridir. Deneyselciligin 6gretmen
adaylar1 tarafindan benimsenmesi; mezun olduklarinda okullarindaki uygulamalarin
ilerlemecilik ve yeniden kuramcilik felsefi akimlarina dayanacagini sdylemek miimkiin

olmayabilir.

Arastirmada elde edilen sonuglara gore egitim felsefesi dersini almadan once ve
aldiktan sonraki daimicilik ve idealizm puanlarinda anlamli farklar bulunmustur. Daimicilik
ve idealizm anlayisinin On test puanlari daha yiiksek iken; egitim felsefesi dersini aldiktan
sonra puanlarinda azalma tespit edilmistir. Bu bulgu egitim felsefesi dersinde yer alan konular
sayesinde Ogrencilerin egitim felsefesindeki goriislerinin daha ¢agdas anlayislara dogru bir
degisim oldugunu gostermektedir. Arastirma sonunda elde edilen bu bulgu; alan yazininda yer
alan diger arastirmalarda elde edilen bulgularla desteklenmektedir (EKiz, 2005 ve Doganay,
2011). Bu sonuglar dogrultusunda; egitim felsefesi dersinde yer alan konular 6grencilerin
felsefi anlayislarina yonelik goriislerini etkileyebilmekte oldugu sdylenebilir. Livingston ve
McClain (1995; akt. Doganay, 2011) Ogretmenlerin sahip olduklar felsefi goriislerin
ogrencileri nasil egitilecegini etkiledigini ileri siirmiistiir. Her ne kadar calisma grubunda
olusan 1. Smif 6grencileri 6gretmenlik meslek egitiminin basinda da olsalar; lisans egitimi

sirasinda derslerin ¢agdas felsefi temellerde olusturmasi gerektigi mezun oldugu zaman
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ogretmenlik meslegindeki uygulamalarina yansiyacagi diistintildiigiinde onemli olmaktadir.
Oysa ki Yiiksek Ogretim Kurumunda yer alan okul dncesi egitimi lisans egitimi programinda
sadece egitim felsefesi dersi iki kredilik bir ders olarak goriilmekte ve alan derslerinde ise

egitim uygulamalarinin felsefe iceriklerine yer verilmedigi goriilmektedir.

Arastirmanin amacina gore egitim felsefesi dersi kapsaminda son yillarin egitim
felsefesi alaninda yeni bir uygulama ve arastirma alani olan ve egitimi kiiresellesen boyutta
inceleyen elestirel pedagoji igeriklerine yer verilmistir. Elestirel Pedagoji; ders kapsaminda
beyin firtinasi, soru-cevap, tartisma ve Ornek olay gibi yontemlerle anlatilmis ve ilgili
okumalar verilerek 6grencilerin elestirel pedagoji kavramina iligkin goriisleri tartisilmistir.
Bulgulardan elde edilen sonuglara gore; egitim felsefesi dersinde yer alan elestirel pedagoji
basliginda bahsedilen konularin 6grencilerin elestirel pedagojiye yonelik goriislerinde olumlu
yonde etkiledigini sdylemek miimkiindiir. Elestirel pedagoji iceriginde degerlendirilen; egitim
fakiiltelerinde lisans egitimi sirasinda 6gretmen adaylarinin aldigi egitim felsefesi dersinin
iceriklerinin uygun oldugu zaman elestirel pedagojiye yoOnelik goriiglerinin farklilagtig
sonucuna ulagsmak Onemlidir. Fakat elestirel pedagoji konularini sadece egitim sistemleri,
okulun islevi ve Ozgiirlesme boyutlar1 altinda degerlendirmesi giigtiir. Bu yiizden elestirel
pedagoji igerigini olusturan kavramlarin ¢ok yonlii oldugundan dolay1 6lgekte yer alan alt

boyutlarindaki maddelere ait en diisiik ve en yiiksek ortalamasina bakilmistir.

Elestirel pedagoji ilkeleri Olgeginde yer alan egitim sistemi alt boyutunda
maddelerden 6n test sonrasinda en yiiksek katilim gosterdikleri madde; “Egitim sistemindeki
merkezi sinavlarin sonug¢lari 6grenci basarisinin bir gostergesi degildir (X=4.07=, ss=1.06)”
maddesidir. Ogretmen adaylar1 bu boyutta en diisiik katilim1 ise “Okul bireyi ve toplumu
heba etmektedir ( X=2.21, SS=1.11)" maddesine gdstermistir. Olgegin ikinci alt boyutu olan
okulun islevleri alt boyutunda maddelerden o6n test sonrasinda en yiiksek katilim gosterilen ilk
madde “Ogrencilerden bir elestiri geldiginde égretmen kendini sorgulamahdir (X =4.47,
SS=0.89)” maddesidir. En diisiik katilim gosterilen madde ise “Okul olmazsa olmaz bir
kurum degildir (X=2.10, SS=1.07)” maddesine gdstermislerdir. Olgegin son alt boyutu olan
Ozgilirlestirici okul alt boyutunda maddelerden 6n test sonrasinda en yiiksek katilim
gosterdikleri madde;  “Ogretmenler simifiaki  yetki ve sorumluklari  Ggrencilerle
paylasmalidir” (X= 4.20, S=,809) maddesine gostermislerdir. En diisiik katilim gosterilen
madde ise “Insanlar toplumda iyi bir yere gelebilmek icin ¢ok ¢alismalidir” (X= 2.02
S=.947) maddesine gostermislerdir.

11



Kis-2014 Cilt:13 Sayi:48 (001-014) www.esosder.org Winter-2014 Volume:13 Issue:48

Egitim sonrasinda elestirel pedagoji gortisleriyle iligskin egitim sistemi alt boyunda
son test sonrasinda en yiiksek katilim gosterdikleri madde; “Okul bireyi ve toplumu heba
etmektedir” (X= 3,86, S=,822)” maddesidir. Ogretmen adaylarmnin bu boyutta en diisiik
katilimi ise “Okul sosyal bir kontrol aracidir (X= 2.77, S5=1.14) maddesidir. Olcegin ikinci
alt boyutu olan okulun islevleri alt boyutunda maddelerden son test sonrasinda en yliksek
katilim gosterilen ilk madde “Okullar sosyal adaletin saglanmasi igin ¢alismalidr” (X= 4.20,
SS=.926) maddesidir. En diisiik katilim gosterilen madde ise “Disiplin, okullarin vazgegilmez
bir parcasidir” (X= 2.38, SS= 1,08) maddesidir. Olgegin son alt boyutu olan &zgiirlestirici
okul alt boyutunda maddelerden son test sonrasinda en yiiksek katilim gosterdikleri madde;
“Okul, o&grencilerin = ozgiirlesme alami  olmalidir” (X= 4.04, SS=.822) maddesine
gostermiglerdir. En diisikk katilim gosterilen  “Okulun  gérevi ¢ocuklari  topluma

hazirlamaktir” (X=1.92, SS=.786) maddesine gdstermislerdir.

Aragtirma sonunda okul Oncesi Ogretmen adaylarinin elestirel pedagoji ilkeleri
Olceginin alt boyutlar1 olan egitim sistemi, okulun islevleri ve oOzgiirlestirici okul alt
boyutlariin ortalamalarinda egitim felsefesi dersini aldiktan sonra artis oldugu
goriilmektedir. Ayrica ortalamalar arasindaki farkin anlamli olmasi da okul oncesi 6gretmen
adaylarinin elestirel pedagoji ile ilgili kavramlarinda farkindalik olustugunu sdylemek

miumkindiir.

Egitim fakiilteleri lisans programinda yer alan egitim felsefesi dersinin yer almasi
ogretmenlik yetistirmede ve Ogretmenlik mesleginin kiiresellesen diinyadaki egitimin,
yonetim sistemlerinin etkinligini artirmada 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ozellikle ders
iceriginde yapilan ufak bir katkinin 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegini sadece
meslek olarak degil, diinyadaki sorunlar1 degistirebilen bir yapida oldugunun farkindaliginin

artirtlmasi agisindan yerinde goriilmektedir.
5. ONERILER

Bu arastirmada okul oncesi 6gretmen adaylarinin lisans 6grenimi sirasinda aldiklar
egitim felsefesi dersinin felsefi tercihlerine ve elestirel pedagoji ile ilgili goriislerine olan
etkisi ortaya koymaya calisilmistir. Bu aragtirma gerek egitim felsefesi dersinin dnemini
gerekse egitim felsefesi dersinin sayesinde dgretmen adaylarinin elestirel pedagoji kavramina
yonelik farkindalik gelistirdigini ortaya koymustur. Egitim fakiiltelerinde sinif 6gretmenligi
ve okul Oncesi Ogretmenligi boliimlerinde egitim felsefesi dersinin zorunlu oldugu, farkl

lisans programlarinda se¢cmeli ders oldugu bilinmektedir. Ogretmen adaylarinin programlarini
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olusturan belirledikleri hedef, igerik ve wuygulamalarin temelinde hedef kitlenin
gereksinimlerini karsilayacak egitim felsefesinin olmasi gerektigi bilinmektedir. Bu sebepten;
egitim felsefesi dersinin se¢meli ders oldugu béliimlerde de egitim felsefesi dersi zorunlu

olarak lisans programlarina alinmalidir.

Bu aragtirma sadece okul dncesi 6gretmenligi boliimde okuyan 1. Smif 6grencilerle
yapitlmistir. Egitim felsefesi dersi igin belirlenen igeriginin kaliciligimi degerlendirmek ve
lisans 6grenimi boyunca aldiklar1 derslerin felsefi tercihlerine yonelik etkisini 6lgmek igin
lisans dgrenimi boyunca ayni dlgme araglariyla izleme calismas1 yapilabilir. Ozellikle lisans
O6grenimini okuyan Ogretmen adaylarmin Ogretmenlik meslegine basladiklarinda felsefi
tercihlerini degerlendiren ¢alismalar teori ve uygulamayr beraber degerlendirecek firsatlar
sunabilir. Ayrica bu arastirma egitim fakiiltelerindeki farkli lisans programlarimi okuyan
Ogretmen adaylarimin felsefi tercihlerini ve elestirel pedagojiye yonelik goriislerini ortaya

koymak i¢inde gelistirilebilir.
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