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Abuzer AKGUN?
Mustafa OZDEN?
Ayhan CiNiCi?
Ayca ASLAN*
Sinem BERBER?®
Oz

Bu arastirmada teknoloji destekli dgretimin 8. Smif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerine ve akademik
basarilarina etkisinin incelenmesi amaciyla amaglanmistir. Arastirmada son test kontrol gruplu zayif deneysel
model kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 2012-2013 egitim-6gretim yili bahar déneminde Kéahta Akincilar
Ortaokulunda 6grenim goren 64(32 deney,32 kontrol) 8.simif 6grencisi olusturmaktadir. Deney ve Kontrol
grubunda “Canlilar ve Enerji Iliskileri>> Unitesi icin dorder haftalik dgretim siireci tasarlanmis ve uygulanmistir.
Unite konular1 deney grubunda mevcut 8gretim programinin belirlemis oldugu etkinliklere ek olarak teknoloji
destekli etkinlikler kullanilarak islenmis, kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programin belirledigi etkinliklerle
Ogretim gerceklesmistir. Veri toplama aract olarak 39 soruluk akademik basari testi ile 26 sorudan olusan
bilimsel siire¢ becerileri testi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore teknoloji destekli 6gretimin 8. sinif
ogrencilerinin fen dersindeki akademik basar1 ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimi {izerinde olumlu etkilerinin
oldugu tespit edilmistir. Analiz sonuglar1 mevcut programda belirtilen etkinliklerle birlikte teknolojik destekli
etkinlikler kullanilarak zenginlestirilen dgretimin, sadece programda yer verilen etkinliklerin uygulanmasina
oranla daha arttirdigini ve bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigini géstermistir.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji Destekli Ogretim, Fen Egitimi, Bilimsel Siire¢ Becerileri, Akademik Basari
Abstract

The purpose of this study was to investigate the effect of technology based education on scientific process skills
and academic achievements. The study was carried out during the spring semester of 2012-2013 academic year.
Pre-Experimental design was used as a method. The sample group consisted of sixty four primary school
students’ of 8th grade. Thirty two of them were in the intervention group. Several instructional implications were
designed with regard to the unit of “Humans and Energy Relations ™ and these implementations lasted for four
weeks in both intervention and control group. Students who took part in the intervention group were given some
extra technology supported activities as well as currently prevailing science education programme. An academic
achievement test with 39 questions and scientific process skills test with 26 questions were used in order to
collect data. According to the results, it was concluded that there were some positive effects of technology based
education on students’ scientific process skills and academic achievements. Additionally, enriched activities
were more effective than those activities which already took part in the science education programme.

Key words: Technology Based Instruction, Science Education, Scientific Process Skills, Academic
Achievement.
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1. GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli gelisim, cagimiza “‘bilgi ¢agr’’, ‘‘iletisim
cagl’’ gibi isimlerin verilmesini saglamistir. Bilginin elde edilmesi, elde edilen bilginin
bireylere aktarilmasi ve yayilmasi teknolojinin sayesinde kolaylasmistir (Gripenberg, 2006;
Kocacik, 2003). Boylece bilgi teknolojileri giinliikk hayatin 6nemli bir par¢asi haline gelmistir.
Ozellikle egitim 6gretim ortamlarinda anlamli dgrenmelerin gerceklesmesinde teknolojinin
roliiniin biiyiik oldugu yapilan birgok calismada ifade edilmektedir. Ogrencilere bilgi, tutum
ve becerileri kazandirabilmek icin teknolojik araglardan yararlanmasi gerekir (Celik ve
Kahyaoglu, 2007). Ancak o&gretim teknolojilerinin etkin bir sekilde kullanilmasi
ogretmenlerin bu alandaki yeterliliklerine baghdir (Gagne, 1987; Gagne, Briggs ve Wagner,
1992; Kincal, 2004; Yalin, 2003). Ne yazik ki yapilan bir¢ok arastirma dgretmenlerin 6gretim
teknolojilerinden yararlanma konusunda eksikliklerinin oldugunu ortaya koymustur (Budak
ve Demirel, 2003; Emiroglu, 2002; Kaptan, 2004; Ozkal, Glingor ve Cetingdz, 2004; Yesil,
2006; Yilmaz, 2007).

Ogretmenlerin, dgretim teknolojilerinden yeterince yararlanamayislarinin sebepleri
olarak bilgi eksiklikleri, olumsuz tutumlari ve beceri yetersizlikleri oldugu bir ¢ok ¢alismada
ifade edilmistir (Binici ve Ar1 2004; Lim ve Khine, 2006; Mayya, 2007; Olakulehin, 2007;
Tella vd., 2007). Ogretmenlerin ¢agin getirdigi yenilikler dogrultusunda dgretme-dgrenme
stireclerinde 6grencilere etkili rehberlik yapabilmeleri icin, teknolojiyi egitim siirecinde nasil
islevsel hale getirebileceklerini bilmeleri ve uygulamalar1 gerekmektedir (Usun, 2006).
Egitim-6gretim siirecinde farkli sorumluluklar iistlenmis olan 6gretmenin, hem teknolojiyi
kullanmas1 hem de teknolojinin 6grenme amaciyla nasil kullanilacagin1 6grenciye 6gretmesi

gereklidir (Fidan, 2008).

Teknoloji, teknik bilginin hayata transferini 6ngoren tiim toplumsal ve ekonomik
aktiviteleri ve orgiitlenmeleri igeren kavramdir. Yani teknoloji bilimsel ilke ve yeniliklerin,
problemlerin ¢6ziimiine uygulanmasi ve hayatin kolaylastirilmasidir (Goetsch, 1984;
Middlehurst, 1999; Williams & Kingham, 2003). Toplumlarin gelecegi agisindan 6nemli bir
yere sahip olan teknolojinin kullanildig1 alanlardan biri de egitim ve dgretimdir. Konunun
amacina uygun arag-gere¢ sec¢imi, Ogrencilerin konuyu anlama seviyelerini ve bilginin
kaliciligini etkilemektedir (Collier vd. 1971;1995; Fisher, 2000). Egitimde teknoloji ve
bilgisayar kullanimina yer veren bireylerin kendilerine giliven ve yeterliliklerinin olumlu

yonde oldugu bilinmektedir (Rugayah, Hashim & Wan, 2004).
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Egitimde, teknolojinin temel amaci, etkili ve kalici 6grenmeleri olusturmak yani
insanin gelisimine katki saglamaktir (Isman, 2005). Son teknolojilerin egitime aktarilarak
kullanilmasi, egitim oOgretim seviyesinin artmasina imkan vermektedir. Ogretimde
teknolojinin kullanilmasi, Ogrencilerin daha kolay, daha hizli, daha etkili ve kalici

ogrenmelerini ayn1 zamanda dgretmenlerin de is doyumunu saglayacaktir (Ozan, 2009).

Ogretim teknolojisini olusturan donanim ve yazilim araglarii televizyonlar, filmler,
tepegozler, bilgisayarlar olusturmaktadir (Akdag, 2006). Ogretimdeki teknolojinin en
vazgecilmez 6gesi multimedyadir. Multimedya (Coklu ortam uygulamalar1); ses, video,
goriintii ve yazili metinlerin birlikte kullanilmasiyla olusur. Multimedya, bir fikri, bir olayi,
yeri veya konuyu agiklamak icin bilgisayar ortaminda kullanmaktir. Ogrencilere bilgiyi isitsel
ve gorsel yollarla 6grenmelerini saglamada, 6grencilerin aktif bir sekilde bilgiye erismelerini
saglamada, deneme yanilma, hata yapma, diizeltme Serbestisi iginde 6grenmelerini saglamada
en Onemli teknolojik {iriindiir. Ogrencilere karmasik kavramlarin dogal uygulamalarmin
benzetimlerini sunmakta, insanlarin kendi yetenekleri ve birikimleriyle 6grenmelerine olanak
tanimaktadir. Teknoloji egitimin her seviyesine uygun egitim materyallerini (laboratuar,

kiitiiphane, arag-gerec vb.) bire bir veya grupga 6grencinin kullanimina sunmaktadir (Alakog,

2003).

Fen egitiminde, bilgisayar destekli 6gretimin, Ogrencilere bilimsel ve teknolojik
gelisme ve olaylar1 merak etme, soyut kavramlar1 benzetim ve model ile somutlagtirma,
ogrencinin bireysel hizina gore Ogrenmeyi kolaylastirma, bazi tehlikeli deneyleri siif
ortaminda gerceklestirebilme, resim, video, ses, animasyon gibi ¢oklu ortam teknikleri ile
ogretimi gliclii ve zevkli kilma gibi faydalari rapor edilmistir. Bu ozellikler ile egitim-
ogretimin bireyselleserek, dgrencilerin fen konularini ve kavramlarini zihinlerinde kolayca
anlamlandirabilecekleri ve fenne kargt tutumlarini olumlu yonde etkileyebilecegi
diistiniilmektedir. Teorik bilgi uygulamaya dontstiiriilmedikge ve teknoloji haline gelmedikge

bir anlam ifade etmemektedir (Bayram, Patli ve Savci, 1998:31).

Fen 6gretimindeki degisikler sonucu bilime, bilimsel gelismelere ayak uydurmaya ve
bilimi dogru yorumlamaya; yapilandirmacit kuramla, bilimin dogasina, bilim-teknoloji-
toplum-gevre iliskilerine ve bilimsel siire¢ becerilerine agirlik verildigi goriilmektedir. Fen
egitiminin amaci tim insanlar1 bilim okur-yazari olarak yetistirmek ve bilim adamlarinin
kuramlar1 nasil bulduklarini kavramalarini saglamaktir. Bunun sonucu insanlar giinliik
hayatlarinda karsilastiklar1 sorunlart ¢6zebilmek i¢in bilimsel siireg¢ becerilerine sahip olmasi

ve nasil takip edilecegini bilmesi gerekir (Liang, 2002).

29



Kis-2014 Cilt:13 Sayi:48 (027-046) www.esosder.org Winter-2014 Volume:13 Issue:48

Literatiir incelendiginde bilimsel siire¢ becerilerinin farkli sekillerde tanimlandigi
goriilmektedir: Ostlund (1992), bilimsel siire¢ becerilerini diinya hakkinda bilgi edinmek ve
bu bilgiyi diizenli hale getirmek i¢in sahip olunan en gii¢lii arag¢ olarak tanimlamistir. Bilimsel
siire¢ becerilerini fen bilimlerinde 6grenmeyi kolaylastiran, arastirma yol ve yOntemlerini
kazandiran, ogrencilerin 6grenmede aktif olmasimi saglayan, kendi Ogrenmelerinde
sorumluluk alma duygusunu gelistiren ve O0grenmenin kaliciligini artiran temel beceriler
olarak tanmimlamaktadir (Cepni, Ayas, Jonhson ve Turgut 1996; Aydin & Cepni, 2011;
Aydogdu, 2006).

Bilimsel siire¢ becerileri alan yazinda temel beceriler ve iist diizey beceriler olmak
tizere iki sinifa ayrilmaktadir. Temel becerilerin ilkdgretimin ilk basamaklarinda, iist diizey
becerilerin ise ilkdgretimin ikinci basamaginda kazandirilmasi daha uygun olacagi
diistiniilmektedir. Bilimsel siire¢ becerileri bir diisiince bi¢imini olusturacak becerilerin bir
biitiiniidiir (Ergin, Sahin-Pekmez ve Ongel-Erdal, 2005).Temel ve iist diizey siireg

becerilerinin siniflandirilmasi asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. Temel ve Ust Diizey Bilimsel Siire¢c Becerileri

Temel Beceriler Ust Diizey Beceriler
Gozlem Problemi Belirleme
Siniflama Degiskenleri Kontrol Etme
Iletisim Kurma Hipotez Kurma

Olgme Verileri Yorumlama
Uzay/Zaman liskilerini Kullanma Islemsel Tanimlama
Sayilar1 Kullanma Deney Yapma

Cikarim Yapma

Tahmin Etme

Literatiirde, Tablo 1’de yapilan siniflandirmadan farkli olarak bilimsel siire¢ becerileri
ile 1ilgili bircok smiflandirma bulunmakla birlikte bu smiflamalarin temel hedefleri

benzerdirler.
Wilke ve Straits (2005) bilimsel siire¢ becerilerini dort grupta siniflandirmistir:

1. Gergek bilgi; 6grenme alanina 6zgii icerik bilgisini kapsar.
2. Temel siire¢ becerileri; gozlem yapma, siniflandirma, tasarlama, ¢izme, yazma,

Olcme, tahmin etme, ¢ikarim yapma, analiz etme, uygulama, 6zetleme, iletisim
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kurma, degerlendirme, sentez yapma, yaratma ve problem ¢ozme gibi etkinlikleri
igerir.

3. Bilimsel yontem becerileri; soru sorma, hipotez olusturma, tahminde bulunma,
deney tasarlama, veriyi toplama ve analiz etme, sonuca c¢ikarma, bulguyu
yorumlama, model olusturma ve yargida bulunma etkinlikleri igerir.

4. Deneysel tasarim becerileri; hata kaynaklarini ve degiskenleri (bagimli, bagimsiz

ve kontrol), uygun materyalleri ve sinirliliklar1 tanimlama gibi etkinlikleri igerir.

Amerikan Fen Egitimini Gelistirme Komisyonu (AAAS) tarafindan bilimsel siireg
becerileri iki grupta ele alinarak temel siire¢ becerileri ve biitiinlestirilmis siire¢ becerileri
olarak tanimlanmistir. AAAS temel bilimsel siire¢ becerileri; gézlem yapma, siniflama,
iletisim kurma, Ol¢lim yapma, uzay-zaman iliskilerini kullanma, sayilar1 kullanma, sonug
cikarma ve tahmin yapma olarak belirlenmistir. Biitiinlestirilmis bilimsel siire¢ becerileri;
degiskenleri degistirme, verileri yorumlama, hipotez kurma, operasyonel tanimlama yapma ve
deney yapma olarak belirtilmistir. Temel siire¢ becerileri; diizenleme yetenekleri, dogal olay
ya da nesneleri tanimlama gibi bilimsel arastirma icin gerekli zihinsel bir 6n hazirlik saglayan
etkinlikler biitliniidiir. Temel bilimsel siire¢ becerileri, biitiinlestirilmis bilimsel siire¢

becerileri i¢in 6nkosul olan becerilerdir (Walters ve Soyibo, 2001).

Dhillon (1996) o6grencilere arastirmaya dayali sorumluluklar verildiginde bilimsel
siiregcleri O0grenmeyi anlamli olarak devam ettirdiklerini ve daha yaratict olduklarini
belirtmektedir. Bilimsel siire¢ becerilerini 6gretmek i¢in aragtirma-incelemeye yonelik
aktiviteler yapilmaktadir. Bu bilimsel stirecler; planlama, uygun sorular1 sorma, gézlemler ve
Olclimler yapma, verileri kaydetme, kanitlar1 kullanarak tahmin etme, yorumlama, analiz
etme, aciklamalar saglama, sonuca varma ve iliskileri kurmadir. Bu beceriler dort ana
kategoriyi kapsar: (1) Formiile etme, (2) Uygulama, (3) Kanitlar (Bulgular), (4) Agiklama
(Dhillon, 1996).

“Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi giiniimiiz bilgi birikimini &grencilere
aktarmakla beraber; arastiran, sorgulayan, inceleyen, giindelik hayatiyla fen konular1 arasinda
baglantiy1 kurabilen, hayatin her alaninda karsilagtig1 problemleri ¢6zmede bilimsel yontemi
kullanabilen, diinyaya bir bilim insanmin gozliyle bakabilen bireyler yetistirmeyi
amaclamaktadir. Programda ogrencilere bilimsel arastirmanin yol ve yontemlerini 6gretmek

i¢in bilimsel siire¢ becerileri olarak adlandirilan becerileri kazandirmak esas alinmistir.”
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Yapilandirmaci kuramla 6grencilerin, bilimsel siire¢ becerileri, problemleri kesfetme,
problemleri ¢6zme yetenekleri ve yaratict diislinme becerileri gelistirilebilmektedir (Orlich,

Harder, Callahan ve Gibson, 2001).

Bilimsel siire¢ becerileri, bilim yapilirken uygulanan siirecleri ve kullanilan becerileri
kapsamaktadir. Fene iliskin tutum ve degerler, bilim okur-yazari bireylerin bilime karst
olumlu tutum i¢inde olmasi, bilimi sevmesi ve bilimsel bilgiler 6ziimsemesi olarak
tanimlanmaktadir. Bilimsel siire¢ becerileri bireylere problem ¢dozme, elestirel diistinme, karar
verme, cevaplar bulma ve meraklarin1 giderme firsati verir. Bireylerin kendi yasantilarini
inceleyen olaylarin okulda 6grendikleri bilgiler ile iliskisini kavramalari, onlarin bilimsel
okuryazar olmalarina biiyiik dl¢tide katki saglayacaktir. Eger okullarda bu iliski kurulamazsa;
teknolojinin egemen oldugu giiniimiizde, bireyler daha kolay bir yasanti i¢in gerekli bilgi ve

beceriler kazanmayabilirler (Temiz, 2004: 14).

Egitim ve Ogretim teknolojisinde meydana gelen gelismeler Ggretimin
bireysellestirilmesinde ve dgretim silirecinde bilgisayarlarin yaygin olarak kullanildigi, web
tabanli 6gretim uygulamalarinin yayginlastigi goriilmektedir. Bilgi toplumu kavraminin
ortaya ¢ikisiyla birlikte Ogretim yoOntemlerine, yiiz yiize Ogretim ile birlikte Bilgisayar
Destekli Ogretim (BDO), Internet Destekli Ogretim (IDO) ve Uzaktan Ogretim (UO) gibi
yontemler kullanilmaya baglanmistir. Teknoloji destekli egitimin Ogrenci basarisini
artirmasina ilave olarak iist diizey diisiinme becerilerini gelistirmekte ve kavrayarak

ogrenmeyi sagladigi ifade edilmektedir (Renshaw ve Taylor 2000).

Egitimde bilgisayar uygulamalarinin o6nemli olarak kabul edilen 1ki roli
bulunmaktadir; bunlardan biri konu o6gretiminde bir ara¢ olarak kullanilmasi, digeri ise
ogrenmeyi kolaylastirmasidir. Giilbahar, Kalelioglu ve Madran (2008) yaptiklar1 ¢alismada,
egitim Ogretim siirecinin dgretim teknolojileriyle biitiinlesmesini saglamak amaciyla, farkli
internet ve web teknolojileri kullanarak dinamik bir sistem olan “web Maceras1” adini
verdikleri sistemi tasarlayarak kullanislilik degerlendirmeleri yapmislardir. Senaryo tabanl
bulussal yontem kullanilarak gerceklestirilen kullanighilik degerlendirmeleri i¢in 6n-test ve
son testler gelistirilmis ve senaryolar yazilmistir. Kullanighlik degerlendirme faaliyetleri, bu
caligmaya goniillii olarak katilmayr kabul eden 5 Ogrenci ve alaninda uzman 5 Ogretim
elemani ile yiiriitiilmis ve gerceklestirilen kullaniglilik testleri sonucunda her iki grubun da
islemleri yaklasik %75 oraninda basardigr goriilmiistiir. Bununla birlikte, teknoloji tabanl

materyallerin hepsinin ayn1 diizeyde basariy etkiledigi sdylenemez.
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Savas ve Aract (2009) yaptiklar1 ¢alismada, video ve animasyon destekli 6grenim
modeline uygun iki farkli 6gretim materyali hazirlamiglardir. Hazirlanan bu materyaller,
Dijital Elektronik dersinin Lojik Kapilar Modiiliinii kapsayan materyallerdir. Calisma,
hazirlanan teknoloji destekli materyallerin 6grenci basarisina etkisinin arastirilmasi amaciyla
Anadolu Teknik Lisesi dgrencileriyle yiiriitiiliiyor. Ogrencilerin bu materyaller iizerinde
calisma yaptigi esnadaki “log” verileri veri tabanina kaydedilerek 6grenim siirecine ait geri
bildirimler veri madenciligi teknikleri kullanilarak analiz ediliyor. Analiz sonucunda video
destekli 6gretim materyallerinin animasyon destekli materyallere gore basariyr daha olumlu

etkiledigi sonucu elde ediliyor.

Cetin ve Giinay (2010), Fen Egitiminde Web Tabanli Ogretimin Ogrencilerin
Akademik Basarilarina ve Tutumlarina Etkisine iliskin ¢alismada Web tabanli 6gretimin,
meveut Ogretime gore Ogrencilerin biligsel diizeylerini artirdigini gostermistir. Arastirma
kapsaminda 6grencilerle gergeklestirilmis olan gériisme bulgularinda 6grencilerin aktif olarak
etkilesim halinde olduklart web materyallerinin onlara sinifta yapamadiklart deneyleri
yapabilme olanag tanidigi, dersi daha eglenceli hale getirdigini belirtmislerdir. Korkmaz ve
Yesil (2011) 6gretmen adaylarinin 6gretim siirecinde teknoloji kullaniminin kendilerine ve
Ogretimin verimliligine saglayacagi katkinin farkinda olduklari, teknolojiden faydalanmanin

Oonemine inandiklar1 sonucuna ulagmiglardir.

Tokur (2011) TGA Stratejisinin Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Bitkilerde
Biiylime- Gelisme Konusunu Anlamalarina Etkisi isimli tez ¢caligmasinda bilgisayar destegi
kullanilarak yiiriitiillen 6gretimin fen bilgisi 6gretmen adaylarinin kavramsal basarilarina,
hatirda tutmalarina, bilimsel siire¢ becerilerine ve fene yonelik tutumlar {izerine etkisinin
anlamli oldugunu gostermistir. Ayrica fen bilgisi 6gretmen adaylar1 bilgisayar destekli TGA
uygulamalarinin daha o6nce kullanilan yontemlere goére daha etkili ve Ogrenci merkezli
oldugunu, yorum yapmaya ve diisiinmeye sevk ettigini, kalict 6grenmeyi sagladigini, fen
derslerinde uygulanmasinin yararl olacagini1 ve 6gretmen olduklarinda bu yontemi kullanmak

istediklerini ifade etmislerdir.

Giiven ve Siiliin (2012), yiirtittiikleri ¢alismada bilgisayar destekli 6gretim yonteminin
ogrencilerin akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi, analizler sonucunda deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin Fen ve Teknoloji dersine karsi gostermis olduklari tutumlar

arasinda herhangi bir anlamli farkliligin olmadig1 goriilmiistir.
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Gonen ve Bagaran (2013) tarafindan 76 lise 6grencisine “Kuvvet ve Hareket”
tinitesinin  6gretimi teknoloji destekli olarak yapildi. Uygulama sonucunda 6grencilerin
teknoloji destekli 6gretime yonelik goriisleri degerlendirildi. Degerlendirme sonucunda,
Ogrencilerin hazirlanan sitede yer alan simav ve 6gretim materyallerinden genelde memnun
olduklari, ancak beyaz sayfa videolarinin ge¢ agilmasi, ¢coktan segmeli sorularin yer aldig
simav formlaria yeterince yer verilmemesi ve uygulama saatlerinin yetersizligi gibi konularda

sorun yasandig tespit edildi.

Teknolojinin glinlimiiz egitim sistemlerinde 6grenmeyi kolaylastiric1 bir arag olarak
kullanilmasi, sinif ortaminin disinda da 6grenme amacli yararlanilan bir arag olmasi,
O0grenmeyi zaman ve mekana bagli olmaktan ¢ikarmast hem okul yoneticileri ve
Ogretmenlerin hem de O&grenci velilerinin egitime bakis acilarint 6nemli Olcilide

etkileyebilmektedir. Ozellikle bilgisayar ve internet teknolojileri temel rolii oynamaktadir.

Bu caligmada teknoloji destekli Ogretimin Ogrenci basarisina ve bilimsel siireg

becerilerini gelistirmedeki etkisinin incelenmesi amaglandi.

2. YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Arastirmada son test kontrol gruplu deneysel model kullanilmistir. Ogrencilerin 2012-
2013 egitim-6gretim yil1 gliz donemi karne notlarna bakilarak biri deney ve digeri kontrol

grubu olmak tizere iki grup olusturulmustur. Gruplarda sadece son test uygulanmistir.
2.2. Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin c¢aligma grubu Adiyaman ili Kéhta il¢esinde bir ortaokuldaki 8. smif
ogrencilerinden secilmistir. Arastirmaya 64 6grenci katilmistir. Deney grubunda 32 6grenci
(K1z=22; Erkek=10 ), kontrol grubunda ise 32 6grenci (Kiz=16; Erkek=16) yer almistir. Bu
ogrencilerin akademik basarilarinin giiz donemi not ortalamalar1 dikkate alindiginda genel

olarak orta diizeyde olduklar1 sylenebilir.
2.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmada {i¢ adet 6lgme aract kullanilmistir. Nicel 6l¢me araci olarak basari testi ve
bilimsel siire¢ becerileri testi kullanilmistir. Nitel 6l¢lim aract olarak 6grenci goriisme formu

kullanilmistir.
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2.3.1. Basarn Testi

Test ¢oktan se¢meli 39 sorudan olugmaktadir. Fen ve teknoloji basari testi sorulari
“Canlilar ve Enerji Iliskileri” iinitesinin miifredatta belirtilen kazanimlara uygun olarak
hazirlanmustir. Tlk olarak 45 test sorusu hazirlanmis ve uzman gériisiine basvurularak 6 soru

cikarilmis. Testin glivenirligi 0,78 olarak hesaplanmustir.
2.3.2. Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi

Okey, Wise ve Burns tarafindan 1982 yilinda gelistirilen Bilimsel Siire¢ Becerileri
testi degiskenleri tanimlama ve kontrol etme, hipotez kurma, islevsel tanimlama, problemin
¢Oziimi i¢in arastirmanin tasarlanmasi ve grafik ¢izme ve yorumlama gibi temel bilimsel
islem becerilerinin Sl¢iilmesini amaglamaktadir. Bu test 1992 yilinda Ozkan, Askar ve Geban
tarafindan Tiirkgeye cevrilmistir. Tiirkgesiyle yapilan gilivenirlik c¢aligmast sonucunda
giivenirlik katsayis1 0,81 olarak bulunmustur. 36 soru bulunan dl¢ek pilot uygulama yapilarak
test edilmistir. Ayirt ediciligi diisiik sorular testten ¢ikarilmis, geriye 26 ¢oktan segmeli madde
elde edilmistir. Elde edilen testtin gilivenirligi 0,78 olarak hesaplanmistir (Karar, 2011). KR—
20 giivenirlik katsayisinin 0.70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarinin giivenirligi ic¢in

yeterlidir (Biiytlikoztiirk, 2008).
2.3.3. Ogrenci Goriisme Formu

Teknoloji destekli 6gretim konusunda Ogrencilerin goriislerini almak ig¢in deney
grubunda 5 Ogrenci ile gorlislilmistiir. Yontemin olumlu veya olumsuz yonlerini tespit

edebilmek i¢in arastirmaci tarafindan 3 agik uglu soru hazirlanmistir. Bu sorular;

1. Ders kitabimizdaki etkinliklerle islenen derslerde mi yoksa bu etkinliklere ek olarak
teknoloji destekli 6gretimin yapildigr derste mi daha i1yi 6greniyorsunuz? Nedenleriyle
birlikte agiklayiniz?

2. Diger biitiin derslerinizin bu sekilde islenmesini ister misiniz?

3. Teknoloji destekli 6gretimle islenen dersin kalicilik agisindan yararli oldugunu

diisliniiyor musunuz?
Ogrencilerin verdikleri cevaplara gore elde edilen bulgular tablolastirilmistir.

Arastirmada Ogretim materyali olarak 8. Smif Fen ve Teknoloji dersi “Canlilar ve
Enerji Iliskileri” iinitesinin kazanimlarina uygun olarak hazirlanmis olan Vitamin Fen Bilgisi

dersi yazilimi kullanilmistir.
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2.4.Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Bilimsel siire¢ becerileri ve basari testinden elde edilen sonuglarin ¢dziimlenmesinde
dogru cevaplar 1 ile yanlis cevaplar ise 0 ile kodlanmistir. Veri analizinde ortalama puanlar,
bunlara ait standart sapmalar, p degerleri hesaplanarak istatistiki teknikler kullanildi.
Ogrencilerin akademik basarilarinin, bilimsel siire¢ becerilerinin cinsiyet temelinde farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek igin verilerin t-testi, aritmetik ortalama ve standart sapma

hesaplar1 yapilmistir. Ogrenci goriisleri ise ses kaydina alinarak kaydedilmistir.
2.5. Uygulama Siireci

Uygulama 2012-2013 bahar donemi Fen ve Teknoloji dersinde yapilmistir. Derse
toplam 64 6grenci katilmis ve uygulama 4 hafta siirmiistiir. Deney grubunda ’Canlilar ve
Enerji iliskileri ’Unitesi mevcut programdaki etkinlikler teknoloji destekli dgretim ile
desteklenerek 6gretim gerceklestirilirken, kontrol grubunda ise mevcut 6gretim programina

(yapilandirmaci yaklasim) gore konular islenmistir.
3. BULGULAR ve YORUM
3.1. Gruplarin Son Testler Bakimindan Akademik Basarilarina Iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu “Teknoloji destekli 6gretimin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile mevcut programin destekledigi etkinliklerin islendigi kontrol grubu 6grencileri
arasinda akademik basar1 agisindan anlamli bir fark var midir?” seklinde belirtilmistir. Bu alt
probleme cevap aramak i¢in deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin bagari testine
verdikleri cevaplarin dagilimi bagimsiz gruplar t-testi ile degerlendirilmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basari son test puanlarinin bagimsiz t-testi

sonuglari
GRUPLAR N X ss t P
Deney grubu
32 25,3438  6,67499 5,686 ,000*
Basan
Testi Kontrol grubu 32 16,5938  5,58719
*p<.05

Tablo 2°de goriildiigii gibi, her iki grubun son test puanlarinin birbirine gore farkli bir
dagilim gosterdigi, deney grubu ve kontrol grubunun son test basari puan ortalamalari

arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir (p<.05).
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Grafik 1. Deney Grubu ve Kontrol Grubu Son Test Sorularina Dogru Cevap Sayilari
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Deney grubu ve kontrol grubunun son test sorularina dogru cevap sayilar1 Grafik 1°de
verilmistir. Grafige gore teknoloji destekli 6gretimin fen ve teknoloji dersindeki basarilarini

olumlu yonde etkiledigi anlagilmistir.

3.2. Gruplarin Son-testler Bakimindan Bilimsel Siire¢ Beceri Diizeylerine

Tliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci sorusu “teknoloji destekli 0gretimin uygulandigi deney grubu
ogrencileri ile mevcut programin destekledigi etkinliklerin islendigi kontrol grubu 6grencileri
arasinda bilimsel siire¢ becerileri agisindan anlamli bir fark var midir?” seklinde belirtilmistir.
Bu soruya cevap aramak i¢in deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimsel siireg
becerileri testinde bulunan alt boyutlara verdikleri cevaplarin dagilimi t-testi ile

degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 3’de verilmistir.
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Tablo 3. Bilimsel siire¢ becerileri son testine ait boyutlarin deney ve kontrol gruplarina gore
bagimsiz gruplarda t-testi karsilagtirmalari

t p
GRUPLAR N X SS
Degiskenleri tanima Deney grubu 32 4,9063 1,17389 1542 129
ve kontrol Etme Kontrol grubu 32 4,3438 1,69647
Hipotez kurma Deney grubu 32 3,0938 1,37628 681 498
ve tanimlayabilme Kontrol grubu 32 2 8750 118458
Islevsel tanimlama Deney grubu 32 2,0313 1,03127 2,615 ,011*
Kontrolgrubu 5, 1,3750 97551
Problemin ¢Oziimii Deney grubu 32 1,6563 ,90195 2,917 ,005*
icin Arastirmanin Kontrol grubu
tasarlanmasi 9 32 1,0625 ;11561
Grafik  gizme  ve Deney grubu 32 2,6250 1,31370 1,013 315
yorumlama ’ ’ ’ ’
Kontrol grubu 32 2,3125 1,14828
TOPLAM 32 14,3438 4,23967 2,414 ,019*
Deney grubu
Kontrol grubu 32 12,0000 3,49193

*p<.05

Tablo 3’de incelendiginde, bilimsel siire¢ becerileri testi Sonucu elde edilen puanlarin
“Islevsel Tanimlama” ve “Problemin Co6ziimii Icin Arastirmanm Tasarlanmasi” alt
boyutlarinda deney ve kontrol gruplart arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmakla birlikte diger alt boyutlarda anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir. Bununla
birlikte, toplamda deney grubu ve kontrol gruplarmmin son test bilimsel siire¢ becerileri

arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkin oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir (p<.05).
3.3. Arastirmanin Uciincii Sorusuna fliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin {i¢iincli sorusu “8. sinif 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri cinsiyet
temelinde anlaml bir farklilik gdstermekte midir?” seklinde belirtilmistir. Bu probleme cevap
bulmak igin Ogrencilerin verdikleri cevaplarin cinsiyete gore dagilimi t-testi ile

degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4’de verilmistir.
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Tablo 4. Bilimsel Siire¢ Becerileri Testine Ait Boyutlarin Cinsiyet Degiskenine iligkin t Testi

Sonuglart
Alt boyutlar Cinsiyet N X SS t p
Degiskenleri tanima ve Kiz 38 4,6316 1,54956
kontrol etme 043 ,966
Erkek 26 4,6154 1,38786
Hipotez 'kurma ve Kiz 38 3,0000 1,41421 117 907
tanimlayabilme
Erkek 26 2,9615 1,07632
Islevsel tanimlama Kiz 38 1,9211 1,04962 2,060 ,044*
Erkek 26 1,3846 ,98293
Problemin ¢6zimi i¢in  Kiz 38 1,7105 ,83530 4773 000
arastirmanin tasarlanmasi
Erkek 26 ,8462 ,61269
Grafik gizme ve Kz 38 2,6316 1,34408 1,283 204
yorumlama
Erkek 26 2,2308 1,03180
Toplam Kiz 38 13,9474 4,51991 2,056 044*
Erkek 26 12,0385 2,90490
*p<.05

Bilimsel siire¢ becerilerinin degiskenleri tanima ve kontrol etme, hipotez kurma ve
tanimlayabilme ile grafik ¢izme ve yorumlama becerilerine iligskin t degerleri istatistiksel
olarak anlaml1 bulunmamistir (p>.05). Bununla birlikte, “Islevsel Tanimlama” ile “Problemin
Coziimii I¢in Arastirmanin Tasarlanmas1” becerilerine iliskin t degerleri istatistiksel olarak kiz

ogrencileri lehine anlamli bulunmustur (p<.05).

Tablo 4 incelendiginde dgrencilerin bilimsel siireg becerileri testine verdikleri cevaplar
cinsiyet degiskenine gore irdelenmis ve t degeri 2,056 olarak p<.05 énem diizeyinde anlamli
bulunmustur. Analiz sonuglarina goére kiz Ogrencilerin ortalamasi (X=13,9474) erkek
ogrencilerin ortalamasina (X=12,0385) gore daha yiiksektir. Bu bulgular kiz 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerini kazanma durumlarinin erkek Ogrencilere gore daha yetkin

olduklarii gostermektedir.
3.4. Arastirmanin Dérdiincii Sorusuna iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt problemi “ 8. simif 6grencilerinin bagar testinden aldiklar
puanlar cinsiyete gore anlamli bir farklilik gostermekte midir?” seklinde belirtilmistir. Bu
probleme cevap bulmak i¢in 6grencilerin verdikleri cevaplarin cinsiyete gore dagilimi t-testi

ile degerlendirilmistir. Bu alt probleme ait elde edilen veriler Tablo 5’de sunulmaktadir.
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Tablo 5. Basari testinden alinan puanlarin cinsiyet degiskenine iliskin t-testi sonuglari

t p
GRUPLAR  CINSIYET N X SS
Deney grubu Kiz 22 26,5909  6,02897 1,607 118
Erkek 10 22,6000 7,51591
Basan
Testi
Kontrol grubu Kiz 16 15,2500  5,67450 1380 178
Erkek 16 17,9375 5,33503

Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin basar1 testinden aldiklart puanlar iki grup igin
cinsiyet degiskenine gore irdelenmis ve cinsiyet acisindan incelendiginde Ogrencilerin

basarilar1 anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir (p>.05).
3.5. Goriisme formlar ile elde edilen bulgu ve yorumlar

G: Ders kitabinizdaki etkinliklerle islenen derslerde mi yoksa bu etkinliklere ek olarak

teknoloji destekli 6gretimin yapildigi derste mi daha iyi 6greniyorsunuz?

O1: Teknoloji destekli dgretimle islenen derste daha iyi dgrendigimi diisiiniiyorum.
Okulumuzda laboratuar ortami kullanigsiz oldugu i¢in yapamadigimiz deneyleri bilgisayar

ortaminda deneme yanilma yoluyla yapabilmek benim o konuyu anlamamda daha etkili oldu.

02: Sadece benim agimdan degil 6gretmen acisindan da teknoloji destekli gretimin
daha iyi oldugunu diisiiniiyorum. Ogretmenimiz bize o konuyu anlatabilmek igin tahtaya
gorseller olusturdugunda zaman kaybi oluyor. Ancak projeksiyon aletiyle o gorselleri

yansittiZimizda hem daha iyi anlamamizi sagliyor hem de zamandan kazanmis oluyoruz.

03: Ogretmenimiz ders kitabindaki etkinliklerle ders isledigi zaman yeteri kadar
gorsellik sunamiyor. Bu sekilde islenen ders hem zevkli hale geliyor hem de dersi daha iyi

kavramamizi sagliyor.
O4: Teknoloji destekli ogretimin hayal giiclimiizii gelistirdigini diisiiniiyorum.
Gorselleri hafizamizda hikayelestirebiliyoruz.

05: Gorsel bir seyleri izlemekten sikiliyorum derse dikkatimi veremiyorum bu

nedenle dersi anlamiyorum.

G: Ders kitabindaki etkinliklerle ders anlatildiktan sonra teknoloji destekli dgretim
sadece tekrar amacli mi kullanilsin istiyorsun yoksa hi¢ teknoloji destekli Ogretim

kullanilmasi mi1 diyorsun?

40



Kis-2014 Cilt:13 Sayi:48 (027-046) www.esosder.org Winter-2014 Volume:13 Issue:48

05: Ders kitabindaki etkinliklerle ders islemek ve deneyleri kendim yaparak
O0grenmek istiyorum. Yogunluk bu sekilde olsun. Teknoloji destekli 6gretim kisa bir tekrar

amach soru ¢6zmede kullanilabilir.
G: Peki biitiin derslerin bu sekilde islenmesini ister misiniz?

O1: Hayir. Sadece Fen ve Teknoloji dersi ile Ingilizce dersinin teknoloji destekli
islenmesini isterim. Tirkce dersinin bu sekilde islenmesini istemem. Diger dersler igin ise

tekrar amagh soru ¢6zmek yararli olacaktir.

02: Evet. Diger derslerin de teknoloji destekli dgretimle islenmesini isterim. Gorsel

olarak islenen dersleri daha iyi anladigimi diigtintiyorum.

03: Hayir. Fen ve Teknoloji ile Sosyal Bilgiler dersinin bu sekilde islenmesini isterim.
Fen ve Teknoloji dersinde okulda laboratuari kullanamadigimiz i¢in deney yapamiyoruz. Bu
sekilde her deneyi zaman kaybi olacak diisiincesi olmadan internet iizerinden yapabiliriz.
Okulumuzda harita sikintist ¢ekiyoruz. Sosyal bilgiler dersi de haritasiz islenmiyor.
Ogretmenimiz bilgisayardan haritalar iizerinden dersi anlatirsa anlamamiz daha kolay

olacaktir.

O4: Evet isterim. Projeksiyon aleti yardimiyla konular1 gérsel bir sekilde islemem
dersleri daha iyi anlamamui sagliyor. Dinlemek kisa stireli 6grenmemi saglarken hem dinleyip

hem de anlatilanlar1 gérmek uzun siireli olarak 6grenmemde yardimci oluyor.

05: Sadece ders kitabindaki etkinliklerle ders islemenin daha yararli olacagi

diistindiigiimden bu yaklagimin hi¢bir derste uygulanmasini istemiyorum.

G: Teknoloji destekli o6gretimle islenen dersin kalicilik agisindan yararli oldugunu

diistinliyor musunuz?

O1: Evet diisiiniiyorum. Onceki anlatilan konular test c¢ozdiigiimde aklimda
kalmadigini goériiyorum. Bu iiniteyle ilgili test ¢ozerken daha iyi anlayarak ve hatirlayarak

¢ozdiigiimii fark ediyorum.

02: Evet. Gorsellerle dersi isledigimiz icin konu aklima geldiginde goziimiin dniinde

canlantyor.

03: Evet teknoloji destekli dgretimin sadece ders kitabindaki etkinliklerle islenen

derslere gore daha kalic1 oldugunu diistiniiyorum.

41



Kis-2014 Cilt:13 Sayi:48 (027-046) www.esosder.org Winter-2014 Volume:13 Issue:48

O4: Konular1 animasyonlarla bilgisayardan izlemem o konuyu kavramamda ve

hatirlamamda yardimci oluyor. Bu nedenle kalic1 oldugunu diisiiniiyorum.

05: Ben dersteki deneyleri kendim yaparak 6grenmeyi tercih ediyorum. O sekilde
dersi daha iyi anladigimi diisiinliyorum. Bir seyleri izleyerek ders islemek sikilmama neden
oluyor. O dersi dinleyemedigim i¢in de 6grenmemi de zorlastirtyor. Bu nedenle benim

acimdan kalic1 olmuyor.
4. TARTISMA VE SONUC

Yapilandirmaci yaklasimda belirtilen etkinliklere ek olarak teknolojik destekli
Ogretimin uygulandigr deney grubu ile mevcut programda (yapilandirmaci yaklasim)
belirtilen etkinliklerin uygulandig1 kontrol grubunun ‘Canlilar ve Enerji Iliskileri® Unitesinin
akademik basarilar1 arasinda deney grubu lehine anlaml bir fark oldugu gorilmiistiir (p<.05).
Bu sonug, Giiven ve Siiliin (2012)’lin ’Bilgisayar destekli 6gretimin 8.sinif fen ve teknoloji
dersindeki akademik basariya ve Ogrencilerin derse karsi tutumlarma etkisi’ ile Cetin ve
Gilinay (2010), ’Fen egitiminde Web tabanli 6gretimin 6grencilerin basarilarina ve tutumlarina
etkisi’ ile ilgili yaptiklar1 calismalar sonucunda akademik basar1 yoniiyle elde ettikleri

sonuclarla benzerlik gostermektedir.

Calismanin ikinci problemine ait (Tablo 3) sonuglar incelendiginde; Deney grubu ve
kontrol grubunun aritmetik ortalamalar1 sirastyla 14.3438 ve 12.0000, standart sapmasi ise
4.23967 olarak bulunmustur. Puanlar arasi anlamli bir farkin olup olmadigin1 belirlemek i¢in
t-testi analizi yapilmis t-testi sonucunda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur
(p<.05). Ayrica bilimsel siire¢ becerilerinin alt boyutlar1 ayri ayri incelendiginde islevsel
tanimlama ve problemin ¢6zlimii i¢in aragtirmanin tasarlanmasi becerileri deney grubu lehine

anlaml bir farklilik gostermektedir (p<.05).

Calismanin {igiincii problemine ait (Tablo 4) sonuglar1 incelendiginde; Ogrencilerin
bilimsel siire¢ becerilerin alt boyutlarinda degiskenleri tanima ve kontrol etme, hipotez kurma
ve tanimlayabilme ile grafik ¢izme ve yorumlama becerilerine iliskin elde edilen degerler goz
Oniine alindiginda kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir fark bulunmamistir (p>.05).
Ancak bilimsel siire¢ becerilerin alt boyutlarindan, islevsel tanimlama ile problemin ¢ézliimii
icin arastirma tasarlanmasi becerilerinde kiz 6grenciler lehine anlamli bir fark bulunmustur
(p<.05). Ayni tabloda 6grencilerin bilimsel siireg¢ becerileri testine verdikleri cevaplar cinsiyet
degiskenine gore irdelenmis; test sonuglar1 kiz 6grencileri lehine anlamli bir sonug ortaya

koymustur (p<.05). Ayrica kiz 6grencilerinin ortalamalarinin(x=13,9474) erkek 6grencilerinin
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ortalamalarindan (X=12,0385) yiiksek olmasi, kiz 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerileri

kazanma yoniinde daha yetkin oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin dordiincii problemine ait (Tablo 5) incelendiginde; Ogrencilerin basari

testinde aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore bir farkliligin olmadigi tespit edilmistir (p>.05).

Calisma kapsaminda Ogrencilerin  yazili  gorlislerinin ~ degerlendirilmesinden

bulgularindan asagidaki sonuglara ulagildi.
e Oprenciler, teknoloji destekli islenen konular1 daha iyi kavradiklarina inanmaktadirlar.

e Konu anlatim videolar1 ve slaytlar sayisiz tekrar olanagi sagladigi i¢in Ogrencilerin

Ogrenme istegini artirmaktadir.

o Ogrenciler teknoloji destekli islenen konular1 daha kolay hatirladiklarmi ifade

etmektedirler.

Ogrencilerle yapilan miilakatlardan elde edilen sonuclar Génen ve Bagaran (2013)
tarafindan elde edilen sonuglarla benzerlik gostermektedir. Bununla birlikte, teknoloji destekli
ogretimin de bazi simirliliklart bulunmaktadir. Teknoloji destekli 6grenme yaklagimlar
uygulanmadan Once teknolojik donanim ve alt yapi eksikliklerinin giderilmesi ve uygun

O0grenme ortaminin saglanmasi gerekmektedir.
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