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EVALUATION OF THE WRITING SKILL PROBLEMS IN ACCORDANCE WITH
ELEMANTARY, MIDDLE AND HIGH SCHOOL TEACHERS’ OPINION
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Oz

Yazma, temel beceriler icerisinde en son gelisen ve birgok biligsel siireci igerisinde barindirmasi bakimindan
bireyleri zorlayan karmasik bir alandir (Evans, 2001: 1). Ik yazmadan baslayan ve yiiksekdgrenimde akademik
olarak devam eden siirecte dgrencilerin bir¢ok yazma sorunu ile karsilastiklart goriilmektedir. Bu ¢alismanin
amaci, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde yazma becerisinde yasanan sorunlari, 6gretmen goriislerine dayanarak
karsilastirmali olarak degerlendirmektir. Biitiinciil ¢oklu durum ¢aligmasi seklinde desenlenen bu arastirmada,
Isparta ilinde ¢aligmakta olan 20 simif 6gretmeni, 20 Tiirkce Ggretmeni ve 20 edebiyat Ogretmeniyle yari
yapilandirilmis  goriismeler  yapilmistir.  Ogretmenlerin  goriisme  kayitlart  igerik  analizi  yapilarak
degerlendirilmigtir. Calismanin bulgularma gore ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde Ogrencilerin yazma
becerisinde genel olarak zorlandiklari, 6gretmenlerin her ii¢ diizeyde de yazma dersi i¢in gerekli zamani
ayirmadigl ve yontem ve teknik bilgilerinin zayif oldugu belirtilmistir. Ortaokul ve lise dgrencilerinin yazma
becerilerini internet ve televizyonun olumsuz etkiledigi belirtilirken ilkokul Ogrencileri i¢in bu soruna
deginilmemistir. Yine ortaokul ve lisedeki yazma sorunlarinin nedeninin ilkokulda yazma aligkanligt
kazanilmamasi ile agiklandigi gorilmistiir. Calismanin verileri, yazma alanindaki ortak sorunlarin yaninda
farklilagmalar1 da ortaya ¢ikarmasi bakimmdan 6nemlidir.
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Abstract

Among the basic skills, writing is the latest developing one and as it covers a lot of cognitive process it is a
difficult field for people (Evans, 2001: 1). It is observed that students encounter many writing problems in the
process; starting firstly with writing and continuing academically in higher education. The aim of this study is to
evaluate the problems comparatively based on the teachers’ opinions on writing skills that are encountered at
primary, secondary and high-school levels. Figured in form of holistic multiple case study, in this research semi-
structured interviews were made with 20 classroom teachers, 20 Turkish language teachers and 20 literature
teachers working in Isparta. The interview records of the teachers were evaluated by using content analysis.
According to the findings of the study, it is stated that students at primary, secondary and high-school levels are
generally having difficulties in writing, that teachers are not spending enough time for writing lessons at each of
the three levels and that their method and technical knowledge is deficient. It is stated that while internet and
television negatively affect the writing skills of secondary school and high-school students, the problem is not
addressed to primary school students. Once again, it is observed that the cause of writing problems in secondary
school and high-school is clarified with not gaining the habit of writing during primary school. The data of the
study is important in terms of its revealing the common problems as well as the differentiations in writing area.
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1. GIRiS

Dille ilgili tanimlara bakildiginda, dilin yaygin olarak kullanilan iki bi¢iminin sozlii ve
yazili anlatim oldugu vurgulanmaktadir (Aksan, 2005: 13; Coskun ve Agik, 2004; TDK
Tiirkge Sozliik, 2005). Ancak bizim toplumumuzda yazili anlatim yoluyla dili kullanmak ¢ok
yayginlasmamis, soziin 6nemi ve giicii lizerinde daha ¢ok durulmustur. Oysa yazma becerisi
ile bireylerin, duygularini ve diisiincelerini daha diizenli bir sekilde iletebilme imkanlari
vardir. Insanlik, dilin yaz1 bigiminde kullanimini daha geg kesfetse de bugiin yazinin énemini

anlamis ve yaygin bigimde kullanmanin yollarint bulmustur.

Dilin, bir iletisim ve bildirisim aract (Glinay, 2007) olarak yorumlanmasi sozlii
anlatimin yaninda yazili anlatimin da duygu ve disiincelerin iletilmesinde kullanilmasini
gerekli kilmaktadir. Bu nedenle bir yazinin metin kabul edilmesi, iletisim kurmasi ile
miimkiin olabilmektedir. Ong (1995), her tiir anlamsal isaretin, her tiir goriinen ve algilanan
isaretin yazi sayillamayacagini belirtir. Gerek giindelik hayatta kullanilan islevsel metinlerin,
gerek duygularini aktarilmasinda aract olan edebi metinlerin gerekse diisiincelerin ifade
edildigi ve paylasildigi akademik metinlerin temelinde iletisim ve bildirisim araci olmast
ozelligi vardir. Bu durum bizim yazma becerisine olan bakis acimizi oldukga
degistirmektedir. Ciinkii yazma, insanlarin hayatlarinda farkli bi¢imlerde yer alirken onlarin

duygu ve diisiincelerinin iletigimini miimkiin kilmaktadir.

Gilines’e  (2007: 159) gore yazma, zihinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya
aktarilmasidir. Zihinde yapilandirilan bilgiler, yazma siirecine gézden gecirilerek baslanir.
Yazilacak bilgiler, yazmanin amaci, yontemi, konusu ve yazinin gergevesi ¢izilerek segilir.
Secilen bu bilgiler c¢esitli zihinsel islemlere tabi tutularak diizenlenir. Bunlar sirasiyla
siralama, siniflama, iligski kurma, elestirme, tahmin etme, analiz-sentez yapma, degerlendirme
vb. olmaktadir. Bu yapilan islemler sonucunda diizenlenen bilgiler harflere, sonra hecelere,

kelimelere ve son olarak cumlelere dokilir.

Yazmanin bu ozelliklerinin bilinmesi ana dili olarak Tiirk¢enin 6gretiminde Gnemle
tizerinde durulmasini gerekli kilmaktadir. Bireyler, okuyarak ya da dinleyerek elde ettigi
bilgileri kendi zihinsel siireclerinden gecirerek aktarirken yazma becerisi kullanilmaktadir.
Boylece yazma araciligiyla birey diisiinme siirecini daha aktif olarak kullanabilmektedir.
Nitekim yazi, diisiincenin belli isaretlerle tespit edilmesi, yazma igi (TDK, 2005: 2154)
seklinde tanmimlanmistir. Yazma becerisi sayesinde diisiinceler ortaya ¢ikarilmakta,

siniflandirma ve siralama yapilmakta ayrica kalict olmas1 saglanmaktadir.
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Yazma becerisi hem ana dili 6gretiminde hem de yabanci dil 6gretiminde diger temel
beceri alanlarina gore en zor kazanilan beceri olarak goriilmektedir. Bunun birinci nedeni,
Ogretmen (Ogretici) kaynakli olmasidir. Cakir (2010), bununla ilgili olarak &gretmen
beklentisinin net olmamasi bu beceriyi zorlastirir demektedir. Ya da buna Ogretmenin
beklentisinin yliksek olmasi da denilebilir. Paragraf seviyesinde tutarlilifi saglayamayan bir
Ogrenciden 6gretmenin kompozisyon beklemesi buna 6rnek gosterilebilir. Yine 6gretmenlerin
bu becerinin nasil kazandirilacag: ile ilgili bilgi eksiklikleri de bu genel maddenin altinda yer
alabilir. Ikincisi ise dgrencinin isteksizligi ya da motivasyon diisiikliigiidiir. Yazma becerisi
diger alanlardan daha ¢ok teknik bilgi gerektirir. Ozellikle yazma siirecinin zor olarak
algilanmas1 ve buna bagli olarak yazma korkusu sebebiyle ve yazmanin zaman kayb1 olarak
nitelendirilmesiyle 6grenciler yazma siirecinde ¢ok da istekli degillerdir. Son olarak yazili
anlatimin temelinde yazilacak konu hakkinda kisisel bilgi ve bu bilginin de etkin bir sekilde
anlatilmasi vardir. Bu da noktalama isaretlerinden tutun da, anlamli bir biitlinliik, tutarlilik,
yazim kurallari, kelime se¢imi ve kullanimi, dilbilgisi, baglaglarin dogru kullanimi, kagit
diizeni; yazma bic¢imi, kompozisyon diizeni (giris-gelisme-sonug), ana diislinceyi destekleyici
fikirler ve ayrintilar, tema, bakis agisi, diisiinme ve ifade etme gibi bircok parametreleri

kapsayan bir siiregtir.

Yazma becerisinin gelistirilmesinde yaygin iki goriis vardir: Oral (2003: 24) bunlarin
birincisinin iiriinii; ikincisinin ise siireci temele aldigini belirtir. Uriin temelli yaklasimda, yazi
yazmak diisiincelerin kaydedilmesi seklinde diisiiniiliir. Once gerekli bilgiler toplanr,
toplanan bilgiler neden-sonug iliskisi, bir tezi ispatlama, kiyaslamalar yapmak yoluyla kagida
aktarilir. Bu yaklagimda bilgilere 6nem verildiginden 6gretmen Ogrenciyi degerlendiren
konumdadir. Yazinin degerlendirilmesinde 6nemli Olgiitler, dil bilgisi, kelime kullanima,
bicim gibi teknik Olgiitlere gore {riin degerlendirilir. Burada yazimin yazilmasi ve
degerlendirilmesi mekanik bicimde gergeklesir. ikinci yaklasim ise siire¢ yaklasimidir. Bu
yaklasimda yaziy1 yazmadan Once ve yazim sirasinda ortaya ¢ikan farkli siireglerle ve alt
beceriler tistiinde durulur ve stratejiler iiretir. Yazma siirecinin basamaklar1 bazi kaynaklarda
dort iken bazi kaynaklarda alt1 ya da sekiz gibi muhtelif bicimlerde karsimiza ¢ikabilmektedir
(Tok, 2012: 12). White ve Arndt (1991) alt1 basamak (taslak, yapilanma, gézden gecirme,
odaklanma, fikirlerin liretimi ve degerlendirme) seklinde yazma siirecini ortaya koymuslardir.
Yazma siireclerindeki basamaklarin isletilmesinde 6gretmenler rehber ve model konumunda
yer alirlar. Yazi yazmanin siirecleri, son Tiirkce Ogretimi Programi’nin (2006)

kazanimlarinda kendini goOstermis; Yazma ve Yazarlik Becerileri (2012) se¢meli ders
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programinda ise temele alinmistir.

Son zamanlarda basta yazma becerisinin gelisimine iliskin program hazirlama olmak
lizere bircok caligma yapilsa da alan yazinda yapilan calismalar incelendiginde yazma
sorunlarinin devam ettigi goriilmektedir. Yazma sorunlarini ele alinan belli baslt ¢aligmalar

arastirmanin verilerin yorumlanmasi agisindan énemlidir.
1.1.1.1. Tigili Calismalar

Bu caligsma alan yazinda yazma sorunlarini ele alan ¢alismalardan farkl olarak diizeyler
arasinda Ogretmen goriislerinden hareketle karsilagtirmalar yapmayr amaglamisti. Bu
baglamda c¢aligmanin verileri daha 6nce yazma sorunlarini ele alan ¢alismalarin agiklanmasi

ile daha anlamli hale gelecegi diisiiniilmektedir.

Cagimlar ve Oflazoglu (2002) ilkogretim birinci basamak Tiirkge derslerinde yazili
anlatimlarin gelistirilmesine iliskin yapilanlar1 ortaya koyduklar1 durum g¢alismasinda, planh
bir gelisimin izlenmedigi, etkin bir uygulama tekniginin bulunmadigi, yazili anlatim

calismalarinin diizenli yapilmadigini ortaya koymuslardir.

Cifci (2006: 77-134) ise yazma Ogretiminde karsilasilan sorunlart yedi baslik altinda
incelenmistir. Yazma becerisinde Once yazinin giizelligine degil, igerigine bakilmasi
gerektigini ifade etmistir. Ogretmenlerin  dgrenci yazilarinin  gelistirilmesinde  ve
diizeltilmesindeki hatali yaklasimlar sergilediklerini, bu durumun &grencilerin yazmadan
sogumasina neden oldugunu ifade etmektedir. Ogretmen, dgrenciler igin tam anlamiyla bir
model olamadigimi belirtmektedir. Egitim sistemimizde test tipi sinavlarin olmasi,
Ogrencilerin yazma becerisini gelistirememesinde en onemli etken olarak goriilmektedir.
Toplumsal ¢evrenin 6grencilerin yazilari i¢in doniit veremediginden bu durumun 6grencilerin
motivasyon kaybi yasamasma neden oldugunu ifade etmektedir. Ogretmenlerin yazma
konusunda etkili teknikler kullanamadiklar1 i¢in Ogrencilerin yazma diizeyleri
gelismemektedir. Yazma deyince Ogrenciler tarafindan ilk akla gelen kompozisyondur.

Kompozisyonlar ise dgrencilerin yazma diizeylerini gelistirememektedir.

Yazili anlatimda istenilen amag¢ ve kazanimlara yeterince ulagilmamasinin sebeplerini
Ozbay (2010) imla birliginin temin edilememis olmasi; 6gretim programinin yaninda egitim
programinin hazirlanmamis olmasi; kalabalik siniflar sebebiyle yazili anlatim alaninda her
Ogrenciye yeteri kadar alistirma ve 6dev yaptiritlamamasi, verilen ddevlerin diizeltilememesi;
ders kitaplarinin metin, soru, bilgi ve yonlendirme agisindan yetersiz olusu; dgretmenlerin

ders yiiklerinin fazla olmasi; genel olarak kompozisyon egitimine 6énem verilmemesi; Tiirkce
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Ogretmenleri disindaki brans 6gretmenlerinin, dgrencileri bilgi yoniinden degerlendirmeleri,
dil yoniinden herhangi bir degerlendirmede bulunmamalari; degerlendirilmesinin kolay olusu
sebebiyle imtihanlarin test seklinde yapilmasi ve degerlendirmelerde beceriyi degil bilgiyi
yoklayan sorularin tercih edilmesi; dil bilgisi 6gretiminin, anlama ve anlatma becerilerinin
gelismesine yardimcr olacak sekilde uygulamali bir nitelik tasimamasi; siif ve okul
kitapliklarinin yetersizligi yahut da buralardan faydalanma aligkanliinin kazanilmamis

olmasi seklinde agiklamistir.

Ustiiner ve Sengiil (2004), coktan secmeli test tekniginin Tiirkce 6gretimine olumsuz
etkileri {lizerine bir aragtirma yapmislardir. Calismalarinda ¢oktan seg¢meli test teknigi
kullaniminin Tiirk¢e 6gretimindeki 6lgme ve degerlendirmelerde ortaya koydugu olumsuz
etkiler tlizerinde durmuslardir. Tiirkge Ogretiminde kullanilan coktan se¢cmeli testler,
ogrencilerin belli bir konu iizerinde diistinme, diislindiiklerini yazili ve sozlii olarak ifade
etme, yaraticiliklarini ortaya koyma, elestirel diisinme, yorumlama, ¢éziimleme ve konu
tizerinde degerlendirmelerde bulunmasina olumsuz yonde etki eder sonucuna ulagsmislardir.
Ogrencilerdeki anlama ve anlatim becerilerinin gelistirilmesinde, Tiirkge dersinin gereken
katkiy1r saglayabilmesi, Tiirkge Ogretiminin temel hedeflerini kazandirmaya yonelik dil
becerilerini gelistirici etkinlikleri 6n plana ¢ikaran uygulamalarla miimkiin olacagini ifade

etmislerdir.

Sallabas ve Temizkan (2009), ilkdgretim 6grencilerinin noktalama isaretlerini dogru
olarak kullanabilme diizeyleri ile ilgili bir arastirmalarinda, egitim Ogretim siirecinin
ilkdgretim Ogrencilerinin noktalama isaretlerini dogru olarak kullanabilme diizeyleri
tizerindeki etkisini tespit etmeye ¢alismislardir. Arastirmanin sonucunda ilkogretim 6. sinif
Ogrencilerinin noktalama isaretlerini dogru kullanabilme diizeylerine iliskin 6n test ve son test

sonugclar1 arasinda son test lehine anlamli bir iliski bulundugu belirlenmistir.

Goger  (2010) calismasinda  Ogrencilerinin  yazili  anlatim  calismalarinin
degerlendirilmesinde Tiirk¢e 6gretmenlerinin uyguladiklart degerlendirme bicimlerini tespit
etmeye caligmigtir. Arastirmada nitel arastirma yaklagimi kapsaminda Tiirk¢e 6gretmenleri ile
goriisme yapilmistir. Ayrica Tiirkge 0gretmenlerinin 6grencilerine yazdirdiklan etkinlik ici
yazma dokiimanlar1 ile uyguladiklar1 yazili sinav kagitlar1 da dokiiman olarak incelenmistir.
Arastirma bulgularima gore, Tirk¢e Ogretmenleri, yazili sinavda sorulan kompozisyon
sorusunun Ogrencilerin yazili anlatim becerisini tam olarak yansitmadigini ileri siirmiistiir.
Arastirmaci tarafindan yazili anlatim calismalarin1 degerlendirirken her bir 6gretmenin farkl

Olciitlerle degerlendirme yaptigi, tiim Ogretmenlerin kullandigi genel bir Olgiit birliginin
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olmadigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica, yazili anlatim g¢aligmalarinin degerlendirilmesinde

bicimsel 6zellikler igerik 6zelliklerinden daha 6n planda tutulmustur.

Bagcr (2011), “Ilkdgretim 8. smif Ogrencilerinin noktalama isaretleri ile yazim
kurallarin1 uygulayabilme” diizeyi adli makalesinde 6grenciler hangi seviyede olursa olsun
ogrencilerin yazili anlatim metinleri incelendiginde hatali climlelerin daha ¢ok noktalama ve
yazim kurallar1 {izerine yogunlastigi goriilmiistir. Bu hatalarin  giderilememesinden
kaynaklanan ana dili kullanma yetersizligi sorunuyla karsilasilmistir. Bu yiizden arastirmanin
amac1 zorunlu egitimin son asamast olan ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin noktalama isaretleri
ile yazim kurallarin1 dogru uygulayabilme diizeylerini tespit etmeye calismistir. Elde edilen
bulgular sonunda 6grencilerin noktalama isaretlerini dogru kullanabilme ile yazim kurallarini

dogru uygulayabilme basaris1 diizeyleri belirlenmistir.

Ungan (2007) ise yazma becerisinin gelistirilmesi ve Onemi iizerine bir g¢alisma
yapmistir. Caligmada degisen, gelisen, iletisim imkanlarinin her giin arttig1 giiniimiizde, yazil
anlatim c¢aligmalarimin eski geleneksel yap1 igerisinde siirdiiriilmesi, yazili anlatim
calismalarina gerekli 6nemin verilmedigini gostermeye c¢alismistir. Arastirmaci, miifredat
programlar1 sekil itibar1 ile degisiklige ugrasa bile uygulamada goriilen yetersizlikler,
siiflarin kalabalik olmasi, 6gretmen ve 6grencilerin yazili anlatim ¢alismalarina bakis acilari,
degerlendirme yontemindeki eksiklikler yazili anlatim ¢alismalarinin 6niinde duran sorunlar
oldugunu ifade etmistir. Calismada yazmanin Onemi, diinyanin yazma egitiminde gelmis
oldugu nokta ve okullarimizda yazma egitiminin gelisimi i¢in nelerin yapilabilecegi

arastirilmis ve tartigilmistir.

Yaman ve Erdogan (2007), arastirmalarinda internet kullaniminin Tiirk¢eye etkilerini
belirlemeye caligmislardir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum ¢aligmasi deseni,
veri toplama tekniklerinden de dokiimanlar kullanilmistir. internet ortaminda MSN ve forum
kayitlarindan elde edilen bulgular icerik analiziyle degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular,
‘ses Ozelikleri’, ‘kelime’, ‘s6z dizimi’ ve ‘imla’ olmak {izere dort ana diizlemde ele alinmustir.
Arastirma sonucunda, internet ortaminda yazi dilinin rastgele ve 6zensiz olarak kullanildigi,
kelimelerin yaziminda kisaltmalara ve konusma dili unsurlarina yer verildigi belirlenmistir.
Yapilan c¢alisma sonucunda arastirmacilar tarafindan Ingilizce kurallarin ve Ingilizce

kelimelerin Tiirk¢enin yapisini bozdugu ve dilde yozlagsmaya neden oldugu gézlenmistir.

Ergin (1964: 76-78) Tirkiye'de lise mezunlarinin ana dillerini dogru olarak

kullanamadiklarin1 ifade etmektedir. Bu durumun lise egitimden kaynaklandigini diisiinen
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Ergin, lise egitiminin liseyi bitirinceye kadar devam eden on bir yillik ilk ve ortadgretim,
genglerimize ana dillerini daha dogru olarak kullanma imkanmi saglayamadigini tespit
etmistir. Ogrencilerin liseyi bitirdikten sonra yanligsiz yazi yazamamasi, dogru ciimle
kuramamasini biisbiitiin facia olarak nitelendirmekte ve buradan yola ¢ikarak lise mezunu,
Tiirk¢eyi dogru diiriist yazamadigina gore, ilk ve ortadgretim kurumlarinin ¢ocuklara ana dili
ile yaz1 yazma becerisini de veremedigini tespit etmistir. Ergin’in yazisin1 kaleme aldig1 giin

yaptig1 tespit gliniimiizde de gecerliligini siirdiirmektedir.

Yildiz (2010: 239-240), yazma 6gretiminde hem Ogrencilerin, hem de 6gretmenlerin
farkinda olarak ya da olmadan g¢esitli problemleri yasadiklarini ifade etmektedir. Bunun
sebebini ise simiflarin kalabalik olmasi, teknik donanimin yetersizligi gibi 0gretmen ve
Ogrencilerin asamayacaklar1 problemlerin etkili oldugunu diisiinmektedir. Bu problemlerin
disinda Ogretmenlerin karsilastigi problemleri alti bashik altinda inceledigi caligsmasinda,
Ogretmenlerin okullarda kaliplagsmig yontemleri kullandigini, atasézii ve vecize agiklatmak
suretiyle 6grencilerin yazmaya olan ilgisini gerilettigini belirtmistir. Ogretmenler, grencilere
yazma ddevi vermekte ama 6dev kontrolii yapmamakta; dgrenciler geri bildirim alamadiklari
i¢in yazma diizeylerini ilerletememektedirler. Ogretmenlerin dgrencilerine ydnelttigi yazma
etkinlikleri ogrencilere sikict gelmektedir. Ogretmenler ogrencileri degerlendirmede ve
yonlendirmede yetersiz kalmaktadirlar. Ogrencilere yazma igin verilen siire yeterli degildir.
Ogretmenin saydigimiz bu durumlan gdéz 6niinde bulundurularak egitim siirecini yeniden

yapilandirmasi gerekmektedir.

Yildiz (2010) yine ayni calismada Ogrencilerin karsilagtigi problemleri ise sOyle
siralamaktadir: Plansizlik ve tekniksizlik, paragraf bilgisi noksanligi, diistinceleri siralama
yetersizligi, yogunlasma eksikligi, diisiinceleri iliskilendirme yetersizligi, yazim ve noktalama
yanliglari, kelime kullanim kapasitesi zayiflig1 ve anlam bilgisi noksanligi, ciimlede anlam ve
yapica goriilen bozukluklar, yore agizlarinin ve konusma dilinin etkisinin goriilmesi,
okuyucunun seviyesine gore yazamama, nesnellikten uzaklik, tekrar sikligi, cesaret, kendine
giiven ve hayal zayifligi, giinliikk hayattan kopukluk, 6rneklerle, delillerle zenginlestirememe

ve benzetmelerle siisleyememe, zamanin yetersizligi ve yazma korkusudur.

Ozbay ve Zorbaz (2012), ilkdgretim ikinci kademe &grencilerinin yazma tutuklugu
sorunu lizerine yaptiklar1 ¢aligmada 6grencilerin dnemli bir kisminin (%60) bazen ya da ara
sira yazma tutuklugu yasadiklarini ortaya koymuslardir. Calismada Ogrencilerin Tiirkge
dersinde basarili olma durumu yiikseldik¢e yazma tutukluklarinin azaldig: tespit edilmistir.

Yine, evine diizenli dergi giren ve giinlik tutan Ogrencilerin daha az yazma tutuklugu
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yasadiklari ortaya ¢ikmustr.

Yazma siirecinin farkli biligsel siiregleri i¢inde barindirmasi bir beceri alani olarak
yazmayi farkli bir bi¢imde ele alinmasin1 gerekli kilar. Bireylerin ve toplumlarin diisiinme
becerilerini ve kapasitelerinin artirilmas1 bakimindan yazma becerileri ana dili egitiminin
icinde onemli bir yer tutar. Ancak bu becerilerin egitim sistemimiz ve uygulamalari agisindan
yeterince lizerinde durulmadig1 goriilmektedir. Dolayisiyla egitim sisteminden, 6gretmenden
ve Ogrencilerden kaynaklanan farkli sorunlarla yazma becerisinin gelistirilemedigi

sOylenebilir.
1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calisma, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki programlarda yer alan Tiirk¢e ve
Edebiyat derslerinde, yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik olarak yasanan sorunlari

ortaya koymay1 amacglamaktadir. Bu baglamda su sorulara cevap aranmistir:
1. ilkokul diizeyinde yasanan yazma sorunlari nelerdir?
2. Ortaokul diizeyinde yasanan yazma sorunlari nelerdir?
3. Lise diizeyinde yasanan yazma sorunlar1 nelerdir?
4. Yazma becerilerinde farkli diizeylerde yasanan sorunlar arasinda nasil bir iliski vardir?
2. YONTEM
2.1. Arastirmamin Modeli

Bu arastirmada, ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde yasanan yazma sorunlarinin
betimlenmesi amaclanmistir. Farkli kademelerden segilen Ogretmenlerin  goriisleri
dogrultusunda sorunlar kendi iginde biitiinciil olarak ele alinip daha sonra da birbiri ile
karsilastirma yoluna gidildigi i¢in "biitiinciil ¢oklu durum deseni" tercih edilmistir (Yildirim
ve Simgek, 2011:291). Biitlinciil ¢oklu durum deseni, dis gecerliligi ve genellenebilirligi
arttirdigi icin tercih edilen yaygin bir yontemdir (Merriam, 1998).

2.2. Arastirmanin Katilimcilar:

flkokul, ortaokul ve lise diizeyinde yasanan yazma sorunlarmi belirlemek amaciyla
yapilan goriigmelere katilan sinif 6gretmeni, Tiirkge 6gretmeni ve edebiyat 6gretmenlerine ait

ozelliklerin siklik dagilimlar1 Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Katilimcilarin Cinsiyetlerine ve Mesleki Kidemlerine Gore Dagilimlari

Degiskenler Alt degiskenler f
Cinsiyet Kadin 19
Erkek 41
Toplam 60
1-5 yil 8
5-10 y1l 6
Mesleki kidem }2:5(5) zﬁ 153
20-25 yil 8
25 yil ve lizeri 20
Toplam 60

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan &gretmenlerin 19°u kadin, 41’inin erkek
oldugu goriilmektedir. Katilimeilarin mesleki deneyimleri yazma sorunlarina iliskin belirli bir

bilgi birikimini saglayacak durumdadir.
2.3. Arastirmanin Veri Toplama Araci

Arastirmanin  verilerinin toplanmasinda yar1 yapilandirilmis  goriisme  teknigi
kullanilmistir. Veri toplama araci olarak gdriisme yontemini kullanma sebebi ise kiiciik veri
pargaciklarindan bliylik resmi ortaya cikarabilmek ve ortaya cikan resimden alternatif
aciklamalar yapabilmektir (Biiytlikoztiirk, 2013:151, Glesne, 2013:143). Arastirmada cevap
aranan sorular dogrultusunda olusturulan yari1 yapilandirilmig goriisme formundaki sorular,
arastirmanin alt problemleri dogrultusunda hazirlanmistir ve acik uclu bicimde ifade

edilmistir.

Katilimcilarla yapilan goriismelerde verdikleri yanitlarin arastirma diginda farkli bir
amagla kullanilmayacagi ve yanitlarinin kimseyle paylasilmayacagr belirtilmistir. Bu
dogrultuda 6gretmenlerden samimi yanitlar alinmistir. Goriigmelerin hepsinde kayit cihazi ve
not ajandasi kullanilmistir. Yildirim ve Simsek'e (2011:147) gore sozel olmayan ifadelerin
saptamasinda kayit cihazinin yaninda not defteri kullanmak verilere bagka bir agidan bakma

adina biiyiik kolaylik saglamaktadir.
2.4. Verilerin Analizi

Arastirma verileri icerik analizi yontemiyle incelenerek yorumlanmustir. Igerik
analizinde temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavram ve iliskilere ulasmaktir
(Yildirrm ve Simsek, 2011: 227). Ogretmenlerle goriisme yapildiktan sonra &gretmen
goriigleri yaziya aktarilmistir. Arastirmanin  problemine gore temalar Dbelirlenerek
tablolastirilmistir. Bir 6gretmene birden fazla cevap verme hakki taninmistir. Ogretmenlerin

verdikleri toplam cevaplar lizerinden frekans dagilimina bakilmistir.
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3. BULGULAR VE YORUM

Calismamizin bu bolimiinde 6gretmen goriiglerinden elde ettigimiz veriler analiz

edilerek asagidaki bulgulara ulagilmistir.
3.1. ilkokul Diizeyinde Yasanan Yazma Sorunlarina iliskin Bulgular ve Yorum

flkokul diizeyinde yasanan yazma sorunlarini belirlemek iizere sinif dgretmenleriyle

yapilan goriismelerden elde edilen verilerin siklik dagilimlari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. [lkokul Diizeyinde Yasanan Yazma Sorunlari

Ogretmenden Ogrenciden Egitim Sistemi Aile Diger
Kaynaklanan Sorunlar Kaynaklanan Sorunlar
T 7 7 . 7 /
Yazmaya Yeterince Ogrencilerin Teste Dayali 6  Harfleri Isim Yazmanin
Zaman Ayrramama 14 Kendini [fade 16 Sinav Olarak 4 Zaman Alict 4
Edememesi Ogretmeleri Olmast
Yazma Y ontem ve Kelime
Teknikleri Yeterince 12 Hazinesinin Dar 13
Kullanamama Olmast
Yazarken Plan 11
Yapmama
Imla ve
Noktalama 10
Kusurlar1

Kitap Okumama 8

Kas Geligiminin 6
Yetersiz Olusu

Ozgiiven 5
Eksikligi

Toplam 26 69 6 4 4

Sinif 6gretmenleriyle yapilan goriismeler analiz edildiginde bes farkli kategori ortaya
cikmistir. Bu sorunlara iligkin 0gretmenlerin ifade ettikleri goriisler su sekilde ifadelere

yansimigtir:

Ogretmenlere gore ilkokul diizeyinde dgrencilerden kaynaklanan sorunlarin basinda (f'=
16) oOgrencilerin kendilerini ifade edememesi gelmektedir: “Cocuklarin kendi duygu ve
diisiincelerini ifade etmemeleri. Ornek verecek olursak égrenciye kendini tamit denildiginde
sadece birkag ciimle ile ifade eder. Kendi duygularimi isin icine katmiyorlar’(S8).

Ogretmenler 6grencilerin duygularini yeterince yansitmadiklarina dikkat gekmektedirler.

Baz1 6gretmenler (f'= 13) ilkokul 6grencilerinin kelime hazinelerinin yetersiz olusunun
yazma becerisinde sorun olusturdugunu dile getirmistir: “Cocugun kelime dagarciginin eksik
olmasi. Bunu zenginlestirmek igin derste etkinliklere yer verilmelidir. Cocuklarin kullandiklar
kelime sayisini 500-1000°e ¢ikarmak gerekir. Veliler mutlaka okumali ve eve dergi gazete

almali” (S8).“Ciimle kuramama, ciimle kuramamanin sebepleri de o&grencinin okuma
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aliskanligint  kazanamamis olmasi ve kelime dagarciginin az olmasidir. Cocuga soru

soruldugunda anlatiyor ama yazmaya gelince anlatacaklarini ifade edemiyor”(S11).

Ogretmenler, dgrencilerin yazma sorunlarmin bir kismmin da (f = 11) planlama
becerisine sahip olmamalarindan kaynaklandigini belirtmislerdir.  “Ogrencilerimiz ¢ok
dagimik yaziyor, konu birligini saglayamiyor” (S4), “Ogrencinin diisiinmeden yazdigi

anlagiliyor, ¢iinkii yazilarinda gereksiz agiklamalar ve tekrarlar mevcut” (S14).

Siif Ogretmenleri, dgrencilerin yazili anlatimlarinda karsilagtiklar1 bir diger sorun
olarak yazim ve noktalama unsurlarini dile getirmislerdir. Bu durum S9 kodlu 6gretmenin
ifadelerine su sekilde yansimustir: “Bazi 6grencilerimizde yazim ve noktalama sorunlart ciddi
boyutta. Ogrencilerin kelimelerinde harf eksiklikleri var. Aslinda ilk okuma yazma sorunu
bazi ogrencilerde hala devam ediyor. Bu da yazim ve noktalama ac¢isindan sorunlu yazilar

ortaya ¢ikarryor.”

Sinif 6gretmenlerinin bazilarin (f=8) yazili anlatimlarin sorunlu olmasini 6grencilerin
kitap okumamalarina bagladiklar1 da goriilmektedir. “Ogrencilerden daha ok okuyanlar
daha iyi yaziyor. Okuma aliskanligi olmayanlarin yazilar: da ¢ok kétii. Birbirine ¢ok bagl
diye diistintiyorum” (S17).

Sinif 6gretmenleri (f = 6) ilkokul diizeyinde yazma sorunlarinin dgrencilerin fiziksel ve
zihinsel olarak heniiz gelisimlerini tamamlamalarindan kaynakladigint agiklamislardir. S12
kodlu 6gretmen, “Yazmanin zaman alici olmasi, ¢ocuklarin belli bir masada dik oturamay:si,
ogrencilerin kalemi rahat kullanamayisi etkili olmaktadwr” ifadeleri ile bu durumu

aciklamistir.

flkokul diizeyinde 6grencilerden kaynaklanan bir diger sorun da ozgiiven eksikligi
olarak dgretmenler tarafindan (f = 5) dile getirilmistir: “Yarismalara katilmak istemeyenler,

swnifta gekindikleri i¢in okumaktan ka¢inan 6grencilerim var” (S8).

Ogretmenlerin yazma becerisini nasil gelistirebileceklerine dair ydntem ve teknik
bilgiye sahip olmamasi ¢alismada sik¢a (f = 12) dile getirilmistir. “Yazmamanin nedenini
kendimde buluyorum Ogrencilere yazma becerisini kazandiramiyoruz” (S3). Ogretmen,
burada 6z elestire de yaparak sadece 6grencilerde sorun aramamak gerektigini, 6gretmenlerin
de yetersiz kaldigin1 agiklamaktadir. S13 kodlu smif 6gretmeni de “Yontemler hakkinda fazla
bilgimiz yok. Ama tamamlama yontemini kullanityoruz. Bashgi okutturup o6grencilere onunla
ilgili yorum yaptiriyoruz” ifadeleri ile bu durumu agik¢a ifade etmistir. Bu durum yazma ile

ilgili 6gretmenlerin sadece birka¢ yontemi kullanabildigini gostermektedir.
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Egitim sisteminden kaynaklana sorun bir Ogretmen tarafindan su sekilde dile
getirilmistir: “Yazmanin ogrencilere zor gelmesinin nedeni ogrencilerin yazmak yerine test
cozmek istemesidir” (S5). Bu 6gretmene gore ogrenciler i¢in gegerli kriterin sinava hazirlik
oldugu, iyi bir liseye yerlesmek icin daha fazla test ¢cozmek gerektigi diisiincesi 6n planda yer

almaktadir.

Baz1 ogretmenler (f =4) yazma konusunda aileden kaynaklanan sorunlardan
bahsetmislerdir: “Veliler el yazisinda harfleri isim olarak ogretiyorlar bu ¢ok yanls bir
yontem. Ses olarak kullanmiyorlar. B'yi “be” olarak tamitiyor. Dogru bir sekilde telaffuz
etmiyor”’( S9). Ogretmenler, ailelere ¢ok biiyiik sorumluluklar diistiigii ancak ailenin bu
sorumlulugu farkli algilayip cocuguna okula basladiginda sikinti yasamasin diye alfabe
ogretimi gergeklestirdigi bu durumun da 6grencilerin yanlis telaffuzlarda bulunmasina neden

oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler bu sorunlar1 diizeltmede sikint1 yasadiklarini ve bunlari

diizeltmekte zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin yazmay1 zaman alic1 bir beceri olarak gdrmeleri ayr1 bir yazma sorunu
olarak farkli bir kategoride ele alinmasini gerekli kilmistir. S19 kodlu sinif 6gretmeni
“Verdigimiz konuyu hemen yazamiyorlar. Diger etkinlikleri ¢ok hizli yaparken yazma igin ¢ok

zaman ayirmamiz gerekiyor” seklinde bu diisiinceyi ifade etmistir.

Ogretmen goriisleri bir biitiin olarak degerlendirildiginde 6gretmenler genellikle
ogrenciden kaynaklanan sorunlar (f =69) dile getirmislerdir. Ogrencilerin yazma siirecinde
temel unsur olmalar1 dolayisiyla sorunlarin dgrenci kaynakli olmasi dogal goriilebilir. Ilkokul
diizeyinde 6gretmenlere gore 6gretmenlerden kaynaklanan sorunlar (f'= 26) yazma ve yontem
ve tekniklerinin bilinmemesi ve yazmaya zaman ayrilmamasi olarak ifade edilmistir. Egitim
sisteminin yazmaya etkisi ilkokul diizeyinde bazi Ggretmenler tarafindan (f = 6) dile

getirilmistir.
3.2. Ortaokul Diizeyinde Yasanan Yazma Sorunlara iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ortaokul diizeyinde yasanan yazma sorunlarini belirlemek iizere Tiirk¢e 6gretmenleriyle

yapilan goriismelerden elde edilen verilerin siklik dagilimlari Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Ortaokul Diizeyinde Yasanan Yazma Sorunlart

Ogretmenden Kaynaklanan Ogrenciden Kaynaklanan Egitim Sistemi Diger
Sorunlar Sorunlar
A A A S
Yazma Y Ontem ve internet
Tekniklerini nternet ve
Yeterince 16 Kitap Okumama 14 Testse Dayah 4 Televizyonun 10
mnav o
Kullanamama Olumsuz Etkileri
Yazmaya Yeterince Ogrencilerin Kendini
Zaman Ayiramama 14 Ifade Edememesi 12
Kelime Hazinesinin Dar
Olmast 10
Yazarken Plan
Yapmama 8
Imla ve Noktalama
Kusurlart 8
Ogrencilerin Tecriibeleri
Olmamast 5
Yoresel Agizda
Yazmalari 3
Ilkokulda Yazma
Aliskanliginin 3
Kazanilmamast
Bitisik Egik Yazmanin
Giigligii 5
Toplam 30 68 4 10

Ortaokul diizeyindeki yazma sorunlar1 6gretmen goriislerinden hareketle yine 6grenci
odakli (f = 68) oldugu goriilmektedir. Ogretmenler yazma becerisinin gelismesi icin okuma
aligkanligimin elde edilmesinin 6nemi tizerinde durmuslardir: “Sadece okulda kitap okuma
calismasi degil de evde de okuma yapilmali. Béylece anlama ve anlatim gelisecek bunun
sonucunda da yazma becerisi gelisir "(T7). “Kitap okumamaktan kaynaklanan sorunlar
oldugunu diigiiniiyorum. Ogrenciler kendini ¢ok fazla ifade edemiyor, yeni seyler iiretemiyor:
Osrencilerin kelime hazinesinin zengin olmamasi da éSrenciyi yazi yazmaya karsi isteksiz

hale getiriyor” (T2).

Ogretmen goriislerine gore (f = 12) 6grencilerin sorunlarindan biri de kendilerini ifade
edememeleridir. “Ogrencilerin belki kitap okumamaktan belki de ¢ekindiklerinden kendini

ifade etmekte zorlantyor. Mesela, ogrencinin giinliik tutma gibi bir aliskanligi yok” (T19).

Ogretmenler &grencilerin kelime hazinelerinin yazma icin yetersiz oldugunu bunun da
cogunlukla kitap okumamaktan kaynaklandigini belirtmislerdir: “Yazdiklarint okuyunca sik
stk aym seyleri yazdiklarim goriiyorum. Ciinkii kelime hazineleri yetersiz. Kitap okumayinca

dogal olarak yazamiyor da” (T18).

Ortaokul diizeyindeki 6grencilerin yazili anlatimlarindaki bir diger sorun metinlerini

planlayamamalar1 olarak goriilmektedir. Ogretmenlerin ifadeleri goriismelere su sekilde
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yansimustir:  “Ogrencilerin ¢cogu zaman yazilarinda konu biitiinliigiinii goremiyorum ~ (T13).
“Ogrenci aklina geldigi gibi yaziyor. Giris, gelisme ve sonu¢ boliimlerinin ézelliklerine gore

vazamiyor” (T4).

Ogretmenlerden bazilar1 (f = 8) dgrencilerin yazma konusundaki sorunlarindan biri
olarak yazim ve noktalamayi gormiistiir. T7 kodlu 6gretmen bu durumu “Baz: ogrencilerin
nerdeyse her ciimlesinde yazim ve noktalama sorunu var. Ogrenci kelimeleri yazamiyor ki

verdigimizi metni yazabilsin” seklinde ifade etmistir.

Baz1 O0gretmenler (f = 5) 0Ogrencilerin yazma tecriibeleri olmamasinin yazma igin
olumsuz sonuglar dogurdugunu ifade etmistir: “Ogrencilerin yazma becerilerinin gelismesi

icin ¢ok yazmalari gerekmektedir. Az yazdiklari i¢in yazma becerileri gelismiyor” (T6).

Ogrencilerin yoresel agizda yazmalar1 da bazi 6gretmenler (f = 3) tarafindan dile
getirilmistir. Bu durum 6gretmen goriislerine su sekilde yansimistir: “Bazi 6grencilerimizin
konustuklary gibi yore agzi ile yazdiklarimi goriiyoruz. Cok uyarmamiza ragmen sik stk bu

hatayr yapryorlar” (T8).

Ogretmen goriislerine gore ogrencilerin ilkokulda yazma aliskanligi kazanmamasi
yazma sorunu olarak goriilmiistiir. Bu durumu T3 kodlu 6gretmen “Bana gelen ogrencilerin
ilkokulda yazma aliskanligi kazanmadiklarini, o6rnek verme, betimleme vb. hi¢bir teknigi

ogrenmediklerini gordiim” seklinde ifade etmistir.

Iki 6gretmene gore ortaokul diizeyinde yasanan yazma sorunlarindan biri de bitisik egik
yazimin dgrencilere gii¢ gelmesidir. Bu durum su sekilde belirtilmistir: “Ogrenciler siirekli
bitisik egik el yazisiyla yazmak zorunda muyiz diye soruyorlar. Bazi ogrencilerin bitisik el

’

yvazilarini okumak bizim igin ¢ok ciddi bir sorun. Anlamak miimkiin olmuyor bazi kelimeleri’

(T2).

Ogretmenlerimizin yazma yontem ve tekniklerini uygulamada sikinti yasadiklar1 da
ogretmen goriislerine (f = 16) yansimstir: “Yéntemlerin hepsini kullanamiyoruz. Ornek
olarak, kelime ve kavram havuzundan segerek yazma ve hikdye tamamlama gibi yontemleri
kullanyyoruz” (T11). “Hepsini uygulayamiyorum ama o6zlii séz soyleyip ogrencilerin

diisiincelerini aliyorum. Ayrica not alarak yazmay: da kullaniyorum” (T8).

Ogretmenlerin dzelestiri olarak yaptiklar1 ve dgretmenden kaynaklanan sorun olarak
gordiikleri diger bir durum ise yazmaya yeterince zaman ayrilmamasidir. Bu durum 6gretmen
goriismelerine yansimistir: “Bizden kaynaklanan sikintilar da var. Yazma dersini her hafta

diizenli yaptiramiyorum. Ogrenciler test ¢ézsiin diye serbest birakiyoruz” (T20).
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Sinav kaygisi, ¢oktan segmeli sorularin yogunlugu ve ebeveynlerin 6grencileri yazma
eyleminden uzaklastirabilecek c¢esitli tutumlarinin, becerinin gelismesine engel oldugu
diisiiniilmektedir. Nitekim T6 kodlu 6gretmenin goriislerinde yer alan “Aileler de artik
yazmayr bir angarya is gibi goriivor. Ogrencilerin test ¢ozdiikce akademik basarisinin

artacag inanci, haliyle yazmay: geri plana itiyor.” ifadeleri bu diisiinceyi desteklemektedir.

Kitle iletisim araclarmin glinlimiizde yogun ve yanlis kullanilmasimnin da yazmay1
etkiledigi &gretmenler (f = 10) tarafindan dile getirilmistir:  “Ogrenciler planlama ve
anlatimda da sikinti yasiyor. Internet kullanimimn kétii etkileri de azimsanmayacak kadar

fazla. Ogrenciler ifadeleri yaziya dokemiyorlar” seklinde ifade edilmistir (T4).

Ogretmen goriisleri bir biitiin olarak degerlendirildiginde hem 6gretmenden hem de
ogrenciden kaynaklanan sorunlar gdze carpmaktadir. Ogretmenlerin yazma yontem ve
teknikleri yeterince kullanamamasi1 ve yazmaya yeterli zaman1 ayiramamasi bu derse karsi
ilgiyi azalttig1 sdylenilebilir. Ogrencilerin ise kitap okumamalari, kelime hazinelerinin darlig
buna bagli olarak kendilerini ifade edememeleri, yazilarini planlayamama, yazim ve
noktalama sorunlar1 dikkati ¢ekmektedir. Egitim Sisteminin teste dayali olarak siirmesi
yazmay1 olumsuz olarak etkiledigi diisiiniilmektedir. Kitle iletisim araglarinin da ozellikle

internet ve televizyonun yazmaya olumsuz etkisi birgok 6gretmen tarafindan dile getirilmistir.
3.3. Lise Diizeyinde Yasanan Yazma Sorunlarina fliskin Bulgular ve Yorum

Lise diizeyinde yasanan yazma sorunlarini belirlemek iizere edebiyat 6gretmenleriyle

yapilan goriismelerden elde edilen verilerin siklik dagilimlar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Lise Diizeyinde Yaganan Yazma Sorunlar

Ogretmenden Kaynaklanan Ogrenciden Kaynaklanan Egitim Sistemi Diger
Sorunlar Sorunlar
J A J A
Yazma Yéntem ve Imla ve Teste Dayali Internet ve
Teknikleri Yeterince 18 Noktalama Kusurlart 14 Sinav 5 Televizyonun 8
Kullanamama Olumsuz Etkileri
Yazmaya Yeterince 14 Kitap Okumama 12
Zaman Ayiramama
Yazarken Plan 8
Yapmama
Ogrencilerin Kendini ifade
Edememesi 8
Ogrencilerin Hayal Giiciiniin
Yeterince Gelismemis 7
Olmas1
Kelime Hazinesinin Dar 6
Olmas1
flkokulda Yazma 4

Aliskanliginin
Kazanilmamasi

Toplam 32 59 5 8
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Ogretmenlerin lise diizeyinde grencilerin yazma alaninda en ¢ok karsilasilan sorun
olarak imla ve noktalama kusurlarmi (f = 14) ortaya koyduklar gériilmektedir: “Ogrenciler
aslinda ilkokuldan beri noktalama igaretlerini gériiyorlar ancak yazi yazarken noktalama ve
imla kurallarina dikkat etmiyorlar en ¢ok da noktali virgiiliin kullanim alanini tam manasiyla
¢tkartamiyorlar” (E14). Yine E19 kodlu edebiyat 6gretmeni “Lise diizeyinde kelime ve
noktalamada basit hatalar yapmalarmmin éniine gegemiyoruz.” ifadeleri ile bu soruna isaret

etmistir.

E5 kodlu égretmenin “Ogrenciler basta okumuyorlar okumadiklart icin yazamiyorlar.
Agag yasken egilir sozii dikkat ¢ekicidir. Cocuk liseye geldiginde biz bu agact egemiyoruz.”
seklinde belirttigi ifadesinde de anlasildigi gibi kiiciik yaslardan itibaren okuma aligkanligi
kazanamayan bireylerin daha sonraki donemlerde yazma ac¢isindan da sorunlu olduklar

goriilmektedir.

Ogretmenlerin bazilar1 (f = 8) dgrencilerin yazili anlatimlarmin plansiz bir sekilde
yapildigin1  belirtmektedir. Bu durum oOgretmen goriislerine su sekilde yansimistir:
“Ogrenciler gelisigiizel yaziyorlar. Verilen konuyu ayrintilarina girmeden ve bircok tekrar
vaparak agikliyorlar. Aymi  ciimleyi iki kez yaziyorlar. Bunlar plansiz yazmaktan

kaynaklantyor” (E2).

Ayn1 sekilde 8 oOgretmen Ogrencilerin yazili anlatim yoluyla kendilerini ifade
edemediklerini belirtmektedir. E11 kodlu 6gretmenin goriisleri bu durumu agiklamaktadir:
“Swmavlardan yiiksek not alan basarili ogrencilerimizin bazilarimin yazili anlatimlarinda
basarisiz  olduklarimi  goriiyorum. Bu ogrencilerin  diistincelerini ifade edemediklerini

diistintiyorum.”

Baz1 6gretmenlerin (f' = 7) ise 6grencilerin hayal giiclerinin yetersiz olduguna iliskin
goriisleri olmustur. Verdikleri yaratici yazma konularinda 6grencilerin bir kisminin yeni
fikirler liretmede, hayal giiclerini ortaya koymada basarisiz olduklarini belirtmislerdir: “Hayal
noktasinda bazi o6grencilerin ilkokul diizeyinde olduklarini gériiyorum” (E12). “En zevkli

konularda bile bazilarinin hayal giictinii isletmedikleri oluyor” (E7).

Edebiyat 6gretmenleri d6grencilerin kelime hazinesi bakimindan yetersiz olduklarini da
ifade etmislerdir. Bunun bazen yazilarin kisa olmasindan bazen de dogru ve etkili kelimeyi
tercih edememelerinden hareketle soylediklerini belirtmislerdir. E14 kodlu 6gretmen bu

dogrultuda “Cok kisa yaziyorlar, demek ki kelime dagarciklar: zengin degil.” ifadesi ile E8
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kodlu 6gretmen ise “Kelime hazineleri yetersiz, dogru kelimeleri se¢gmek i¢in ugrasmiyorlar

¢ogu zaman.” cimleleri ile goriislerini ortaya koymuslardir.

Baz1 6gretmenlerin (f = 4) ise ilkokulda elde edilemeyen becerilerin ilerleyen yaslarda
elde edilemeyecegi seklinde olmustur: “Yazma konusunda ¢ocuklarin temeli yok yazma
gecmisi yok. Bir konu yazalim dedigimizde ogrenciler hemen ényargiyla yaklasiyorlar. Ilkokul
ve ortaokulda ogrenci az da olsa yazsa lisede ogrencide daha giizel yazma diistincesi
uyanacaktir” (E2). “Temel beceriler olarak lise diizeyinin eksik kalmasinda her zamanki gibi

ilk egitim doneminin verimli gegmemesi diistiniilmektedir” (E16).

Ogretmenden kaynaklanan sorunlar incelendiginde ilk olarak yazma yontem ve
tekniklerinin 6gretmenler tarafindan hem bilinmedigi (f= 18) hem de yeterince kullanilmadig:
ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin yazmaya yeterli zaman aymrmadiklarni (f = 14) da
goriilmektedir. Bu goriisle ilgili bir katilmcinin ifadesi su sekildedir: “Kaynaklara ulasarak
kendimizi yenilememiz gerekir. Farkli yontemlerin pek uygulandigi soylenemez. Bu tekniklere
temel egitimde baslaniimali. Ogrencilerin temel bilgileri almis olmalar lazim. Miifredatin

yogunlugundan yazmaya fazla zaman aywramiyoruz” (E6).

ogretmenlerin yazma motivasyonlarin1 diisiirdiigii ifade edilmistir: “/lkokulda bol kitap
okuyan ogrenciler ortaokul ve lise yillarinda sinava yonelik ¢alismalardan dolayr yeterince
okumamakta ve yazmamaktadir. Sinaviarda yazma konusunda soru sorulmadigi igin

ogrencilerin ilgileri azalmaktadir” (E11).

Tablo 4’e¢ bakildiginda lise diizeyinde internet ve televizyonun olumsuz etkilerinin
yazmay1 etkiledigi goriisii ortaya konmustur. E17 kodlu 6gretmen bu konudaki diisiincelerini
su sekilde ifade etmistir: “Internette cok vakit harcayan ¢ocuk geg¢ yatiyor. Ge¢ yattig icin
uykusunu alamayan d6grenci kahvalti da yapmiyor. Bunun sonucunda da é6grencinin hazir
bulunuslugunun diisiik olmast hem dersin verimini hem de o giinkii derse karsi olan
motivesini etkiliyor. Yazma konularint da yazmiyorlar ¢ogu zaman. Nedenin televizyon ve

internet oldugunu diistiniiyorum.”

Lise diizeyinde 6gretmen goriisleri bir biitiin olarak degerlendirildiginde, 6gretmenlerin
oncelikle ogrencilerin sorunlarina degindikleri (f = 59) ardindan ise kendilerinden
kaynaklanan sorunlar1 (f = 32) ortaya koyduklar1 goriilmektedir. Lise diizeyinde de egitim
sisteminde yer alan test smavlarmin Ogrencilerin ve Ogretmenlerin yazma becerisini

onemsememesine neden oldugu goriilmektedir. Ayrica internet ve televizyonun 8 dgretmen
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tarafindan lise diizeyinde Ogrencilerin yazma becerisi agisindan olumsuz etkileri oldugu

vurgulanmigtir.

3.4. Yazma Becerilerinde Farkl Diizeylerde Yasanan Sorunlara iliskin Bulgular Ve

Yorum

flkokul, ortaokul ve lise diizeyinde yasanan yazma sorunlarini belirlemek iizere smif
Ogretmeni, Tiirk¢e 0gretmeni ve edebiyat 6gretmenleri ile yapilan gorlismelerden elde edilen

verilerin karsilagtirmali siklik dagilimlar1 Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Farkli Diizeylerde Yasanan Yazma Sorunlar

Ilkokul Ortaokul Lise
J J J
Yazmaya Yeterince Yazmaya Yeterince Yazmaya Yeterince
Zaman Ayiramama 14 Zaman Ayiramama 14 Zaman Ayiramama 14
(")gretmenden Yazma Yontem ve Yazma Yontem ve Yazma Yontem ve
Kaynaklanan Teknikleri Yeterince 12 Teknikleri Yeterince 16 Teknikleri Yeterince 18
Sorunlar Kullanamama Kullanamama Kullanamama
Ogrencilerin Kendini Ogrencilerin Kendini Ogrencilerin Kendini
Ifade Edememesi 16 ifade 12 ifade 8
Edememesi Edememesi
Kelime Hazinesinin Kelime Hazinesinin Dar Kelime Hazinesinin
Dar Olmasi 13 Olmasi 10 Dar Olmasi 6
Yazarken Plan Yazarken Plan Yazarken Plan
Yapmama 11 Yapmama 8 Yapmama 8
. Imla ve Noktalama Imla ve Noktalama Imla ve Noktalama
Ogrenciden Kusurlar 10 Kusurlar1 Kusurlari 14
Kaynaklanan Kitap Okumama 8 Kitap Okumama 14 Kitap Okumama 12
Sorunlar - Ilkokulda Yazma Llkokulda Yazma
Aliskanhiginin 3 Aliskanhiginin 4
Kazanilmamast Kazanilmamasi
Kas Gelisiminin Oégrencilerin Ogrencilerin Hayal
Yetersiz Olusu 6 Tecriibeleri Olmamast 5 Giictintin Yeterince 7
Gelismemis Olmasi
Ozgiiven Eksikligi 5 3
Yazmalar
Bitisik Egik 5
Yazmanmin Giigliigii
Egitim Sistemi Teste Dayali Sinav 6 Teste Dayali Siav 4 Teste Dayali Sinav 5
Aile Harfleri Isim Olarak 4 _ _
Ogretmeleri
Diger Yazmanin Zaman Alict 4 Internet ve 10 Internet ve 8
Olmast Televizyonun Olumsuz Televizyonun Olumsuz
Etkileri Etkileri
Toplam 109 112 104

Tablo 5’te goriildiigii gibi 6gretmenlerin bazi sorunlarda birlestikleri, bazi sorunlarda da
ayrildiklar1 goriilmektedir. Her kademenin kendine 6zgii durumlari bu farkliligin nedeni
olarak goriilebilir. Yazmaya yeterince zaman ayirmama, yazma yontem ve teknikleri yeterince
kullanamama, yazarken plan yapmama, kitap okumama, imla ve noktalamada sikint1 yasama
gibi konularda 6gretmenlerin birlestigi goriilmektedir. Kas gelisiminin yetersizligi, 6zgiiven
eksikligi, yazmanin zaman alici olmasi, ailenin harfleri isim olarak oOgretmeleri diger
sorunlart olarak

diizeylerde yasanmayan ancak ilkokul diizeyinde yasanan yazma
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belirtilmistir. Yazmada 6grencilerin tecriibeli olmamalari, yoresel agizda yazmalari, bitisik
egik yazmanin giicliikleri diger diizeyden farkli olarak ortaokul diizeyinde yasanan yazma
sorunlart oldugu agiklanmig, Ogrencilerin hayal giiciiniin yeterince gelismemis olmasi
tizerinde ise lise diizeyinde yasanan yazma sorunlari olarak Ogretmenler tarafindan

belirtilmistir.

Ortaokul ve lise diizeyinde 6gretmenlerin, ilkokulda yazma aliskanligi kazanmamanin
ve internet ile televizyonun Ogrencilerin yazma becerisine olumsuz etkileri oldugunu
vurgulamiglardir. Lise edebiyat 6gretmenleri, 6grencilerin yazim ve noktalama sorunlarini
ilkokul ve ortaokul Ogretmenlerine gore daha cok iizerinde durmuslardir. Buna karsilik
ogrencilerin kendilerini ifade edememe sorunlar1 ilkokulda yogunlasmis liseye dogru azalma
egilimi gostermistir.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmamizda ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde Ogrencilerin yazma becerisi
konusunda bir¢ok sorunla karsilastiklar: karsilastirmali olarak ortaya konmustur. Alan yazinda

daha Once ortaya konan calismalar dogrultusunda ¢alismanin bulgulari 6nem tasimaktadir.

Basar (2013: 276), ilk okuma ve yazma calismalarim1 egitim 6gretimin en Onemli
calismalarindan gérmekte ve bu donemde okuma ve yazma becerilerinin nitelikli bir sekilde
gelistirilmediginde ilerleyen donemlerde de sorun olarak devam edecegini belirtir. Nitekim bu
calismada ortaokul ve lise 6gretmenlerinin ilkokul diizeyinde 6grencilerin yazma becerisinin

gelistirilememesini vurguladiklart goriilmiistir.

flkokul diizeyinde yasanan yazma sorunlarinda velilerin &grencileri  yanlis
yonlendirmeleri iizerinde durulmustur. Bu durum Uniivar’in (2013: 1039) calismasinda soyle
dile getirilmistir: “ilk okuma ve yazma 6gretiminde veliden kaynaklanan sorunlar ile ilgili
bulgulara bakildiginda %77 gibi oldukga yiiksek bir oranda sorun olan durumun velilerin evde
cocuklarina harfleri adiyla 6gretmeleri oldugu goriilmektedir.” Caligmamizda, 6gretmenlerin

bu durumu dile getirmesi diger ¢alismalarin verilerini destekler niteliktedir.

Yalar (2010), Tiirk¢e derslerine iliskin sorunlari 6gretmen goriislerinden hareketle
ortaya koyan calismasinda, 3. sinif diizeyindeki 6grencilerin sézciik dagarciklarinin yetersiz
oldugu, o6grencilerin daha akici okuma, konusma ve yazma becerileri kazanmalar1 ve sézciik
dagarciklarinin gelisimi i¢in okul ¢apinda gilizel okuma ve yazma etkinlikleri diizenlenmesi
gerektigini belirtmistir. Bu ¢alismada o6grencilerin kelime hazinesinin yetersiz olmasi her ii¢

diizeyin (ilkokul, ortaokul, lise) de ortak sorunu olarak yansimistir. Ancak kelime hazinesinin
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yetersiz olma sorununun, ilkokuldan liseye dogru azalma egilimi gosterdigi bu calismada

Ogretmen goriislerine yansimigtir.

Calismada Ogretmenler, ortaokul dgrencilerinin bitisik egik el yazisini bir zorluk olarak
gordiiklerini belirtmislerdir. Bircok calismada bitisik egik el yazisinin islek ve estetik oldugu,
diisiinmeyi olumlu yonde etkiledigi belirtilmistir (bkz: Coskun, 2011; Giines, 2006; Akyol,
2005). Bununla birlikte bitisik egik el yazisinin okullarda Ogrencilerin yazarken ve
Ogretmenlerin ise okurken zorlandigi bir durum olarak karsimiza ¢ikmaya devam ettigi
goriilmektedir. Yine Kadioglu'nun (2012), yaptigt calismada yasanan sorunlarla ilgili
goriglerin  %17.77’si bitisik egik yazinin “yavas yazilmasi™ni, %16.66’s1 “okunaksiz
olmasi”ni, %14.44°4 bitisik egik yazida “harflerin i¢ ige girmesi’ni, %10’u “harf
baglantilarinin zor olmasi”ni, %8.88°1 bitisik egik yaziyla yazi yazarken “elin agrimasi”n
karsilasilan sorunlar olarak belirtmislerdir. Bu ¢alismanin verileri de bu durumu destekler
nitelikte ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla bitisik egik el yazisi ile ilgili yazma sorununun devam

ettigini gostermesi agisindan 6nemlidir.

Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki en biiyiik sorunlardan biri &grencinin yeterince
kendini ifade edememesidir. Ogrencinin kendini ifade edememesindeki en biiyiik sebep
kelime hazinesinin dar olmasi, bu durumun nedeni ise kitap okuma aliskanliginin
edinilmemesi olarak sOylenebilir. Calismada 6gretmenlerin birgogunun 6grencilerin yazma
sorunlart olarak kitap okumama, kelime hazinesinin yetersiz olmasi ve kendilerini ifade

edememeleri olarak her ii¢ diizeyde ortaya koyduklar1 gériilmektedir.

Calismada internet ve televizyonun yazma becerisini olumsuz etkiledigine dair goriis
ortaokul ve lise 6gretmenleri tarafindan dile getirilirken ilkokul 6gretmenleri tarafindan boyle
bir sorundan bahsedilmemistir. Bu durumun 6grencilerin yaslar1 ve sosyallesmelerine bagl
olarak ortaya ciktig1 sOylenebilir. Ancak bilgisayar, internet ve televizyonun olumsuz
etkilerinin yaninda egitimde olumlu bir sekilde kullanilabileceginin {izerinde durmak
gerekmektedir. Nitekim Tiizel ve Tok (2013) dijital ortamlarda yazma becerilerinin olumsuz
ozelliklerinin (dikkat daginikligi, bireysellesme, diisiince tembelligi, intihal) yaninda bir¢ok
olumlu 6zelliginin (fiziksel rahatlik, zaman tasarrufu, ekonomik olma, kolay paylagim imkani,
gorsellerin kullanimi, okunakli yazabilme, yazim ve noktalama sorunlarinin azalmasi, sayfa

diizeni ve arsivleme) de bulundugunu ortaya koymuslardir.

Ozbay ve Zorbaz (2012) ¢alismalarinda ikinci kademe Ogrencilerinin &nemli bir

kisminin (% 60) bazen ya da ara siwra da olsa yazma tutuklugu yasadiklarini ortaya
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koymuslardir. Calismada Ogrencilerin Tiirk¢e dersinde basarili olma durumu yiikseldikge
yazma tutukluklarinin azaldig: tespit edilmistir. Bu ¢alismada ortaokul dgrencilerinin yazma
sorunlariin 6grenciden kaynaklanan bir¢ok sorunun yazmada tutukluk meydana getirecegini
sOylememek miimkiin goziikmektedir. Yine, evine diizenli dergi giren ve giinliik tutan
Ogrencilerin daha az yazma tutuklugu yasadiklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu durum bu ¢alismada
kitap okuma aligkanligi kazanamama, kelime hazinesinin yetersizligi ve kendini ifade

edememe problemlerini destekler niteliktedir.

Gilinlimiizde test basarilarinin daha degerli olmasi, 6grencileri yazma yerine test ¢cozme
becerisini gelistirmeye yonelttigi agik bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Calismada ilkokuldan
baslamak iizere ortaokul ve lise 6gretmenlerinin teste dayali sinav sisteminin 6grencilerinin
yazma becerisini olumsuz etkiledigine dair goriislere sahip olduklar1 goriilmektedir. Nitekim
Cifci (2006: 77-134), egitim sistemimizde test tipi sinavlarin olmasini, 6grencilerin yazma

becerisinin gelistirilememesinin en dnemli etkeni olarak gérmektedir.

Ogretmenler, yazma alam ile ilgili olarak kendilerinden kaynaklanan problemlerin
basinda yazma yontem ve tekniklerini bilememelerini belirtmislerdir. Bu durum, ayni
zamanda Ogretmenlerin yazma derslerinin igerigini dolduramamalarina ve bu ders saatini
baska caligmalara ayirmalarina neden oldugu sOylenebilir. Goger’in (2010) yazmayr zevkli
hale getirmek icin yazma yontem ve teknikleri iyi bir sekilde Ogretmek gerektiginden
bahsetmesi calismadaki sorunun ¢Oziimii acisindan Onemlidir. Calismanin verileri her tig¢
diizeyde de Ogretmenlerin yeterli yazma yontem ve teknikleri bilgisine sahip olmadiklari
belirtilmistir. Gorlisme yapilan lise 6gretmenlerinin biiyiik bir ¢ogunlugu (f = 18) bu konuda
kendilerini yetersiz olarak gordiiklerini belirtmeleri sorunun boyutunu gostermesi bakimindan

onemlidir.

Yazma ile diisiinme ve dolayisiyla basar1 arasinda bir iliskinin oldugu Temur (2001)
tarafindan da ortaya konmustur. Temur, ilkdgretim besinci sinif grencilerinin yazili anlatim
beceri diizeyi ile okul basarilar1 arasinda anlamli ve dogrusal bir iliski bulundugunu
caligmasinda tespit etmistir. Buradan hareketle 6grencilerin yazma becerisinin gelistirilmesi
ayn1 zamanda onlarin diisiinme bicimlerini de gelistirecek, siniflama, siralama, analiz ve
sentez gibi bilissel basamaklar isletmelerini saglayabilecektir. Bu bakimdan yazma becerisi
ana dil egitimi i¢inde iizerinde ehemmiyetle durulmasi gereken bir alan olarak yerini

almaktadir.

Calismanin sonuglarindan hareketle su 6neriler ortaya konulabilir:
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e Farkli diizeylerdeki yazma sorunlarini ele alan uygulamali ¢calismalar yapilabilir.

e Ogretmenlerin yazma yontem ve tekniklerini 6grenebilecekleri genis kapsamli

seminerler diizenlenebilir.

e Yazma yontem ve tekniklerinin uygulamali 6rneklerini i¢eren ilkokul, ortaokul ve

lise diizeyindeki etkinlik kitaplar1 hazirlanip okullara ulastirilabilir.
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