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OKUL ONCESi OGRENCILERININ DUSUNME
BECERILERININ GELISMESINE YONELiK OGRETMEN
GORUSLERI

TEACHERS’ OPINIONS ABOUT COGNITIVE SKILLS DEVELOPMENT
OF CHILDREN AT KINDERGARTEN

Ahmet AKBABA'
Birsen KAYA®
Oz
Bu arastirmanin amaci, okul 6ncesi dgrencilerinin diisiinme becerilerinin gelismesine yonelik
Ogretmen goriislerini belirlemektir. Nitel yaklasimla yapilan caligma betimsel tarama
modelindedir. Literatiir taramas1 ve uzman goriisiine bagvurularak 9 soru belirlenmis ve yar1
yapilandirilmis goriisme teknigi ile Van ilinde miistakil 3 anaokulunda gorev yapan 20
goniilli 6gretmen ile goriisme yapilmistir. Gorlismeler ses kaydi altina alinmig ve yazili hale
getirilmistir. Elde edilen bulgulara gore 6gretmenler, diisiinme becerilerinin erken ¢ocukluk
doneminde kazanildigini, en ¢ok kullandiklart yontem ve tekniklerin proje, gdsterip yaptirma
ve yaparak yasayarak Ogrenme oldugunu, okul Oncesi egitim planlarinda diisiinme
becerilerine pek yer verilmedigi gibi sonuglara ulagilmistir. Ayrica egitim siirecinde aile ve
Ogretmenin isbirligiyle aile katilim calismalarina 6nem verilmesi, ¢ocugun c¢evresini
diistinmeyi tesvik edecek bicimde etkin hale getirilmesi gibi oneriler ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, Diisiinme Becerileri, Ogretmen.

Abstract

The aim of this study is to determine teachers’ opinions about cognitive skills development of
children at kindergarten. Qualitative approach and descriptive survey model is used in this
study. After literature review, nine questions are generated with the help of expert opinion.
Semi-structured interview technique is used in the interviews with twenty voluntary teachers
in three different kindergartens in Van City. These interviews are recorded and written down.
Some of the findings of the survey are cognitive skills which are acquired in early childhood;
project and learning by doing are the mostly used techniques; cognitive skills are not
generally included in pre-school education plan. This survey has some advices like school and
family cooperation should be minded more, growth environment of children should be more
encouraging to develop thinking skills.
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1-GIRIS
Insan hayatiin en énemli dénemi okul &ncesi donemlerinden biridir. Insanin kisiligi

biiyiilk oranda 0-6 yas doneminde sekillendigi ifade edilmektedir. Okul oncesi egitim
kurumlarinda goérev yapan 6gretmenlerin etkisi ¢ocugunkisiliginin gelismesinde ¢ok fazladir.

Okul 6ncesi donemi igine alan 0-66 aylik donemde diisiinme becerileri dgretimini
gerceklestirmek biiyiik 6nem tasimaktadir. Clinkii okul 6ncesi donem, ¢ocugun bedensel ve
zihinsel gelisiminin en hizli oldugu yillardir. Cevrenin etkin kullanilmasinda, bireyin zihinsel
gelismesinde ve diisiinme yeteneklerine biiyiik etkisi vardir. Okul 6ncesi donemde diisiinme
becerilerinin kazandirilmasi ve gelisimi konularinda yonetici ve 6gretmenlere hizmet ici
egitim uygulamalar1 yapilmadigi, tiniversite ve milli egitim dayanigmasi saglanamadigi ve
konuya yeterli dnemin verilmedigi (Ay, 2014: 76) ifade edilmektedir.

Okul oncesi egitimin amact; ¢ocuklarin beden, zihin ve duygularina katki saglamak,
onlar ilkdgretime hazirlamak, sartlar1 elverissiz ¢evrelerden gelen ¢ocuklar icin ortak bir
yetistirme ortami olusturmak, ¢ocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugmalarini saglamak
oldugu (Yavuzer, 1990, 20)belirtilmektedir. Okul Oncesi egitim kurumlari, 0-6 yas arasi
cocuklarin tiim gelisimlerini en saglikli bicimde destekleyerek; cocuklarda saglam bir
kisiligin, sosyal duyarliligin ve yaratici bir zekanin temelinin atilmasina katkida bulunmalidir
(Poyraz ve Dere, 2003, 21).

Okul oncesi egitimin amaglarindan biri de 6grencilerin yaraticilik, problem ¢ézme,
elestirel diistinme, iist diizey diisiinme gibi becerilerini gelistirmektir. Bu anlayistan hareketle
diisinme egitimi programlar1 hazirlanmakta, O6grencilere diisiinmenin temel becerileri,
teknikleri ve iist diizey becerileri kazandirilmaktadir. Nickerson’a gore zihinsel bir tutum
gelistirmek icin kendisinden farkli goriislere saygi duymak, harekete ge¢cmeden once
diistinmek, yeterli bilgi toplamak gibi c¢aligmalar 6nemli olmaktadir (Nickerson, 1988
&Romano, 1992, 5.19).

Tiirk Dil Kurumu (TDK) diisiinmeyi, tefekkiir, felsefe, karsilastirmalar yapma, ayirma,
birlestirme, baglantilar1 ve big¢imleri kavrama yetisi, felsefe duyum ve izlenimlerden,
tasarimlardan ayri1 olarak aklin bagimsiz ve kendine 6zgii durumu olarak tanimlamaktadir
(TDK, 2015).Diisiinme; sembolleri, kelimeleri, harita sembollerini, sayilari, olaylar1 ve
nesneleri igerir diyen Mayer (1992, s. 7) ise,dlisiinmeyisu sekilde dile getirmektedir:

I-Diisiinme biligseldir ama davranistan kaynaklanir. Aklin veya biligsel sistemin
icinden ¢ikar.

2-Diisiinme bilissel sistem icerisinde bilgiye dayali islemlerin biitiiniinii ya da biitiiniin
bazi degiskenlerini igeren bir siirectir.

3-Diistinme ¢oziime dogru yonlendirilmis bir davranis ya da bir problemin ¢dziimiiyle
sonuc¢lanan, davranisin sonucudur.

Diistinmenin dogasi, olustugu yer ve kosullar agisindan degerlendirildiginde c¢ok farkl
boyutlara indigi goriilebilir. Mesela sanatsal bir diisiincede ger¢ege uygunluk aramak sanatin
dogasina aykir1 olabilir. Bu agidan degerlendirildiginde diisiinme kavraminin derinligini ve
genisligini tek bir yapiya sigdirmaya calismak onun kavramsal dogasini sinirlandirabilir
(Obay, 2009, s.14). Diisiinme, zihnimizin smirsiz bir becerisidir. Diisiinme siirecinde
zihnimizde pes pese mantikli islemler yapilmaktadir. Bunlar yapilan isleme gore
adlandirilmaktadir (Giines, 2012, s. 45).

Diislinme tiirleri denildiginde bircok tiir akla gelmektedir. Ama en ¢ok kullandigimiz
ve okul Oncesi donemde en ¢ok karsimiza c¢ikan elestirel diisiinme, yaratici diigiinme ve
problem ¢o6zmeye dayali diistinmedir.
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Elestirel Diisiinme

Elestirel diistinme akil yiirlitme, analiz ve degerlendirme gibi zihinsel siireg¢lerden
olusan bir diisiinme bi¢imidir. Gelistirilen bir arglimanin, ne denli elestirel diistinme {riinii
oldugunu anlamak i¢in bir dizi 6l¢iite gereksinme bulunmaktadir. Elestirel diislinceyi elestirel
olmayan diisiinceden ayirmayi saglayan baslica diisiince 6zellikleri sunlardir:

Ilgililik: Gelistirilen argiiman ve argiiman1 meydana getiren 6geler ele alinan konuya
iliskin olmalidir.

Gegerlilik: Argiimani teskil eden 6nermeler sagduyu, veri, bilgi ve kanita dayali olarak
savunulabilir ve gegerlenebilir olmalidir.

Aciklik ve anlagilabilirlik: Arglimani meydana getiren 6nerme ve ¢ikarimlar herhangi
bir yanlis anlamaya veya anlam karmasasina meydan vermemelidir.

Dengelilik (genislik ve derinlik): Argliman1 meydana getiren dnermelerin kapsami ve
ayrint1 diizeyi yeterli olmalidir.

Mantiklilik: Onermeler dogru bigimde siralanmali ve birbirleri ile dogru olarak
iligkilendirilmeli, argliman uygun bir mantik silsilesi izlemelidir.

Dogruluk: Argiimanin sonunda varilan sonuglar, argiimana temel olusturan veri, bilgi,
kanit ve varsayimlar tarafindan desteklenmelidir.

Adillik: Argiiman konunun paydaslar1 arasinda ozellikle sagduyu ve bilgi sahibi
olanlarda giivenilirlik ve adalet hissi uyandirmalidir (Karadeniz, 2006).

Halpern (1996)’a gore elestirel diisiinme, beceri ve strateji bilesimi olan bir diisiinme
bicimidir. Bu tiir diisiinme, belirli bir hedefe yonelik ve amaglidir. Uygulanmasi i¢in de belirli
becerilerin ve stratejilerin kazanimi ve kullanimi gerekmektedir. Kullanilan beceri ve
stratejiler duragan degildir; farkli baglam ve ortamlarda yeniden olusturulmalari olasidir.
Elestirel sozciigiiniin anlami, diistinmenin degerlendirme ve yargilama i¢ermesidir. Lipman’a
gore (1991, s. 72) elestirel diisiinme; mantikli, yaratici ve dikkatli diistinme olarak ifade
edilmektedir. Elestirel diisiinme; tenkit¢i, degerlendirmeci, slipheci, analitik, agik, dikkatli,
mantiksal ve bagimsiz diisinme anlamlarinda kullanilabilmektedir. Elestirel diistinmede
onemli olan yetenekler, Onyargi, varsayim, tutarsizliklar, diisiince ve olgulari tanimaktir.
Bunlar1 agagidaki gibi siralayabiliriz:

Onyarg1 ve tutarlih@g degerlendirme, birinci el ve ikinci el kaynaklar1 ayirt etme,
cikarsamalar1 ve nedenlerini degerlendirme, varsayimlari, fikirleri ve iddialar1 ayirt etme,
arglimanin eksik taraflarimi ve aciklamalardaki belirsizlikleri gorme, tanimlamalarin
yeterliligini ve sonuglar1 uygunlugunu 6lgme.

Yaratici Diisiinme

Yaratici diisiinme yetenegi; geleneksel, alisilmis, siradan diisiincelerin tersine,
yenilik¢i ve farkli sekillerde diisiinme, yeni ¢oziimlerle ortaya konan bir diisiinme olarak da
tanimlanmaktadir (Oztung, 1999, s. 1). Yaratic1 diisiinme siireci beynimizde sonsuz sayida
diisiincenin birlesim ve baglanti yapmasiyla olusur. Beyin, etraftan kendisine ulasan tim
uyarilart igler. Biitiin bu kombinasyonlar birbiriyle baglanarak fikir ya da diisiince adim
verdigimiz yepyeni baglantilar1 olusturur. Biz yaratici diisiinmeyi genelde anlik bir ilham,
aniden beliren bir fikirmis gibi degerlendiririz. Oysa yaratict diisiinme siireci kuskusuz,
bundan daha fazlasini icermektedir. O Ilham veya fikir gelinceye kadar, mutlaka bilingli ya da
bilingsiz, bir diisiinme stireci gegirilir (Ding, 2000, s.45).

Yaratic1 diistinme, onceden aralarinda iligki kurulmamis nesneler, durumlar ya da
diisiinceler arasinda baglar kurulmasidir. Yaratici diisiince, mantiksal diisiincedeki asiri
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kuralciliktan uzaktir. Ortaya atilan fikir veya getirilen yenilik var olan mantik kurallariyla
celisebilir. Boyle bir durum yaratici diisiinme agisindan bakildiginda olumsuzluk anlamina
gelmemektedir, cilinkii mantiksal agidan uygun olmayan yenilikler, fikirler tizerinde ¢alisarak
kabul edilebilir hale getirilebilmektedir. Unutulmamalidir ki kabul edilebilir olmayan
yenilikler, fikirler bile yeni ¢agrisimlara yol agmakta, daha yararl fikirlerin ortaya ¢ikmasina
zemin hazirlamaktadir (Ozden, 2005, s. 15). Ayrica yaratici diisinme becerisi kendi
bilinyesinde; Ogrencilerin bir temel fikri ve {riinii degistirme, birlestirme yeniden farkl
ortamlarda kullanma ya da tamamen kendi diisiincelerinden yola ¢ikarak yeni ve farkli tirinler
ve bilgiler iiretme, olaylara farkli bakabilme, kiiciik ¢apli da olsa bazi buluslar yapabilmeyi
barindirir (Alkaya, 2006, s.74). Bu baglamda yaratici diisiinmenin, farkinda olarak ve
bilincaltinda gergeklesen, zihinsel islemleri iceren ¢ok dinamik bir etkinlik oldugunu
sOylemek miimkiindiir (Yaman &Yalg¢in, 2003, s.44).

Yaraticilik insanlarda var olan bir potansiyeldir ve egitimsel tekniklerinin uygulandigi
iyi diizenlenmis egitim ortamlarinda gelistirilebilir. Bu ac¢idan okul Oncesi egitimden
baslayarak tiim egitim kademelerine, yonetici ve 6gretmenlere ¢ok is diigmektedir (Cetingdz,
2002, s. 3).

Problem Cozme

Cocuklar karsilastiklar1 problemlerini ¢6zebilmeyi basardiklarinda bu, onlarin
akademik basarilarina, arkadaslariyla olan iliskilerine ve mutlu bir birey olmalarina katkida
bulunur. Cocuklarin kisilerarasi iligkilerde karsilastiklar1 problemleri ¢ézmeleri, onlarin ruhsal
olarak saglikli gelismelerini saglar (Anliak& Dinger, 2005, s.124).

Cocuklarin, okul oOncesi donemden itibaren problem ¢ozme yeteneklerinin
gelistirilmesi, hayata uyum saglamalar1 ve her agidan yeterli birey olmalart acgisindan ¢ok
onemlidir. Cocuklar i¢in iyi hazirlanmis problemler, onlara kendi tarzlar ile kesfetme olanagi
tanir. Bu onlarin yeni kazanacaklar1 davranislarla deneyimler arasinda bir denge kurmalarina
yardimci olur (Zembat& Unutkan, 2005, s.225). Bu dogrultuda okul 6ncesi donem cocuklari
icin segilecek ya da hazirlanacak problemin, ¢ocuklar1 problem ¢dzmeye tesvik etmesi ve iyi
sonuclar vermesi i¢in su o0zellikleri tagimasi gerekir:

Problem kiiciik ¢cocuklar i¢in ilgi ¢ekici ve anlamli olmalidir.

Problem kolay anlasilmalidir.

Cocuklar problem karsisinda karar verme gereksinimi duymalidir.

Problem, ¢oziilebilecek karmasiklik seviyesinde olmalidir.

Cocuklar bilgi toplama ve problem ¢ézmede, somut faaliyetler gésterebilmelidir.
Cocuklar bu faaliyetin sonucunu goézlemleyebilmelidir.

Cocuklar problem ¢6ziimiinii degerlendirebilmelidir.

Cocuklar problemin ¢oziimiindeki ayriliklar1 fark etmeli ve isbirligi yapabilmelidir.

Bilissel siire¢ yaklasimi bireyi diisiinmeye yonlendiren bir yaklagimdir. Bu yaklagima
dayali olarak hazirlanan 6gretim programlarinda bireye yetersizligi olan beceriyi ayr1 ayri
ogretmek yerine sosyal durumlarla ilgili problem ¢ézme becerisi 6gretilmeye caligilmakta,
bireye tek bir sosyal beceri degil, farkli sosyal problem durumlariyla karsilasacagi zaman bas
edebilecegi sosyal problem ¢dzme becerileri kazandirmaya ¢alisilmaktadir (Avcioglu, 2005, s.
33).

Bireyin ve grubun iginde yasadigi ¢evreye uyum saglamasina problem ¢ézme becerisi
yardim eder. Tiim nesiller, yasadiklar1 ¢evreye etkin uyum saglayabilmek igin problem
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¢ozmeyi 6grenmek durumundadir. Bazi problemlerin dogru cevaplari ya da kesin ¢ozlimleri
vardir. Belli stratejileri kullanarak dogru ¢oziimlere ulagsmak miimkiindiir. Ancak bazi
problemlerin ¢oziimleri kesin degildir, bir tek dogru cevabi yoktur. Bu problemlerin ¢6ziimii,
disiplinler arasi1 bilgiyi, ¢ok yonlii diislinmeyi ve yaraticiligi gerektirir (Senemoglu, 2005,
$.536).

Arastirmanin Onemi:
Bu aragtirma ile okul dncesi 6grencilerinin diisiinme becerilerinin gelismesine dair

Ogretmen goriislerinin belirlenerek, ortaya konulmasi amaglanmistir. Yapilacak olan
aragtirma ile egitim sistemimizdeki uygulayict konumundaki 6gretmenlerin okul Oncesi
ogrencilerinin diisiinme becerilerinin geligmesi hakkindaki goriisleri tespit edilerek, egitim
cevrelerine ve ilgililere 6neriler sunulmustur.

Arastirmanin Amaclari:

Bu aragtirmanin amaci, okul dncesi 6gretmen, goriislerinden hareketle, okul oncesi
ogrencilerinin, diisiinme becerilerinin gelismesine yonelik, diisiincelerini ortaya koymaktir.
Arastirmada Ogretmen goriislerinden hareketle, diislinme egitiminin Onemini ortaya
koyarak ilgililere yardimci olmak amaglanmistir. Bu temel amag yaninda, asagidaki sorulara
yanit aranmigtir.

1-Okul o6ncesi donemde Ogrencilerin, diisiinme becerilerinin gelismesineyonelik
ilgiliogretmen goriisleri nelerdir?

2-0Okul oncesi donemde Ogrencilerin, diisiinme becerilerinin gelismesine yonelik
ilgiliogretmen goriisleri;

a- Cinsiyete, b- Gorev yaptig1 kademeye gore degismekte midir?

2-YONTEM

Okul oOncesi Ogrencilerin, diistinme becerilerinin gelismesine ydnelik 6gretmen
goriiglerini belirlemeyi amaglayan bu caligma betimsel tarama modelindedir. Arastirmada
veriler genel tarama yoluyla goriismelerle toplanmistir. Belirlenen arastirma sorularina yanit
bulmada kullanilabilecek en uygun veri toplama tekniginin goériisme teknigi olduguna karar
verilmistir. Ciinkii goriisme teknigi bireylerin deneyimlerine, tutumlarina, gorislerine,
sikayetlerine, duygularina ve inanclarina iligskin bilgi elde etmede oldukga etkilidir (Yildirim
ve Simsek 2011).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Van ilinde yer alan 3 kamu anaokullarinda gorev yapan
22 goniilli okul oOncesi 6gretmenden olusmaktadir. Katilimcilarin belirlenmesinde farkl
kidem ve okullardan 6gretmenlerin se¢ilmesine dikkat edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Veri toplama aract hazirlanirken; ilgili literatlir taranmis, benzer caligsmalarda
kullanilan veri toplama araglarindaki sorular incelenmis ve arastirmaci tarafindan goériisme
sorusu havuzu olusturulmustur. Bu havuz incelenerek sorular ayiklanmis ve arastirmaci
tarafindan bir taslak form olusturulmustur. “Ogretmenlerin Diisiinme Becerilerine Y&nelik
Gortiglerini Belirleme Formu” i¢in bir bagimsiz anaokulu 6gretmeni, bir ilkokula bagl
anasinifi, bir 6zel 6gretim kurumu anasinifi 6gretmeniyle 6n goriisme yapilmis daha sonra
doktora derecesine sahip 3 uzman goriisiine sunulan sorulara son sekli verilmistir.
Ogretmenlerle yapilan gériismelerde konu hakkindaki gériisleri sesli kayit altina almmis ve
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ses kayitlar1 ¢ozililmiis ve yazili hale getirilerek incelenmistir. Katilimer 6gretmenlerle
goriisme sirasina gore K1, K2, K3 vb. seklinde kodlanmustir.

Arastirmaci tarafindan kaydedilen sesli veriler, yazili hale getirilmis sonra da nitel
arastirma tekniklerden “igerik analizi’’ kullanilarak ¢oziimlenmistir.Veriler dort asamada
analiz edilmistir:

1. Verilerin kodlanmasi, 2. Kodlanan verilerin temalarinin belirlenmesi,

3. Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, 4. Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi
(Yildirim & Simsek. 2011, s.228).

Gortiglerinin analizinde her soruya verilen cevaplar ifade benzerliklerine gore
gruplandirilarak olusturulmustur. Veriler sayisallastirilarak tablo 1°de verilmistir. Ayrica her
soruya verilen bir iki cevap da aynen sunulma yoluna gidilmistir. Calismanin gilivenirligini
arttirmak amaciyla bir uzmanin ¢oziimlemeleri dikkate alinmis ve ortak noktalar
belirlenmistir.

Ayrica, gecerligi saglamak i¢in de dgretmenlerin konuya iliskin cevaplar1 dikkatlice
tahlil edilerek kayit altina alindig1 sekilde yazilmis, kodlanmis ve sonrasinda dogrudan
alintilarla kodlar desteklenmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin say1 ve demografik 6zellikleri

Okul Tiiri Kamu(Resmi)

Ogretmen sayist 22

Cinsiyet 13 Kadin, 9 Erkek
3-BULGULAR

Bu boliimde okul 6ncesi 6gretmenlerinin, okul dncesi donemde diisiinme becerilerinin
Ogretimine yonelik goriislerini belirlemeyi amaclayan bu nitel arastirma kapsaminda katilimci
Ogretmenlerin goriigme sorularina verdikleri yanitlara yer verilmistir.

Katihmeilarin “Diisiinme Becerileri Neyi ifade Eder? Ve Diisiinme Becerilerinin
Insan Yasamindaki Onemi” Hakkindaki Goriisleri

Katilimer 6gretmenlerin bir kismi diistinme becerilerinin neyi ifade ettigiyle ilgili (K2,
K4, K6 ve K7) kisinin kendini daha iyi ifade etmesi bi¢imde tanimlamistir. Ayrica yaraticilik,
problem ¢6zme, pratik diistinme ve hayal giiciinii kullanma seklinde tanimlamaktadirlar (K3,
K5, K8, K10, K14). Gorlismecilerin ikisi ise (K11, K12) diislincelerini harekete dokmesi,
kars1 tarafa daha iyi aktarmasi seklinde ifade etmektedirler. Diger bir katilimci ise (K1)
sorgulamay1 ifade ettigini belirtmistir. Katilimcilarin bazi goriisleri agagida verilmistir:

K13:“ Yasamdaki en kuvvetli yardimcisidir. Bir seyler yapmadan once ne yapacagini
kestirip, onunla ilgili fikir beyan etmesidir. ”

K14:“ Problem durumunda karst karsiya kalmasi ve bu durumda da cevaplar
olusturabilmesidir.”

K4:“ Kendini ifade edebilmesi, karakter analizi yapabilmesi, ortama gére tepki
verebilmesidir. “

Diistinme becerilerinin insan yasamindaki dnemine ise tiim katilimcilar katilmaktadir.
Yani, insan yasaminda biiyiilk 6neme sahip oldugunu diisiinmektedirler.
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“Erken Cocukluk Doneminde Diisiinme Becerileri (")gretilebilir mi? Diisiinme
Gelistirilebilen Bir Beceri midir?” sorusuna iliskin 6gretmen goriisleri

Katilimc1 6gretmenlerin goriisleri:

K1: “Kesinlikle ogretilir, ogretilecegi en giizel zaman bu zaman. Diisiinme becerileri
gelistirilebilen bir beceridir”.

K2:“Okul oncesi donemde basitten karmagsiga dogru bir siralama yer almaktadir.
Cocuklarin yas ve gelisimlerine gore verilebilir. Diigiinme becerileri gelistirilebilen bir
beceridir”.

K3: “Rehberlik yapilabilir, ogretilebilir. Bu konu da ¢ocuklara baski uygulamamak
gerekir. Cocuklar yeterince yaraticidir bu konuda. Daha da gelistirmeleri saglanabilir.
Tabiki de gelistirilebilir bir beceridir”.

K4: “Ogretilebilir mi konusunda ¢ok emin degilim ama kazandirma adina belki bir
temel olusturulabilir. Yavas yavas kazandirma konusunda bir yol ¢izilebilir. Gelistirilebilir
evet”.

KS: “Ogretilebilirde egitilebilir de. Daha ¢ok model olma seklinde olmalidir. Evet
gelistirilebilir”.

Ke6: “Ogretilebilir ama bir kisminin kalitsal oldugunu diisiiniiyorum. Bir kismimin da
ogretilebilir oldugunu. Gelistirilebilen bir beceridir”.

K7:“Bu dénemde ogretilmeli, eger bu donemde ogretilmezse birine bagl olarak yagar
diistincelerinde. Bu donemde 6gretmemiz gerekir. Tabi ki gelistirilebilen bir beceridir”.

K8: “Farkli yaklasimlarla, ¢ocuklara farkli bakis agist kazandirmak. Onlarin hayal
gli¢lerini, empati kurmalarini, bu bilinci kazandirmayi ifade eder. Gelistirilebilen bir
beceridir”.

K9: “Ogretilebilir, cocuklar hayal giiclerini kullanarak, resim ederek diisiinme
becerilerini agiga ¢ikarirlar. Kesinlikle gelistirilir”.

K10: “dilenin destegiyle ogretilebilir diye diigiiniiyorum. Evde ¢ocukla sohbet
edilebiliyorsa, ya da hikdye okunuyorsa ¢ocuga, o ¢ocukta etki edebiliyor bunu swnifta da
hissedebiliyorum. Aile ile iletisimi olmayan c¢ocukta ¢ok fazla o6grenebilecegini
diistinmiiyorum.”

K11: “Ogretilebilir, ézellikle oyunlarla, yaptigi etkinliklerle ve kaliba sokulmamus
ogrenme teknikleriyle 6gretilmeli. Evet, ogretilebilen ve gelistirilebilen bir beceridir”.

K12: “Ogretilebilir ézellikle anaokulunda drama ile biz bunu gercgeklestiriyoruz. Ya da
cocuklara okudugumuz hikdyelerin geri doniisiinii aliyoruz. Onlara sorular sorarak ne kadar
ne diizeyde bize geri dondiiklerini ol¢iiyoruz. Bazen de hikdye kitaplarinin resimlerine
bakarak bize anlatiyorlar. O sirada hayal giicleri, diisiincelerini ne kadar gelistirebildikleri
ortaya ¢itkryor. Diisiinme kitap okumayla gelistirilebilen bir beceridir”.

K13: “Kesinlikle 6gretilebilir. Bununla ilgili teorik anlamda da pratikte de ¢cok fazla
calismalar yaptik, meslegin icindeyiz aktif bir sekilde. 5 yasinda bir ¢ocuga pazilin
parc¢alarini verip pazili hi¢ gostermeden, seklin sonunda su ¢ikacak deseniz dahi ¢ocuk onu
sistematik bir sekilde bir araya getirip ogretmenimin dedigi bu deyip de ¢ikarabilir. Sosyal
ogrenme ile saglanabilir. Diisiinme becerileri hem kalitsaldir hem de ¢evrenin etkisiyle
gelistirilebilir”.

K14: “Ogretilebilir ve gelistirilebilir bir beceridir”.
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Katilimer Ogretmenlerin tiimii, “diisiinme gelistirilebilen bir beceridir” goriisiine
katilmaktadirlar. Gelistirilebilir bir beceri oldugunu diigiinen bazi katilimcilar(K13, K6)
Ogretmenler goriislerinde kalitimsal faktorlerinde rol oynadigini belirtmislerdir.

“Sinif ici uygulamalarmmizda diisiinme becerilerine yonelik ne gibi uygulamalar
yapiyorsunuz? Cocuklarda yaratict diisiinmeye yonelik ne gibi uygulamalar
yapiyorsunuz? Cocuklarda elestirel diisiinmeye yonelik ne gibi uygulamalar
yapiyorsunuz? Cocuklarda problem c¢ozmeye yonelik ne gibi uygulamalar
yapiyorsunuz? Yeterince uygulama yapamamanizin sebepleri nelerdir?” Hakkindaki
Goriisleri

Goriisme yapilan o0gretmenlerin iici (K2, K4, K10) diisiinme becerilerine yonelik
sinifta yer verilen uygulamalarda en ¢ok Tiirkce dil etkinligine yer verdiklerini belirtmislerdir.
fkisi (K7, K12) ise sanat etkinliklerine yer verdigini, (K3) pargali oyuncaklara, (K13) ise
cocugun sinifa girdigi andan itibaren basladigini, bir diger katilimer ise (K14) ¢ocugun kendi
tirettigi cevaplardan yola ¢ikarak diisiinme becerilerine yonelik uygulamalara bu sekilde yer
verdigini belirtmistir. Yaraticit diisiinmeye yonelik uygulamalarda ise 6gretmenlerin biiytlik
cogunlugu (K5, K6, K7, K8, K9, K11, K12) sanat etkinliklerine yer verdigini belirtmistir. Bu
konuda bagka bir katilime1r 6gretmen (K13) cocuklara agik uglu sorular sorarak ve onlari
serbest birakarak bu uygulamalarda yer verdigini belirtmistir. Elestirel diisiinmeye yonelik
uygulamalarda 6gretmenlerin yedisi (K3, K4, K5, K6, K7, K8, K11) hata yaptiginda ¢ocugun
kendisini anlamasinin saglamaya ¢alismakta, elestiriye agik olmalarii sagladiklarini
belirtmislerdir. Problem ¢dzmeye yonelik yapilan uygulamalarda ise, katilimcilarin ikisi (K5,
K7) Tirkge dil etkinliginde hikayeyi yarim birakarak, sorular sorarak yer verdigini, diger bes
katilimei ise (K8, K11, K12, K13, K14) sinif i¢inde yasanilan problemlerden yola ¢ikarak
problem ¢ézmeye yonelik uygulamalar yaptiklarini belirtmislerdir. Bu uygulamalara yeterince
yer vermedigini diisiinen katilime1 6gretmen (K4) bunun nedeninin sinif mevcudunun fazla
olmasma ve smifin fiziki olarak yetersiz olmasindan kaynaklandigini belirtmistir. Diger
katilimc1 (K7) ise mesleki kideminin az ve smnifinin biiyiikligiinlin yetersiz olusundan
kaynaklandigini sdylemistir.

Katilimcilarin bazi goriisleri sunlardir:

K1: “Cocuklarin diisiinme becerilerini gelistirmek icin otoriteye karsi gelmelerini
saglarim. Yani sinif icinde onlara oyun odasina gidecegiz diye soz verip sonra bundan
vazgegtigimi soylerim. Boylece ¢ocuklarin sorgulamalarim, diigiinmelerini saglarim. Yaratict
diisiinmeye yonelik uygulamalarda ise daha c¢ok drama etkinlikleri kullandim, bu
uygulamayla gergeklesecegini diistiniiyorum. Elestirel diistinmeye yonelik, ¢ocuklara birebir
kendilerini elestirmelerini istiyorum. Her seye elestirel yaklasmalarini saglyyorum. Problem
cozmeye yonelik uygulama olarak; Tiirkge dil etkinligi, drama ve oyundur.”

K13: “Diisiinme becerisi ¢ocugun swnifa girdigi andan itibaren bagslar. Yaratici
diisiinme becerisini ¢ocuklara acik uglu sorular sorarak ve serbest birakilarak sagliyorum.
Elestirel diistinme becerisinde ise o6gretmen rol model olmall ve herkesin hata yapabilecegini
hissettirmelidir. Problem ¢6zme becerisi uygulamasini sinif icinde yaganilan bir problemden
vola ¢ikarak sinif ici uygulamalarinda yer veriyorum.”

“Egitim siireci uygulamalarinda genellikle hangi yontem ve teknikleri
kullanirsimiz? Yapilandirilmis etkinlikler uygulamak cocuga neler kazandirir? Yarn
yapilandirilmis ya da yapilandirilmamis etkinlikler cocukta diisiinme becerilerinin
gelisimine nasil katki saglar?” Hakkindaki Goriisleri

Katilimcilarin dordi (K1, K2, K6, K9) en c¢ok kullandiklar1 yontem ve tekniklerin
yaparak yasayarak 6grenme teknigi oldugunu belirtmislerdir. Diger dordii ise (K3, k5, K7,
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KI11) gosterip yaptirma yontemi oldugunu, dort katilimci 6gretmenimiz ise (K8, k10,
K11,K12) soru cevap yontemi oldugunu ifade etmislerdir. Katilimer (K13) yapilandirilmisg
egitimde kullanilan tekniklerin tiimiinii kullandigmi, (K14) ise oyun temelli teknikler
kullandigin1 belirmistir.

Katilimcr 6gretmenlerimizin kullandiklar1 yontem ve tekniklere baktigimizda yas
grubu, etkinlik, zamana gore degistigini ve birden fazla etkinligi giin i¢inde etkinliklerde
kullandiklar1 gézlemlenmistir.

Katilimcilardan (K13) yapilandirilmig egitimin ¢ocugu olumlu yonde etkiledigini, neyi
ne zaman yapacaginin belli oldugu i¢in zaman kaybinin olmadigin1 ve bu yiizden ¢ocugun
gelisimine olumlu etki ettigi gortisiindedir. Diger katilimcilar (K13 hari¢) ise yapilandirilmis
egitimin ¢ocuga bir seyler katmadig1 goriisiindedir.

“Diisiinme becerilenin o6gretiminde okul yonetimine diisen gorevlerin neler
oldugunu diisiiniiyorsunuz? Yoneticilerin bakis acisiyla basarili 6grenme siireci sizce
nedir?” Hakkindaki Goriisleri

Katilimer 6gretmenlerin bir kismi (K1, K11) diisiinme becerilerinde okul yonetimine
diisen gorevlerin gezi diizenlemesi oldugunu diistinmektedir. Biiyiik cogunlugu ise (K2, K3,
K4, K5, K7, K12, k13, k15) diisiince becerilerini gelistirmek amacli materyal (arag- gereg)
saglama, ortam1 hazirlamak, gilivenlik ihtiyact oldugunu, diger katilimcilar (K8, K9, K10)
okul yoOnetiminin rehberlik etmesi ve Ogretmeni bilgilendirmesi  goriisiindedir.
Gortismecilerden biri (K14) okul yonetimi veli bakis acisini1 degistirmeli, aile egitimi vermesi
gerektigini diistinmektedir. Bir diger katilimci ise (K17) siniflardaki 6grenci sayisinin
diisiiriilmesi gerektigini belirtmistir.

Y oneticilerin bakis agisiyla basarili 6grenme siirecini katilimeilarin i¢ii (K5, K8, K9)
ogrencilerden alman geri doniit oldugunu diisiinmektedir. Ikisi ise (K6, K13) egitim-
ogretimde aktif olunmas: ve egitim kademesinde basarili olunmasini belirmislerdir. Ugii ise
(K7, K10, K12) basaril1 6grenme siirecini velini memnun olasi1 seklinde ifade etmistir.

“Cocuklarda diisiinme becerilerinin gelisimine yonelik ne gibi aile katilim
calismalar1 yapmaktasimiz? Aile tutumlarinin sizin bu konuda 6gretmek istediklerinize
ne gibi etkisi vardir?” Hakkindaki Gorisleri

Katilimer 6gretmenlerin biiylik ¢ogunlugu (K2, K3, K4, K10, K11, K15, K16)
cocuklarda diisiinme becerisinin gelisimine yonelik aile katilim calismasi olarak proje
uyguladiklart goriisiindedir. Goriismeci (K5 ) ise aile katilim calismast olarak eslestirme
kartlar1 uyguladigin1 belirtmektedir. Digeri ise (K1) ailenin kitap okumasi oldugunu
sOylemistir. Katilimc1 (K8) ise zayif oldugumuz tek nokta aile katilim ¢alismalari. Ciinkii
anne babalar c¢alisiyorlar ve bu nedenle ¢ocuklara zaman ayiramayarak kaliteli vakit
geciremediklerini ifade etmistir. Katilimc1 6gretmenlerin tiimii aile tutumlarinin diisiinme
becerileriyle ilgili ogretmek istediklerine etki ettigini belirtmistir. Eger cocukla vakit
geciriliyorsa, onunla ilgileniyorlarsa, baskici tutum sergilemiyorsa olumlu etkiledigi
goriisiindedirler.

4- SONUC VE TARTISMA

Hayatimizin her alaninda karsimiza ¢ikan sorunlara karsi diisiinme becerilerimizi
kullaniriz. Diisiinerek hayatimizdaki sorunlarimizi ¢ézmeye ¢alisiriz. Diisiinme becerilerinin
temeli okul 6ncesi doneme dayanmaktadir. Okul 6ncesi,¢ocuklarin en bilgi ve davranis alict
oldugu donemdir ve daha duyarlidirlar. Okul Oncesi 6gretmeni bunlari bilerek c¢ocuklarin
desteklenmesi adina onlara diisiinme becerilerinin gelismesine yonelik uygulamalara sinif
icinde mutlaka yer vermelidir.Okul 6ncesi ¢ocuklarda felsefe konulu calismasinda, diisiinme
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egitimi sonunda c¢ocuklarda bireysel hareket etme ve Ozgilin climleler kurabilme
yeteneklerinde gelisme oldugu sonucuna ulagsmig(Okur, 2008). Bu sonug¢ bizim caligma
sonuclariyla benzerlik arz etmektedir.

Diisiinme becerileri 6gretiminin okul dncesi ¢ocuklar i¢in kolay ve uygulanabilir
oldugu, ¢ocuklarda var olan diisiinme becerilerinin egitim yoluyla gelistirilebilecegi ancak
mevcut egitim sistemimizde okul Oncesi egitim kurumlarinda diisiinme becerileri
egitimi/dgretiminin egitim programi icerisinde yer almadigi ve 6gretmenlerin bu kapsamda
yeterli donanima sahip olmadiklari1 sonucuna ulagilmaistir.

Arastirmada elde edilen sonuglaragore kendileriyle goriisiilen okul 6ncesi 6gretmenleri
genel olarak diistinme becerilerinin okul Oncesi donemde kazandirilabilecegini
diisiinmektedir. Aslinda diisiinme becerilerinin 6gretimi ile ilgili ¢aligmalarin tamami bu
becerilerin 6grenilebilir beceriler olduklar1 varsayimina dayanmaktadir. Alan yazinda bu
varsayimi destekleyen ¢aligmalara(Okur, 2008).Rastlanmaktadir.

Lipman(1991)’a gore diisiinme egitiminin erken yaslarda verilmeye baslanmasi ile
sorgulama, elestirme, alternatif 6nerme, kuskuyla yaklagma, dogrulugu test etme ve tutarlilik
gibi hem bilgi hem de ahlak ve kisilik gelisimi bakimindan gerekli araclar ¢ocuklara erken
yaslardan itibaren saglanmis olacagi sonuglar1 sonuclarimizla értiismektedir.

Diger taraftan katilimcilar diisiinme becerileri egitimine erken yaslarda baslanmasini
destekliyor gériinmekte, birlikle diistinme becerilerinin 6gretiminde aile ve ¢evrenin dnemine
dikkat ¢ekmektedir. Bu dogrultuda katilimecilar okul 6ncesi kurumlarda yapilan ¢alisma ve
etkinliklere ailelerin destek vermelerini beklemektedir. Egitimde ¢evre ve ailenin Onemi
yadsinamaz. Ciinkii okul 6ncesi donem, ¢gocugun bedensel ve zihinsel gelisiminin hizli oldugu
yillardir ve g¢evre kosularinin, bireyin zihinsel gelismesinde ve diisiinme yeteneklerine biiytik
etkisi vardir. Ancak bu aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin bu noktalara 6zellikle
degindikleri goriilmektedir. Buradan hareketle okul 6ncesi donemde verilecek olan diisiinme
becerileri egitimi ve bu amacgla hazirlanacak olan Ogretim programi ve etkinliklerinin
gelistirilmesi sirasinda gevre ve aile unsurlarinin mutlaka dikkate alinmalariin gerekli oldugu
cikarimi yapilabilir. Diigiinme becerileri 6gretiminin yalnizca cocuklara yonelik olarak
hazirlanip uygulanmasi bu becerilerin istenilen diizeylerde kazanilmasini saglamayabilir.

Mutlu ve Aktan (2011) da okul 6ncesi kurumlarda 6gretmen, veli ve ¢ocuklara yonelik
birbirlerini destekleyecek ve tamamlayacak sekilde uygulamaya yonelik diisiinme egitimi
programlarinin hazirlanmasi gerektigini belirtmektedir. Bu sonuglarda bizim bulgularimizla
benzerlik arz etmektedir.

Katilimer goriigleri incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin okul Oncesinde
diisinme becerileri 6gretimi kavramindan daha ¢ok problem c¢6zme ve yaraticilik
becerilerinin 6gretimini anladiklar1 goriilmektedir. Katilimeilar problem ¢ézme ve yaratict
distinme becerilerinin okul 6ncesi donemde verilmesine olumlu bakmakta ve bu becerilerin
okul o6ncesi dénem cocuklarinca kazanilabilecegini diisiinmektedir. Hatta bazi katilimecilar
cocuklarin zaten yaratict olduklarmi ve Ogretmene diisen gorevin bu beceriyi
sinirlandirmamak  oldugunu dile getirmistir. Ote yandan elestirel diisinme becerilerinin
katilimcilardan kiiciik bir bolimii tarafindan dile getirildigi goriilmektedir. Bu donem
cocuklarmin biligsel gelisimleriyle ilgili olsa gerek katilimcilar elestirel diistinme ve
sorgulamanin 6gretimini daha az dnemsiyor durmakta hatta elestirel diisiinme ve sorgulama
becerilerini yaratict diisinme ve sorumluluk gibi beceri ve davraniglar agisindan
yorumlamaktadir. Bu bulgular 1s18inda okul 6ncesi 6grencilerine yonelik olarak gelistirilecek
diisiinme becerileri egitiminin daha ¢ok problem ¢6zme ve yaratic1 diisiinmeye odakli olmasi
gerektigi sonucuna varilabilir. Ayrica, katilimer 6gretmenlerin ¢gogu okul yonetiminin basarili
O0grenme siirecine bakis acisinin sene sonu gosteriler oldugunu, okulda sanat etkinligine ¢ok
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yer verilmesinin oldugunu ve velilerin olumlu olarak geri doniit vermesi olarak
tanimlamiglardir.

Conatser (2000), erken ¢ocukluk doneminde gocuklara bir seyi dgretirken, yapilmasi
gerekenleri sdylemek yerine, onlarin kendi yollarin1 bulmalarina izin vermek gerektigini
belirtmis bu sonu¢ bizim arastirma sonuglarimizca desteklenmistir.

Cubukeu(1991), okuloncesi egitimde Ogretmenlerin gozlenebilen davraniglariyla,
cocuklarin zihinsel gelisim ve dil gelisimi 6zelliklerini gostermelerinde ne dereceye kadar
etkili olduklarin1 belirlemek amaciyla yaptigi arastirma sonucunda anasinifi ve anaokulu
cocuklariin (3-4-5 yas), yaslar ile zihinsel gelisimlerinin dogru orantili oldugu; dil gelisimi
acisindan 3 yas grubunda dil gelisim Ozelliklerini gdsterme diizeyi yiiksek, 4 yas grubunda
diisiik, 5 yas grubunda ise tekrar yiiksek bulunmustur. Bu sonu¢ bizim sonuclarimizla
benzerlik gostermektedir.

Yenilmez (2007)’ de Yaraticiligr gelistirmek igin d6gretmen 6grencilere diislincelerini
ifade etmek i¢in firsat vermeli, her diisiinceye saygi duymali, elestiriye yer vermemeli, tek bir
dogru cevaba kilitlenmemeli sonucuyla bizim sonug¢larimiz ortiismektedir.

Gortstilen okul dncesi 0gretmenleri diistinme becerilerinin kazandirilmasinda en sik
yaparak yasayarak, gOsterip yaptirma, proje, oyun ve soru cevap yontem ve tekniklerini
kullanmaktadir. Bunlara ek olarak beyin firtinast ve problem ¢ézme teknikleri de siklikla
kullanilmaktadir. Diger taraftan okul Oncesi 6gretmenleri duruma goére Ogretim yontem ve
tekniklerini  eklektik bigimde kullaniyor gdriinmektedir. Ogretim  etkinliklerinin
gerceklestirilmesinde esneklik okul Oncesi Ogretmenler icin onemli bir degisken olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Dikkat siiresinin kisaligi, ayni anda birden fazla etken {iizerine
diisinememe, ayrintilar1 dikkate almama gibi islem Oncesi donem ¢ocuklarinin gelisim
ozellikleri dikkate alindiginda ortaya ¢ikan bu durum daha iyi anlagilmaktadir. O halde
bulgulara goére okul oOncesi diisiinme becerileri egitiminde farkli Ogretim yontem ve
tekniklerinin bir arada kullanilmasi ve esnek 0grenme ortamlarinin olusturulmasina dikkat
edilmesi gerektigi sOylenebilir.

Sonug olarak bu bulgulardan anlagildig1 gibi okul dncesi egitim donemi diisiinme
becerilerinin  gelistirilmesi, elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasi, bu egitim
doneminde egitim teknolojisinin kullanilmasi yapilandirmact ve 6grenci merkezli egitimlere
Onem verilip ailenin desteginin alinmasi 6nemli sonuglar olarak ortaya ¢ikmustir.

Arastirmamiza katilan Ogretmenlerin  goriisleri arasinda anlamli  bir fark
bulunmamustir.

Oneriler:

Egitim siirecinde aile ve Ogretmenin isbirligiyle aile katilim c¢alismalarina 6nem
verilmesi, cocugun bilhassa egitim, cevresinin diisiinmeyi tesvik edecek bicimde
diizenlenmesi, bu konuda bilhassa okul oOncesi Ogretmenlerin zaman zaman hizmet igi
egitimlerden gecirilmesi Onerilmektedir. Okul Oncesi egitim siireclerinde, diislinme
becerilerinin 6gretiminde kullanilabilecek materyaller, yontem ve teknikler {izerine ¢alismalar
yapilmalidir. Bu ¢alismalar dogrultusunda da okul 6ncesi yonetici ve 6gretmenlerine yonelik
bilgilendirme egitimleri verilebilir. Diisiinme becerilerinin 6gretimine dnem vererek egitim
kurumlarinda farkindalik uyandirilmaya ¢alisiimalidir. Ailelere okul dncesi ¢aginin ¢ocuklari
icin ne kadar onemli oldugu anlatilmali ve ¢ocuklarin kisilik gelisimlerinin biiylik bir
boliimiinii 0-6 yas araliginda olustu§unun Onemi vurgulanmalidir. Biitiin bu amaglarin
gergeklesebilmesi igin okul dncesi egitim zorunlu 6gretim kapsamina alinmalidir.

158



Giiz-2015 Cilt:14 Sayi:55 (148-160) www.esosder.org Autumn-2015 Volume: 14 Issue:55

KAYNAKCA

Alkaya, F. (20006). Elestirel diisiinme becerilerini temele alan fen bilgisi ogretiminin ogrencilerin
akademik basarilarina etkisi. Yiksek Lisans Tezi, Mustafa Kemal Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Hatay.

Anlak, S. ve Dinger, C. (2005). Okul 6ncesi donemde kisiler arasi biligsel problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmesi. Eurasian Journal of Educational Research, 20 pp.

Avcioglu, H. (2005). Etkinliklerle sosyal beceri dgretimi. Kok Yayincilik, Ankara.

Ay, G. (2014). Okul oncesi egitim kurumlart yonetici ve ogretmenlerinin diisiinme becerilerinin
ogretimine yonelik goriigleri. Yayimlanmis yiiksek lisans tezi. Erciyes Universitesi, Kayseri.

Cetingdz, D. (2002). Okul oncesi Egitimi Osretmenligi Ogrencilerinin Yaratict Diisiinme Becerilerinin
Gelisiminin Incelenmesi. Dokuz Eyliil Universitesi, Yiiksek Lisans Tezi, [zmir, Tirkiye.

Conatser, R. M. (2000). How to prep are your preschooler to Harvard. New Orleans: Street car
Publishing.

Cubukcu, Z. , (1991). Okuloncesi Egitimde Ogretmen Davramislarinin Cocuk Gelisimine Etkisi,
Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, A.U. Sosyal Bilimler Enstitiisii, Egitim Programlar1 Ve
Ogretim Anabilim Dali, Ankara.

Ding, A. (2000). Orgiitlerde karar verme ve problem ¢ézme siireclerinde yaratici diisiincenin yeri ve
onemi, Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul Universitesi, Istanbul, Tiirkiye

Facione, P.A. (2000). “The Disposition Toward Critical Thinking: Its Character, Measurement, and
Relations hip to Critical Thinking Skill”. Informal Logic, 20(1), 61-84.

Giines, F. (2012), Ogrencilerin diisiinme becerilerini gelistirme. TUBAR Bartin Universitesi 2012.

Halpern, D. F. (1996). Thought and knowledge: An Introduction to critical thinking. New Jersey:
Lawrence Erlbaum.

Karadeniz, A. (2006). Liselerde Elestirel Diistinme Egitimi, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Gazi
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara, Tiirkiye.

Kékdemir, D. (2003). Belirsizlik durumlarinda karar verme ve problem ¢ézme. Ankara Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Psikoloji Anabilim Dali. (Yayinlanmamis Doktora Tezi).

Ankara.

Lipman, M. (1991). “Squaring Soviet theory with Americanpractice”. Educational Leadership, 48 (8),
72-76.

Mayer, R.E. (1992). Thinking, Problem Solving, Cognition. USA New York: W. H. Fermandan
Company.

Mutlu, E. ve Aktan, E. (2011). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin diisiinme egitimi ile ilgili tutumlarinin
incelenmesi, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 9(4), 799-830.

Nickerson, R. S. (1988), “On Improving Thinking Through Instruction”, dans Review of Research in
Education, vol. 15, 1988, p. 3-57.

Obay, M. (2009). Problem ¢ozme yoluyla elestirel diigiinme becerilerinin geligim siirecinin incelenmesi,
Doktora Tezi. Gazi Universitesi, Ankara.

Okur, M. (2008). Cocuklar icin felsefe egitim programimn alti yas grubu ¢ocuklarimn atiganlik,
isbirligi ve kendini kontrol sosyal becerileri iizerindeki etkisi. Marmara Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Ozden, B. (2005). Egitim fakiiltesi ilkogretim boliimii anabilim dali programlarimin elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimine etkisi. Yiksek Lisans Tezi, Yildiz Teknik Universitesi, Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Istanbul.

159



Giiz-2015 Cilt:14 Sayi:55 (148-160) www.esosder.org Autumn-2015 Volume: 14 Issue:55

Oztung, M. (1999). Yaratici diisiince iizerinde ailenin etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Sakarya Universitesi,
Sakarya.

Romano, G. (1992), Comment favoriser le développement deshabiletés de penséecheznoséléves,
Pédagogie Collégiale, Vol. 6 no:1.

Senemoglu, N. (2005). Gelisim Ogrenme ve Ogretim. (12. Baski). Ankara, Gazi Kitabevi. Tiirk Dil
Kurumu. (2015). Giincel Tiirkge sozliik. http://www.tdk.gov.tr (Erisim Tarihi: 03.01.2015).

Yaman, S. ve Yalgm, N. (2003). Fen bilgisi 6gretiminde probleme dayali 6grenme yaklasiminin
yaratici diisiinme becerisine etkisi. /lkégretim-Online, 4(1), 42-52.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2011). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri (8. Basim). Seckin
Yayincilik. Ankara.

Yenilmez K. ve Yolcu B. (2007). Ogretmen Davramislarinin Yaratic1 Diisiinme Becerilerinin
Gelisimine Katkis1 Sosyal Bilimler Dergisi Sayi: 18 2007.
journals.manas.edu.kg/mjsr/oldarchives/Vol09.../562-1508-1-PB

Zembat, R. ve Unutkan, P. O. (2003). Problem ¢ozme becerilerinin gelisimi. Gelisim ve egitimde yeni
yaklasimlar. Ya-Pa Yayinlar1 [stanbul.

160



