o

ENA

ONLINE

Ir-um.\l‘ of Qualitative Nr\rm?‘* :nldnr.\h;‘-n Cllt 7 /Sayl 2, 2019

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Elestirel Pedagojiye Yonelik Ogretmenlerin Egitim Inanclar:
The Educational Beliefs of Teachers about Critical Pedagogy
Ayhan Aksakalli”

To cite this acticle / Atif icin:

Aksakalli, A. (2019). Elestirel pedagojiye yonelik 6gretmenlerin egitim inanglari. Egitimde
Nitel Arastirmalar Dergisi — Journal of Qualitative Research in Education, 7(2),
583- 605. doi: 10.14689/issn.2148-2624.1.7c.2s.6m

Oz. Bu caligmada, 6gretmenlerin elestirel pedagojiye yonelik sahip olduklari egitim Makale Hakkinda
inanglarmm neler oldugunu ortaya ¢ikarmak amaglanmustir. Calismanin katilimeilar Génderim Tarihi: 05.07.2018
gmaf;sal or{lekleme yontemmewgpre belirlenmistir. Cahsmaylz.uv Tirkiye’nin farkli Diizeltme Tarihi:13.03.2019
illerinde gorev yapan ve degisik branglarda c¢alisan 55 Ogretmen katilmustir.

Ogretmenler ile ii¢ aciklayici kategori esliginde dokuz temel sorudan olusan yari Kabul Tarihi: 22.04.2019
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Nitel veriler fenomenografik analiz yoluyla

analiz edilmistir. Verilerden “6gretmen” agiklayici kategorisi igin egitim inanglari

acisindan iki kategori ve betimleme yollarina iliskin iki kategori, “6gretim programi”

aciklayici kategorisi i¢in egitim inanglar1 agisindan iki kategori ve betimleme yollarina

iliskin iki kategori, “6grenci” agiklayic1 kategorisi i¢in iki kategori ve betimleme

yollarina iligkin iki kategori elde edilmistir. Bu calisma, Ogretmenlerin egitim

sisteminde yer alan {i¢ parametre (6gretmen, miifredat, 6grenci) ile ilgili elestirel

pedagoji agisindan ne tiir egitim inanglarina sahip oldugunu gostermektedir. Elde edilen

bulgular elestirel pedagoji hakkindaki On yargilari Onleyip egitim sistemin

sekillenmesinde yardimci rol oynayabilir.

Anahtar Sozciikler: Egitim, elestirel pedagoji, fenomenografik analiz, 6gretim

Abstract. This study aims to explore the educational beliefs of teachers about critical
pedagogy. The participants of the study were chosen through purposive sampling. The
study included 55 teachers from different subject areas working in different cities in
Turkey. Semi-structured interviews consisting of nine main questions with three
explanatory categories were conducted with the teachers. Qualitative data were
analyzed through phenomenographic analysis. From the data, two categories regarding
educational beliefs were found for the explanatory category “teacher”, two categories
regarding educational beliefs and two categories depicting descriptions were obtained
in the explanatory category “curriculum”, as well as the explanatory category “student”.
This study illustrates the educational beliefs teachers have regarding critical pedagogy
within three parameters in the education system (teacher, curriculum, and student). The
findings may have a role in addressing prejudices about critical pedagogy and shaping
education systems.
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Giris

Antropologlarin, sosyal psikologlarin ve filozoflarin ortak bakis agisina gére inanglar diinya
hakkinda dogru oldugu hissedilen psikolojik anlayis, 6nerme ve sorular olarak
tamimlanmaktadir (Savasc1 Agikalim, 2009). Inanglar, pratik kurallarin genellemelerin,
fikirlerin, degerlerin ve beklentilerin eklektik bir karisimindan olusmaktadir (Tandeur,
Hermans, vanBreak ve Valcke, 2008). Bireyler inanglar dogrultusunda hareket etmekte,
davraniglarda bulunmakta ve kararlar vermektedir (Bandura, 1997; Nisbett ve Ross, 1980).
Ozellikle bireylerin tutumlarmin kaynagim sahip oldugu inanglar olusturmaktadir (Simsek,
Akgemci ve Celik, 2003). Bu inanglar igerisinde 6zellikle egitim sisteminin sekillenmesinde
kendini sik¢a gdsteren 6gretmenlerin sahip oldugu egitim inanglaridir. Egitime iliskin anlay1s
ve dnermeleri iceren egitim inanglar1 ( 6gretmenlerin algilarinin 6gretim programlarinda, sinif
ici davraniglarda, okul, 6gretmen ve 6grenciye kadar olan yaklasimlarinda kendini
gostermektedir(Alkin Sahin, Tunca ve Ulubey, 2014). Ogretmenlerin gerek siif igerisinde
gerekse okulda sergiledikleri davranislarin nedenlerini uyguladiklar1 6gretim programinin
iyilestirilmesi ve 6zellikle gelistirilmesi baglaminda inang sistemlerinin anlagilmasi 6nemli
olarak goriilmektedir (Bauch, 1982; Buchmann, 1984; Clark, 1988). Ogretmenlerin rol ve
sorumluluklari, benimsedikleri mesleki deger ve etik ilkelerin, dgretimi planlama, uygulama
ve degerlendirme, 6gretim programina gore hareket edilip edilmeyecegi, ders igeriklerini
belirleme ve segme gibi gorevlerinin ve sinif yonetimi becerilerinin sahip olduklari
inanglarina gore agiga ¢iktig1 sdylenebilinir (Alkin Sahin, Tunca ve Ulubey, 2014).

Kagitcibasi (2006) inanglari, belirli bir konudaki diislincenin son derece kabul gérmiis
tutumlar olarak ifade etmektedir. Bu tutumlar ise biligsel ve duyussal parametreleri
bulunduran bir sistem olarak kendini gdstermektedir. Ozellikle tutumla ilgili bilissel dzellikler
inanglardan meydana gelmektedir. Inanglar ise nesne ilgili bireyin sahip oldugu bilgi ve
diisiincelerden olusmaktadir (Freedman, Sears ve Carlsmith, 2003). Tavsanci’ya (2005) gore
nesnelere ya da olgulara yonelik olumlu veya olumsuz tutumlar beraberinde olumlu ve
olumsuz inanglar1 da tagimaktadir. Bunun sonucu olarak ise kisilerde agiga ¢ikan inang
sistemleri ister istemez davranislarinda da bir degisim meydana getirecektir (Bandura, 1997).
Bu davranis degisiklikleri ise inang¢larin sosyal ve kiiltiirel yasamda énemli bir parametre
olarak kendini gostermesine neden olacaktir (Yilmaz, Altinkurt ve Cokluk, 2011).
Bandura’nin (1997) da ifade ettigi gibi inanglar insan davranislarinin ortaya ¢ikmasinda
gercek deneyimlerden daha ¢ok etkiye sahip ciddi bir kiiltiirel unsurlardir.

Egitim Inanclar

Egitimin niteligini belirleyen bir¢cok temel degiskenlerden biri de 6gretmenlerin sahip oldugu
egitim inanglaridir. Ogretmenlerin mesleki bilgi ve becerileri, egitime yonelik yaklasimlari,
inanglar1 ve bu dogrultuda atacagi adimlar egitimin niteligini degistiren dnemli etmenler olup
ozellikle bunlar igerisinde, egitim ve dgretim arasindaki iliskiyi belirleyen en 6nemli unsurun
ogretmenlerin sahip oldugu inanglar oldugu sdylenebilir (Hney, Czerniakve Lumpe,
2003).Yero’nun (2002) ifadesiyle 6gretmenlerin kendisiyle, baskalariyla ve ¢evresindeki
diinyayla ile ilgili olarak ulastig1 yargilar ve yaptig1 degerlendirmeler egitim inanglar1 olarak
meydana gelmektedir. Ayn1 sekilde Yero (2002) 6gretmenlerin egitimden kaynakli egitim
inanglarinin, belirli eylemlerin nedenselligi ya da anlami gibi seylerle ilgili oldugunu da ayrica
dile getirmektedir Egitim inanglar1 diinyanin nasil isledigine iliskin olarak bir kiiltiiriin
insanlarinca paylasilan ortak goriislerdir. Bu ortak goriisler gegmisin yorumlanmasina ve
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gelecegin kestirilmesine de yardimc1 olmaktadir (Yero, 2002). Sisman (2002), egitim
inanglarinin kiiltiirlin en derin ve soyut yoniini olusturup diger kiiltiirel 6gelere bi¢im vererek
insanlarin ya da sosyal gruplarin i¢inde yer aldiklar1 gevreye karsi tutum ve tavirlarini da
belirledigini ifade etmektedir.

Yapilan calismalar egitim inanglar1 ile benimsenen egitim felsefesi arasinda da ciddi iliskiler
oldugunu gostermektedir(Livinsten, Mcclain ve Despain 1995; Pajares, 1992; Silnernail,
1992a).0zellikle Pajares (1992); Silvernail (1992a, 1992b); Livinsten, Mcclain ve Despain
(1995); Levin ve Wadmay (2005); Rideout (2006) tarafindan yapilan ¢aligmalarda egitim
inanglariin sahip olunan egitim felsefesine dayali olarak da olustugu ifade edilmektedir.
Bunun sonucu olarak ise egitim inanglarinin benimsenen egitim felsefesine gore bicimlenmesi
ve 0gretmenin siniftaki davranislarina yansimasi s6z konusu olmaktadir. Bagka bir deyisle,
Ogretmenin egitim felsefesi, hangi inanglara ve davranislara sahip oldugu onun nasil bir
Ogretmen oldugunun da gostergesidir (Oguz, Altinkurt, Yilmaz ve Hatipoglu,
2014).Bilinglenmeyi ve zihinlerin aydinlanmasini hedefleyen elestirel pedagoji, 6gretmenlerin
sahip olduklar1 inanglar ile egitim felsefesinin bir tehdit olusturmaktan daha ¢ok 6zgiin ve
Ozglir bireylere dontistiirmesi gerektigini ifade ederek standartlardan farkli bir pedagoji olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Gatto, 2016).

Buraya egitim inanglari ile elestirel pedagojinin iliskiisni kuran bir gegis ciimlesi yazilmali.

Elestirel Pedagoji

Giiniimiizde egitimde 6nemli bir alternatif yaklagim olan egemen ya da ana pedagojinin goz ardi
ettigi fakat egiten ile egitilen arasindaki baskici ve hiyerarsik iliskiyi ortadan kaldirmak ve
egitimde 6zneleri 6zgiirlestirmeyi hedefleyen yaklasim elestirel pedagoji olarak
tanimlanmaktadir (Inal, 2010).Insanin siirekli degisen ve bundan kagamayan bir varlik oldugunu
diisiinecek olursak, insan1 tanimlamaya ¢alisan ana pedagojinin neden elestirilere maruz
kaldigini anlayabiliriz. Insan1 bicimlendirmeyi hedefleyen egemen pedagojinin temel argiimani
davranisg1 yaklasim ekseninde dénmektedir. Oyle ki egitimin tanimimni1 ve uygulamasini
davranig¢1 yaklagimi dikkate alarak yapmaya ¢aligmaktadir. Egemen pedagojiye gore egitim,
istendik yonde davranig degistirme siireci olarak tanimlanmaktadir. Kisaca egitim bireyi
sekillendirmekten ibarettir. Fakat bu egitim tanimlamasi bireyleri elestirel diisiinme giiciinden
uzaklastirdig: diistiniilmektedir (Yilmaz ve Altinkurt, 2011). Elestirel pedagoji
yaklasimcilaridevlete bagli okullarda ve buralarda kullanilan egitim programlar araciligiyla
kendini ifade etmekten uzak, i¢ine kapanik 6z gilivenleri sekteye ugramis ve itaatkar bireyler
yetistirdigini ileri siirmektedirler (Chomsky, 2007). Buna kars1 egitim sekil vermekten ¢ok
Ozgiirlestirmenin araci olarak kendini gostermelidir. Bu anlamda elestirel pedagoji
yaklagimcilari egitimi, insanlagmanin bir araci olarak gérmektedirler. Ozgiirlestirici pedagojik
yaklasim olarak da siniflanan (Y1ilmaz ve Altinkurt, 2011) elestirel pedagoji her ne kadar ¢ok
eski bir tarihe de sahip olsada bu yaklasim ile ilgili iddialarin olgunlagsmasini giiniimiiz
egitimcileri ortaya koymustur. Bunlar igerisinde Freire, Apple, Giroux gibi elestirel egitimciler
Frankfurt okulundan yola ¢ikarak egitimi yeniden yapilandirma girisimlerinde bulunmusglardir.
Ozellikle egitimi sadece okullarda gergeklesecek bir dgretim faaliyeti olmadigini dile
getirmislerdir (McLaren, 2011).

Elestirel pedagojik yaklasim genel olarak egitim sorunlarin tartisan bir egitim yorumu olarak da
diistinebilir (Y1lmaz ve Altinkurt, 2011). Bu yaklasim mevcut egitim tanimlarin1 yeniden ele alip
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farkli tanimlamalarla yeni bir egitim yorumu inga etmeye ¢alisir. Dolayisiyla bu yaklagimda
dikkate alinan sey egitim igerisinde yaptigimiz seyleri neden yapiyoruz ve neden alisagelmis
klasik veya geleneksel anlayis ile bunlar1 yapiyoruz? Devlet egitim verirken gozettigi asil amag
nedir? Gibi sorulara da yanitlar arayan bu yaklagim orgiitsel felsefi bir akim olarak da
tanimlanabilir (Giroux, 2009). McLaren’e (1999) gore ise elestirel pedagojik yaklagim 6zellikle
elestirel teorinin diyalektik dogas1 okul gibi egitim kurumlarinin sadece bir endoktrinasyon,
sosyalizasyon ya da egitim alani olarak degil, ayn1 zaman da 6grencileri yetkilendirmeye ve
kendi kendilerini dontistiirmeye tesvik eden kiiltiirel bir alan olarak goriilmesini saglar. Elestirel
pedagojik yaklasim, egitim ve siyaset ile egitsel pratikleri, glindelik hayatta ve dersliklerde
iktidar iliskilerinin yeniden iretilmesi arasindaki iligskiyi sorunsallagtirir (Fischman ve Mclaren,
2005). Althusser’e (1991) gore okul, dolayisiyla egitim, ideolojik aygitlar iginde etki
bakimindan en gii¢lii olanidir ve benimsenen ideolojik kaliplar1 6gretmenve kitaplar aciligiyla
Ogrenciye sunar; boylece hakim paradigmanin degerlerini olumlayarak, bu paradigmanin kurgu
ve planlamasini yapan kesimlerin politikalarina eslik eder.

Elestirel yaklasimi benimseyen egitimciler pedagojiyi bir iktidar pratigi olmakla birlikte siyasal
giiciin tesis edilip mesrulastiriimasinda énemli bir etken olarak gérmektedirler (Inal, 2010).
Elestirel yaklasimci pedagoglar ortaya ¢ikan farkli sesleri tanimak igin mevcut egitim felsefeleri
ve egitim sisteminin pek de yeterli olmadigin1 vurgulamaktadirlar. Bundan dolay1 daha etkili
bilincin ortaya ¢ikabilmesi i¢in mevcut pedagojinin yeni bir anlam arayigina girip egitimde ciddi
doniistimler gergeklestirerek pedagojinin demokratiklestirilmesinin gerekliligi kendini
gostermektedir (Inal, 2010).

Charlot’un (1976) ve Giroux’in (2008) ifade ettigi gibi egitim, hem politik hem de sinifsal bir
anlama sahiptir. Politik yiizlinli her ne kadar agiga ¢ikarmasa da 6zellikle 6gretmen ve
dgrencileri bigimlendiren gizli ideolojik bir aygit olarak durmaktadir. Ozellikle egitim
materyallerinden 6gretim programi, 6gretmen ve dgrencileri yonlendiren politik bir silah gibi
kendini gostermektedir. Bu anlamda 6gretim programi ve onunla beslenen 6gretmenlerin ¢ok da
tarafsiz oldugu iddia edilemez (Apple, 1998). Ozellikle Freire nin (1981) de dedigi gibi tarafsiz
egitim siireci diye bir sey yoktur. Egitim, ya gen¢ kusagi mevcut sistemin inang kiiltiiriiyle
biitlinlestirmeyi hedefleyen bir ara¢ ya da bireylerin kendilerini kesfetmelerini saglayacak bir
Ozgiirliik pratigine doniistiiriir. Benzer sekilde Freire (1981) elestirel bir ruhla beslenen
radikallestirme daima yaraticidir diyerek radikallestirme, kisinin se¢tigi konuma artan baghigini
artirmakla birlikte somut, nesnel gercekligi doniistiirme ¢abasi i¢in daha fazla katilim
gerektirdigini ifade etmektedir. Radikallesmeyi saglayacak parametrelerden biri olan gilinlimiiz
okullar1 maalesef demokratik ideallerin pesinden gitmekten ¢ok, gerek 6gretim programi gerekse
okul bilgisindeki alternatif ¢esitliligi, hakim kiiltiirel ve sinifsal gii¢lerin inang sistemleri
iizerinden sekillendirip sirket ve neoliberal gruplarin hizmetine girmis olarak durmaktadir.
Bunun sonucunda ise test giidiimlii 6gretim programi ve yarismaci etik giindeme gelmektedir.
Bu durum, 6gretmenlerin i¢inde ¢alistiklar1 derslik, 6gretim programinin ve okulun tarafsiz
mekanlar olmadig1 ger¢egini karsimiza ¢ikarmaktadir (Kincheloe, 2004). Kisaca, okullarda
ogretilen bilgiler nesnel ya da tarafsiz degil, belirli bicimlerde diizenlenip yapilandirilmaktadir.

Oysaki 6grenenleri diinyay1 degistirmeye yonelten elestirel pedagojik yaklasim, okullardaki
entelektiiel ugrasi, diisiince ve pratikleri birlestirerek yeniden tanimlama ve doniistiirmeyi
amaclamaktadir (Aronowitz ve Giroux; 1991; Sagiroglu, 2008, 2013). Elestirel pedagoji
yaklagimini benimseyen pedagoglar gelismis 6gretim metot ve programlarini gormemezlikten
gelmemekte hatta onlarin yerine gegme gibi bir niyette de degillerdir. Oyle ki var olan egitim
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sistemine, ders kitaplarina ve 6gretim programina elestirel bir dil ile yaklagsarak katkida
bulunmay1 hedeflemektedirler. Bu anlamda elestirel pedagojik yaklagim egemen olan inang ve
uygulamalarda gerek dgretmenlerin gerekse 6grencilerin karsilastiklart problemleri ¢c6zmeye
yardimc1 olan bir egitim arglimani olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Elestirel pedagojik yaklagim
Ogretmen, Ogretim programi ve egitim sisteminin karmasikligindan kaynakli sorunlar ile sinif
ortaminin karmasik sosyal dokusundan dolay1 aciga cikan sorunlari ¢6zmek ve en 6nemlisi her
bir 6grencinin daha 6zgiir diislinebilmesini saglamak i¢in gerekli bir argiiman olarak kendini
gostermektedir (Riasati & Mallaei, 2012).

Elestirel pedagojik yaklasim mevcut egitimdeki inang sisteminin yarattig1 ice kapanik, kendini
ifade edemeyen ve kimlik sorunlari yasayan 6gretmenleri daha 6zgiin bir kimlige biiriindiirmeyi
hedeflemektedir. Bu agidan elestirel pedagoji ezilenlerin yaninda yer almakta, diinyayi
doniistiirmek i¢in hale umudunu kaybetmemis egitim neferleri i¢in tarihsel, kiiltiirel ve siyasi
etik acisindan yonlendirmelerde bulunmaktadir (McLaren, 2011). Ozellikle 21. yiizyil icerisinde
pedagojik paradigmalarin biiyiik bir hizla evrildigi disiinecek oldugumuzda bu paradigmay1
meydana getiren unsurlardan biri olan 6gretmenlerin; 6grenci, okul, 6gretim programi, egitim
yoneticileri, egitim uzmanlari, meslektaslar ve insan topluluklari ile ciddi isbirligi yapmasi
gerektigi goriilmektedir.

Bu calisma 6gretmenlerin, egitim sisteminin sekillenmesinde 6nemli yerleri olan 6gretmen,
Ogretim programi ve 6grenci faktorleri agisindan elestirel pedagoji ile ilgili egitim inanglarinin
neler oldugunu agiga ¢ikarmayi amaglamustir. Alanyazin incelendiginde elestirel pedagojinin
farkli degiskenler agisindan arastirildig goriilmektedir. Bunlar igerisinde 6zellikle Aksakalli ve
digerleri (2018) elestirel pedagojinin akademik basar1 ve sinif ikliminde meydana getirdigi
degisimleri inceleyerek elestirel pedagojinin dzgiirlestirici yoniine dikkat ¢ekmeye galigmislardir.
Bunun yani sira 6gretmenlerin epistemolojik inanglari ile elestirel pedagoji arasindaki iligkiden
yola ¢ikilarak 6gretmenlerin calistig1 egitim kademesi ve 6grenim goriilen alanlar arasindaki
epistemik inanglar1 vurgulayan ¢alismalar goriilmiis olup (Biger, Er ve Ozel, 2013 ; Taskin,
2012 ; Alkin ve Senar, 2014) fakat bire bir elestirel pedagoji ile egitim inanglari arasindaki
iligkiye dikkat ¢eken herhangi bir aragtirmaya rastlanilmamistir. Bu anlamda bu ¢alismanin
amaci 6gretmenlerin elestirel pedagojiye yonelik egitim inanglarin1 giindeme getirerek
Ogretmenler arasindaki 6zgiirliik¢ii dilin ne kadar 6nemli oldugunu vurgulamaya ¢aligmistir.
Ozellikle bagimsiz 6gretim programi olusturma, kendi inang ve eylemlerini sergileme ve
ogrencileri elestirel sorgulama kabiliyetine eristirme agisindan 6gretmenleri cesaretlendirerek
daha sonraki ¢aligsmalara da olumlu bir zemin hazirlayacag: diisiiniilmektedir. Bu genel amag
dogrultusunda ele alinan ¢alismada; 6gretmen faktorii, 6gretim programi ve 6grenci faktorii
acisindan 6gretmenlerin elestirel pedagojiye yonelik egitim inanglar1 nelerdir? sorusunacevap
aramistir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu ¢alismada arastirma deseni olarak fenomenografik arastirma modeli se¢ilmistir.
Budesendegecen fenomen terimi felsefi anlaminda goriingii olarak da tanimlanmaktadir (Akarsu,
1975). Duyular tarafindan elde edilen her sey fenomen olarak degerlendirilmektedir. Bireyler
ayn1 ortamda yagsamalarina ragmen olay ve olgular farkli bir sekilde algilayip
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yorumlamaktadirlar (Cekmez vd., 2012). ilk kez Isvigreli bir grup arastirmaci tarafindan
kullanilan fenomenografik aragtirma deseni, bireylerin kendilerini saran diinyanin ¢esitli

yonlerini karakterize eden bir desenolarak kendini gostermistir (Cepni, 2007). Akerlind’a (2005)

gore fenomenografi 1980°1i yillardan beri kullanilan bir arastirma stratejisidir. Morton’a (1981)
gore ise fenomenografik arastirma yaklagimi insanlarin bir fenomeni anlama, anlamlandirma,

kavrama ve deneyimleme yollarindaki ¢esitliligi ortaya ¢ikarilmasi seklinde tanimlamaktadir. Bu
desenbireylerin ayni kavram ile ilgili neleri algiladiklarini ortaya koyan bir yontem olarak ortaya

cikmaktadir (Ertvistle 1997; Prosser veTrigwell 1999; Wihlborg, 2004).

Koballa ve digerlerine gore (2000) fenomenografik arastirma deseni insanlarin i¢inde yasadiklari

everene ait fenomen ya da fenomenlerle ilgili deneyimlerinin neler oldugunu ortaya koymaya
calisir. Ozellikle fenomenografik arastirmalar bireylerin fenomene ait degerlendirmelerinin
yanlis veya dogru olduguna ait herhangi bir karar vermez. Daha ¢ok bireylerin fenomene ait
kullandiklari tanimlamalar1 kategorilere ayirir. Bu kategoriler ise bireylerin tanim ya da
tanimlara ait ne diisiindiiklerini ortaya cikarir.

Fenomenografik analiz yonteminde veri analizi boyunca kategoriler belirlenmeye caligilir.
Olusturulan kategoriler farkl bireylerin ilgili kavram ya da kavramlar1 nasil algiladiklari ve
tecriibe ettiklerini ortaya koyar. Bu yontem her bir kavram i¢in siirli sayida kategorilerin elde
edilecegi ve bu kategorilerin ¢alismada toplanan verilerin analiz edilmesiyle olusturulacagi
esasina dayanir. Arastirmaci ¢alismaya katilan bireylerin ifadeleri arasindaki benzerlikler ve

farkliliklar1 karsilastirarak kategorileri olusturmaya baslar. Calismada 6ncelikle 6ncii kategoriler
olusturulur. Elde edilen verilerin ikinci kez gdzden gegcirilmesiyle ya tam kategoriler olusturulur

ya da mevcut kategoriler degistirilir. Bu siire¢ olusturulan kategorilerin ¢aligmada elde edilen
verilerle uyumlu hale gelene kadar devam eder (Cekmez vd., 2012).

Fenomenografik analizde elde edilen gesitlilik haritalandirilir (Hesselgren ve Beach, 1997).
Marton ve Booth’a (1997) gore olusturulan kategoriler fenomenle mantikli ve birbirleriyle
hiyerarsik olarak iligkili olmalidir. Her bir kategoride fenomeni anlama yollarindaki ayirt
edicilik ortaya konulmalidir ve kategoriler miimkiin oldugunca az sayida olmalidir.

Calisma Grubu

Caligmanin grubu amaglhi 6rneklem yontemlerinden 6lgiit 6rneklemeye gore belirlenmistir.
Amagli 6rnekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine
calisiimasina olanak vermektedir. Olgiit drnekleme yontemindeki temel anlayis dnceden
belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasidir. S6zii edilen 6lgiit ya
da 6l¢iitler arastirmaci tarafindan olusturabilir ya da daha énceden hazirlanmis 6lgiit listesi
kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu ¢alismada dikkate alinan temel 6lgiit
Ogretmenin elestirel pedagoji ile ilgili en az bir kitap veya makale okumus olmasidir.
Caligmanin amacini daha iyi yansitabilmek ve saglikli veriler alabilmek adina yukarida ismi
gecen kavramlar ana 6lgiit listesi olarak belirlenmistir. Bu anlamda Tiirkiye de bulunan yedi
farkli okuldan degisik branglarda 55 6gretmene bu 6Slgiit listesi lizerinden ulasilabilip
aragtirma bu katilimcilar araciligiyla yiriitiilmiistiir. Katilimc1 sayisinin aratmasi nitel
arastirmalarin dogas1 geregi kaotik bir sonu¢ dogursa da veri zenginligi agisindan katilimci
sayis1 daha genis tutulmusgtur.

Calismaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet ve brans durumu Tablo 1°de gosterildigi gibidir.
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Tablo 1.

Calismaya Katilan Ogretmenlerin Brans ve Cinsiyet Durumlar

Katilimci Brangi Kadin Erkek Toplam
Fizik 2 4 6

Fen Bilimleri 4 6 10
Tarih 3 8 11
PDR 4 8 12
Edebiyat 3 6 9
Tiirkge 3 2 5
Matematik 1 1 2
Genel Toplam 20 35 55

Tablo 1, caligmaya katilan 6gretmenlerin heterojen bazda brans ve demografik sayilarini
gostermektedir.

Veri Toplama Araci

Calismanin verileri 6gretmenlerin agiklamalarini genis eksenli yapmak adina ii¢ agiklayict
kategori esliginde 9 temel sorunun acik u¢lu sorulmasiyla elde edilmistir. Bu anlamda
ogretmenlerle yari-yapilandirilmis gériismeler yapilmstir. Gorlisme siirecince, sorulan
sorulara kars1 tarafin rahat, diiriist ve dogru bir bigimde cevap vermesini saglamak
gorlismecinin temel gorevleri arasinda yer almaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Bu
rahatligin saglanabilmesi igin yapilan goriismelerde sorular agik ve yalin bir dil kullanilarak
sorulmus olup goriismelerden elde edilecek bilgiler i¢in 6gretmenlerin isimlerinin
kullanilmayacagi, goriismelerle ilgili olarak 6gretmenlerin herhangi bir degerlendirmeye
tabi tutulmayacagi, elde edilen verilerin konuyla ilgili akademik ¢aligmalar disinda
kullanilmayacagi konusunda katilimcilar goriisme dncesinde bilgilendirilmistir. Ogretmenler
ile yapilan goriismeler skype ilizerinden gerceklestirilmistir. Gorlismeler esnasinda
arastirmaci tarafindan not alinmakla beraber veri kaybini 6nlemek ve verilerin giivenirligini
saglamak adina ses kayit cihazi da kullanilmistir. Her bir goériigme 6gretmen, dgretim
programive dgrenci faktorleri ekseninde gergeklesip ortalama 60 dakikalik bir siirede
tamamlanmustir.

Veri Analizi

Nitel arastirmalarda veri analizi ¢esitlilik, yaraticilik ve esneklik anlamlarina gelir. Her nitel
aragtirma farkli bir 6zellik tagir ve veri analizinde bir takim yeni yaklagimlar gerektirir. Bu
nedenle aragtirmacinin, gerek aragtirmanin gerekse toplanan verilerin 6zelliklerinden yola
cikilarak ve var olan veri analiz yontemlerini gézden gegirerek kendi arastirmasi igin bir veri
analiz plan1 gerceklestirmesi beklenir (Yildirim ve Simsek, 2008). Strauss (1987) nitel
standartlagmanin nitel arastirmaciy1 sinirlandiracagini vurgulamaktadir.

Walcoot (1994) veri analizinde {i¢ yol dnermektedir. Birinci yol toplanan verilerin 6zgiin
formuna miimkiin oldugu kadar sadik kalinarak ve gerektiginde arastirmaya katilan
bireylerin sdylediklerinden dogrudan alint1 yaparak betimsel yaklagimla verileri okuyucuya
sunmaktir. Ikinci yol ise, birinci yaklasimi da igeren bir bicimde bazi nedensel ve agiklayici
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sonuglara ulagmak amaciyla sistematik analiz yapmaktir. Yeni veriler betimsel bir
yaklasimla sunulur ve buna ek olarak bazi temalar arasi iliskiler belirlenir. Ugiincii
yaklagimda ise arastirmaci, birinci ve ikinci yaklasimi temel alir ve buna ek olarak veri
analizi siirecine kendi yorumlarimi da dahil eder.

Bu calismada elde edilen veriler nitel arastirma geleni igerisinde yer alan fenomenografik
analiz yontemine gore analiz edilmistir. Bu anlamda katilimcilarla yapilan goriismeler yazili
hale getirilmistir. Aragtirma sorular1 da dikkate alinip yazili hale getirilen goriigmeler-
katilimcilarin ifadelerindeki benzerlik ve farkliliklar da karsilastirilarak- iki kodlayict
tarafindan kodlanmistir. Elde edilen kodlar gézden gegirilip ¢alismanin amacini
yansitmayan kodlar elenerek ¢alismanin amacina uygun kodlar olusturulmustur. Egitim
alaninda uzman bir profesdrden en son elde edilen kodlar ile ¢calismanin amaci arasindaki
iliskinin olabilirligine dair uzman goriisii alindiktan sonra 6ncii kategoriler olusturulmustur.
Elde edilen oncii kategoriler degerlendirilip i¢ tutarliligi saglamak adina yine egitim
alaninda uzman farkli iki profesor ile yeniden gézden gegirildikten sonra kategoriler
olusturulmustur. Ogretmenlerin elestirel pedagojiye yonelik egitim inanglari ii¢ aciklayici
kategori agisindan agiga ¢ikan agiklamalar haritalandirilmistir. Ayrica ii¢ agiklayict kategori
acisindan en ¢ok tekrar eden kodlar hiyerarsik bir siraya konulup frekanslari ile birlikte tablo
halinde gosterilmistir. Bunun yan1 sira agiklayici kategoriler yardimui ile olusturulan sirali alt
kategorin agiklamalar1 ve 6gretmen betimlemeleri yine tablo halinde gosterilmistir.

Bulgular

Ogretmen Faktorii Acisindan Elestirel Pedagojiye Yonelik Egitim Inanclar

Analiz sonucunda 6gretmenlerin 6gretmen faktorii agisindan elestirel pedagojiye yonelik
egitim inanglar1 betimlemeleri Sekil 1°deki gibi haritalandirilmigtir. Ogretmen faktorii
acisindan Tablo 2'deki iki gesit betimleme kategorisi elde edilmistir. Bunlar; “Ogretmen ve
otorite arasindaki iliski kacinilmazdir” ve “Ogretmen ve okul otoritesi arasindaki iliski
kacginilmazdir” kategorileridir. Ogretmenlerin betimleme yollarinda ise iki kategori tespit
edilmistir. Bu kategoriler ise klasik pedagoji ve klasik okul anlayis ile iligkilendirilerek elde
edilen kategorilerdir.
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Sekil 1. Ogretmenlerin, gretmen faktorii agisindan elestirel pedagojiye yonelik egitim
inanglarinin betimleme haritasi
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Tablo 2.

Ogretmenlerin, Ogretmen Faktorii A¢isindan Elestirel Pedagojiye Yonelik Egitim Inanclarin
Betimleme Yollart

Betimleme

Aciklayict Betimleme Kategori o . o .
Kategori Kategorisi Yolu o Aciklamast Ogretmen Betimleme Ornekleri
Kategorisi
e  Klasik pedagoji egemen statiikolar
. - taraf] rt tilan bi
Klasik pedagoiji ile aral mdag ortaya atilan bir
. .. otorite arasindaki qr{guman Ir. in kendilerini b
Ogretmen Klasik pedagoji kuvvetli baglar Ogretmenlerin kendilerini bu

- ile . durumdan kurtarmalari zordur.
ve otorite PO dikkate alarak . L .
. iliskilendirerek o  Elestirel pedagoji mevcut statiikoyu
arasindaki - aciklamak P
iliski betimleme veya pedagojiyi reddetmez.
e Sadece onu doniistiirmeyi hedefleyen
bir argimandir.

e Kilasik okul kendi igerisinde otoriter
bir yapiya sahiptir.

Ogretmen Faktérii Agisidan

Klasik okul Hiyerarsik iliski kaginilmazdir
Ogretmen ve Klasik okul anlayisinin agiga jyerars ¥ Q, o
okul otoritesi anlayisi ile ¢ikardig baskici Bir nevi ksla man g ile yqnleFlhr. .
arasindaki iliskilendirerek hiyerarsik iliskileri Elegtirel peda{gop bask1c1 k15111k1erm
iligki betimleme dikkate alarak olugmasini saglayan hiyerarsik
agiklamak mantig1 kirmaya ¢aligir.

e Daha dzgiir bireyler olusturmay1
hedefler.

Ogretmen agiklayici kategorisi agisindan dgretmenler elestirel pedagojiye yonelik betimleme
kategorisi olarak dgretmen ve otorite arasinda iliskiyi dikkate almislardir. Ogretmenlere gore
elestirel pedagoji geleneksel pedagoji ait olan 6gretim ilkelerinin ¢ok da dikkate alinmamasi
gerektigini sOyleyen bir argiiman olarak gérmektedirler. Bu anlamda betimleme yolu olarak
klasik pedagoji ilkelerini dikkate almislardir. Klasik pedagoji itaatkar bireyler meydana
getirdiginden dolayi1 bu ilkeyle hareket eden 6gretmenlerin otorite ile olan iligkilerinin
kaginilmaz olarak degerlendirmektedirler. Ozgiin ve 6zgiir bireyleri savunan elestirel pedagoji
ve onun savunucularinin elestirel pedagojiyi yok saymak yerine ciddi revizyonlarin yapilmasi
gerektigi fikri 6gretmen faktorii agisindan 6gretmenlerin elestirel pedagojiye yonelik egitim
inanci olarak kendini géstermektedir.

Ogretmelerin 6gretmen faktorii agisindan elestirel pedagojiye yonelik diger bir betimleme
kategorisi ise 6gretmen ve okul otoritesi arasindaki iligskilerdir. Bu anlamda 6gretmenler yine
klasik okul anlayisini dikkate alarak agiklamalarda bulunmuslardir. Klasik okul anlayisi
kisaca askeri kisla mantig ast-iist iligkilerini dogurmaktadir. Elestirel pedagojinin bu algiy1
yikan devrimsel bir anlayig oldugu fikri 6gretmenler tarafindan kabul gérmektedir.
Ogretmenler hiyerarsik iliskilerin kisilerin benligini yok ettigini dile getirmektedirler. Benlik
yitimi beraberinde sagliksiz sinif ve okul ortami dogurdugu seklindeki kategori agiklamalari
yine 6gretmen faktorii agisindan elestirel pedagojiye yonelik bir egitim inanci olarak kendini
gostermektedir.

Ogretim Programi Faktorii A¢isindan Elestirel Pedagojiye Yonelik Egitim Inanglart

Analiz sonucunda 6gretmenlerin dgretim programi faktorii agsindan elestirel pedagojiye
yonelik egitim inanglar1 betimlemeleri Sekil 2°deki gibi haritalandirilmistir. Ogretim programi

592



ENAD

ONLINE
Journsl of Quatitative Research in Edueation Cilt 7 / Sayi 2, 2019
Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

faktorii agisindan Tablo 3’teki iki ¢esit betimleme kategorisi elde edilmistir. Bunlar “6gretim
programu ve statiiko arasindaki iliski kaginilmazdir” ve “6gretim programi ve sosyal degisim
arasindaki iliski kaginilmazdir” kategorileridir. Ogretmenlerin betimleme yollarinda ise iki
kategori tespit edilmistir. Bu kategoriler ise statiiko ve hedefleri ile 6gretim programi ve

sosyal degisim arasindaki iligki dikkate alinarak elde edilen kategorilerdir.

Ogretmenlerin
yatnmet rolii

Programatik

OGRETIM
PROGRAMI
FAKTORU

Metodolojik
gilembk

Sekil 2. Ogretmenlerin, 6gretim programi faktérii agisindan elestirel pedagojiye yonelik egitim
inan¢larinin betimleme haritasi
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Tablo 3.

Ogretmenlerin, Ogretim Programi Faktorii Acisindan Elestirel Pedagojive Yonelik Egitim
Inan¢larini Betimleme Yollari

Agiklayict Betimleme Betimleme Yolu Kategori Aciklamasi Ogretmen Betimleme Ornekleri
Kategori Kategorisi Kategorisi

. Sistem ya da statiikonun okullarda kendi
disiincelerini egemen kilacak sekilde

. ogreti hazirlamal t
Statiikonun kendi Ogretim programi hazirlamalari gaye

= .
g o -

E Orgrertlﬁl Statiiko ve hedefleri dogrultusunda . i/([)galdir; Sreti
g Et:t%ikao ve hedefleri Ogretim programini evclu Oilie m pr(i‘gr‘a it

= daki iliski iliskilendirilerek sekillendirme yollarini uygulamakia goreviiylz.

2 arasindaki iliski—poiyjome dikkate alarak *  Elegtirel pedagojinin en azindan

£ kagmilmazdir aciklamak ogretmenlere kendi 6gretim

'ff programlarini hazirlamada bir 6zgiirliik

E alani saglamaktadir.
5

E Osretim Ahlaki ve siyasi e Oprenci merkezli hazirlanan égretim

g P r%) ami ve Osretim proerami diizenlemeden uzak programlarinda bireylerde olumlu sosyal

° S . & prog Ogretim programinin degisimlerin meydana getirmektedir.

5o sosyal degisim  ve yaraticilik irevl . T . .

3 arasndaki iliskilendirilerek blrgy erdg meydana e Elestirel pedagoji 6grenci merkezli
iliski betimleme getirecegi olumlu ogretim programini destekleyerek
Kaemimazdir degisikligi dikkate toplumda doniistiiriicti bireylerin

¢ alarak agiklamak yetismesine 6n ayak olmaktadir.

Tablo 3, 6gretim programi agisindan dgretmenlerin elestirel pedagojiye yonelik egitim
inanglari igin iki betimleme kategorisi oldugunu gostermektedir. Bunlardan ilki 6gretim
programi ve statiiko arasindaki iligki betimleme kategorisidir. Katilimeilar mevcut tiim
statiikolarin kendi hedeflerini gergeklestirmek adina okullarda sergilenen 6gretim programini
bir ideolojik aygit olarak kullandigimi ifade etmislerdir. Bu ideolojinin olumlu ve olumsuz
olabilecegini de ayrica dile getirmislerdir. Ogretmenler dnlerine konulan 6gretim programini
uygulamaktan bagka ¢arelerinin olmadiklarini altini ¢izerek belirmislerdir. Bu anlamda ¢ok da
fikirlerimize basvurulmadigini ileri siirmiislerdir. Ogretim programinin bireyleri déniistiirme
adina 6grenci merkezli olmasi gerektigini vurgulamiglardir. Elestirel pedagojinin bu gercegi
dikkate alip bu amaca yonelik arglimanlar iirettigi fikri bir egitim inanci olarak kendini
gostermistir. Bu betimleme kategorisi agisindan 6niimiize konulan her 6gretim programini
uygulamaliyiz ifadesi bir olumsuz egitim inanci olarak degerlendirilmistir. Ogretmenler bir
hakikat 15181 altinda elestirel pedagojinin bile bu gercegi degistiremeyecegini ileri
siirmiislerdir.

Ogretim progran agisindan 6gretmenlerin elestirel pedagojiye yonelik diger betimleme
kategorisi ise 6gretim programi ve sosyal degisim arasindaki iligkidir. Ahlaki ve siyasi
kaygilardan arindirmig bir 6gretim programinin bireylerde daha saglikli doniisiimler meydana
getirecegi gercegi katilimcilar agisindan bir egitim inanci olarak kendini géstermistir.
Doktrinlerden uzak bir 6gretim programi bireylerde yapici yaratimciligi agiga ¢ikarmast yine
kendini gdsteren bir inang olarak katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. Bu anlamda elestirel
pedagojinin tamamiyla nesnel ve tiim bireylere hitap eden bir 6gretim programinin savunucu
oldugu yine katilimcilar tarafindan ileri siiriilmistiir.
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Ogrenci Faktorii Acisindan Elegtirel Pedagojiye Yonelik Egitim Inanclart

Yapilan analiz sonucunda 6gretmenlerin 6grenci faktorii agisindan elestirel pedagojiye
yonelik egitim inang betimlemeleri Sekil 3’te gosterilmistir. Ogrenci faktorii agisindan Tablo
4’teki iki gesit betimleme kategorisi elde edilmistir. Bu kategoriler “elestirel biling genetik bir
haktir” ve “ yabancilagsma kaginilmazdir”. Bu kategorileri betimleme yollarinda ise yine iki
cesit kategori tespit edilmistir. Bunlar elestirel sorgulama ile elestirel yoksunlugu
iligkilendirerek elde dilen kategorilerdir.

Styzh ve beyaz
obarak pirmemck

Sekil 3. Ogretmenlerin, dgrenci faktorii agisindan elestirel pedagojiye yonelik egitim
inanglarinin betimleme haritasi
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Tablo 4.

Ogretmenlerin, Ogrenci Faktorii Acisindan Elestirel Pedagojiye Yonelik Egitim Inanclarin:
Betimleme Yollar

Aciklayict Betimleme Betimleme Yolu Kategori . . o .
Kategori Kategorisi Kategorisi Aciklamasi Ogretmen Betimleme Ornekleri
e Bireylerde elestirel sorgulama kazandirmak
Elestirel elestirel pedagojinin ana gorevlerinden birisidir.
sorgulama ile Ciinkii okuma, okudugunu anlama ve bunu
doniistiiriict hayata gegirme bu pedagoji ile miimkiin
g Elestirel biling Elestirel ) roliin gortiinmektedir.
g genetik bir §qrgy|am§1 ile topliurnsql e Elestirel pedagoji ile beslenen bireylerde
o hakiir 111§kllend1rerek degisim ile radikallesme dogal olarak ortaya ¢ikan bir sonug
= betimleme olan gibi durmaktadir. Samirim elestirel pedagojinin
£ baglantisini de istedigi sonuglardan biriside bu. Yani,
& kurarak radikal eylemler 6zellikle egitim anlaminda
g agiklamak ciddi toplumsal doniigiimler meydan getirebilir.
D
‘o) Aydinlatilmis e Elestirel pedagojinin 6ncelikli ilkeleri arasinda
Elestirel bireyle bireylerin gerek kendine gerekse sisteme karsi
Yabancilagma yoksunluk ile yabancilagmis aydinlanmasi gerektigidir. Aydinlanma ile
kaginilmazdir iligkilendirilerek bireyi dikkate birlikte biling gelisir. Ve kendini taniyan birey
betimleme alarak yabancilasmanin esaretinden kurtulur.
aciklamak

Tablo 4, 6grenci faktorii agisindan 6gretmenlerin elestirel pedagojiye yonelik egitim inanglar
acisindan iki betimleme kategorisine sahip olduklarini gostermektedir. Bu betimleme
kategorilerinden ilki elestirel bilincin genetik bir hak olmasidir. Katilimcilar her bireyin
dogustan bu bilince sahip oldugunu dile getirmislerdir. Onemli olan bunu kullanabilecek
platformlar olusturabilmesidir. Bu anlamda okul bu platformlardan en 6nemlisi olarak
karsimiza ¢ikan bir degisken oldugu yine katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Elestirel
sorgulamanin kazandirilacagi en iyi yerleskelerin okullarin oldugu karsimiza ¢ikan itiraflar
olmustur. Ozellikle toplumsal doniistiiriicii rollere sahip bireylerin okul basmagindan
gecmeleri gerektigi fikri katilimcilar tarafindan ileri siiriilmiistiir. Bu elestirel bilincin ise
elestirel pedagoji ilkeleri ile kazandirilacag fikri katilimcilar tarafindan 6grenci faktorii
acisindan karsimiza ¢ikan tekrarli inanglar olmustur. Bunun yani sira yapici ve doniistiiriicii
radikal bireylerin elde edilmesi agisindan elestirel pedagoji bagvurulmasi gereken bir rehber
olarak karsimiza ¢ikmasi katilimcilar tarafindan aktarilan 6nemli bir itiraf olarak durmaktadir.

Diger bir betimleme kategorisi ise yabancilagsma olarak karsimiza ¢ikmugstir. Elestirel dilden
yoksun olan bireylerin zamanla kendine ve i¢inde bulundugu ¢evreye karsi yabancilasmasinin
kacinilmaz oldugu katilimcilar tarafindan ileri siiriilmiistiir. Ozellikle sistemden kaynaklanan
sorunlarla bag edebilmek adina dncelikli olarak kendini bulmak gerektigi karsimiza ¢gikan bir
ifade olarak durmaktadir. Katilimcilar yabancilagmanin 6niine gecebilmek adina elestirel
pedagojinin aydinlanma adimlarinin dikkate alinmasi gerektigini vurgulamislardir. Bu
anlamda 6gretmenlerin doniistiiriicii bireyler olarak elestirel pedagojinin aydinlanma ilkelerine
sik¢a bagvurulmasi gerektigi dile getirilen baska bir itiraf olmustur. Elde edilen bulgular
neticesinde ii¢ agiklayici kategori icin en ¢ok tekrar eden kodlar ve frekanslar1 Tablo 5°te
verildigi gibidir.
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Tablo 5.

Ug Aciklayict Kategori A¢isindan En Cok Tekrar Eden Kodlar ve Frekanslar

Ogretmen Faktorii Ogretim programiFaktorii Ogrenci Faktorii

Kodlar Frekans Kodlar Frekans Kodlar Frekans

Iktidar Ahlaki ve

Mliskileri 13 Siyasi 16 Elestirel Biling 17
Diizenleyici

Hiyerarsik Yaraticilik Aydinlatilmis

Mliski 13 ve Doniisiim 14 Birey 16

Bilgiyi ve

Tarihi Sosyal . .

Kendileri 9 Degisim 12 Kisisel Kimlik 12

Yaratmak

Doniistiiriicii Demokratik .

Entelektiieller 9 Pedagoji 8 Kolektif Ses 8

Ozne Uretimi 7 Bilgileri 8 Bilgi 8
Rafa Diizme Koleksiyoncusu

Isletmeci 7 Pedagojik 8

Ogretmen Dontistiirticli

Tablo 5’¢ bakildiginda 6gretmen faktorii agisindan en ¢ok tekrar eden kodlar iktidar
iligkileri ve hiyerarsik iliskiler olurken 6gretim programi faktorii agisindan ahlaki ve siyasi
diizenleyici kodu ile yaraticilik ve doniisiim kodu olmustur. Ogrenci faktorii agiklayic
kategorisi i¢in ise elestirel biling ve aydinlatilmis birey kodlar1 en ¢ok tekrar eden kodlar
olarak kendinigostermistir.

Sonug¢ ve Tartisma

Toplamda 55 6gretmen ile yapilan bu nitel ¢aligmada 6gretmenlerin elestirel pedagojiye
yonelik egitim inanglarini {i¢ agiklayici kategori yardimi ve fenomenografik analiz yoluyla
ortaya ¢ikartilmaya ¢alistimistir. Ogretmen faktorii agisindan dgretmenlerin elestirel
pedagojiye yonelik egitim inanglari olarak gretmen ile otorite, 6gretmen ile okul otoritesi
arasindaki iliski kacimilmazdir seklindeki betimlemeler ortaya ¢ikmistir. Ogretmenler
betimleme yolu olarak ise klasik pedagoji ile klasik ya da geleneksel okul anlayisimi
iliskilendirerek betimleme yollarina girmislerdir. Ogretmenler elestirel pedagojiyi, otorite
kavramini ve onun dezavantajlarini a¢iga ¢ikarmasi agisindan doniistiiriicii bir argiiman
olarak gérmektedirler. Ozellikle geleneksel pedagojiyi reddetmeyip onu déniistiirme ¢abasi
icinde olmas1 6gretmen faktorii agisindan 6gretmenlerin elestirel pedagojiye yonelik egitim
inanglar1 olarak seyretmistir. Ogretmen faktorii agisindan en ¢ok tekrar eden kodlardan biri
olan iktidar iligkileri kodu 6gretmen ile otorite arasindaki iliskiye dikkat ¢ekmesi agisindan
William Godwin, Francisco Ferrer ve Ivan Illich’in bu anlamdaki sozleri ile
ortiismektedir.Bir bagka ifadeyle, 6gretmen devletin 6zgiil ideolojisinden s1yrilip egitimsel
politik kimligini daha ¢ok ortaya koymasi gerekmektedir (Spring, 2017).

Ogretmen faktorii agindan dgretmenlerin elestirel pedagojiye yonelik egitim inanglarini
betimledigi diger bir yol ise klasik okul anlayisinin ag18a ¢ikardigi baskicr hiyerarsik
iliskilerdir. Ozellikle bu faktdr agisindan en ¢ok tekrar eden hiyerarsik iliski kodu yukarida
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ifade edilen betimleme yolunu destekler mahiyettedir. Ogretmenler hiyerarsik iliskilerin
Ozgiirliik diistincesini sontimlendirdigini kisinin kendi inang ve eylemleri tizerindeki
denetimden yoksun biraktigini diisiinmektedirler. Bu anlamda elestirel pedagojinin
Ferrer’inde (1909) dedigi gibi bireyin eylemlerine i¢sellesmis bir otoritenin kilavuzluk
etmemesi gerektigini dile getirerek politik 6zgiirliigiin ancak bu sekilde kazanilabilecegini
ifade etmektedirler.

Ogretim progranufaktorii agisindan dgretmenlerin elestirel pedagojiye yonelik egitim
inanglar1 olarak programt ve statiiko ile programve sosyal degisim arasindaki iligki
kacinilmazdir seklindeki betimlemelere yer vermislerdir. Bu betimleme yollarindan ilkini
statiiko ve hedefleri arasinda bir iliski kurarak aciklamaya calismislardir. Ogretmenler,
Apple’nin (2012) ifadesine bu anlamda benzersekilde agiklamalar yapmuslardir. Soyle ki
Apple (2012) devlet ve siyasette, kiiltiirel hayatin sekillenmesinde statiikolarin en etkin
kullandiklar1 yontemlerden birinin de 6gretim programi degiskeni oldugunu ileri stirmektedir.
Bu anlamda 6gretmenler elestirel pedagojinin bu yoniinii dikkate almalar1 yine ona karsi
avantajli bir durus sergilediklerini gostermektedir. Ozellikle 6gretim programiagisindan en
cok tekrar eden kodlardan biri olan ahlaki ve siyasi diizenleyici kodu statiikolarin
kullandiklar etkin bir silah oldugunu ifade eden 6gretmenler elestirel pedagojinin 6zgiin ve
Ozgiir 6gretim programlarimeydana getirmeyi diisiinen pozitif bir argliman oldugunu
belirtmislerdir.

Ogretim programiagisindan diger bir betimleme kategorisi ise dgretim programive sosyal
degisim arasindaki degisim kaginilmazdir kategorisidir. Ogretmenler bu betimleme kategorisi
icin dgretim proramive yaraticilik betimleme yolu kategorisini kullanmiglardir. Elestirel
pedagojinin ortiik programdan ziyade agik ve sosyal hayatta karsiligi olabilen programlari
desteklemesinden dolay1 6gretmenler 6grencileri pasif varliklara doniistiiren programlari
siddetle reddettigini sdyleyerek saglikli, tiretken ve kendini bilen toplumlar olusmasinda
elestirel pedagojinin 6zellikle diisiiniilmesi gereken bir argiiman oldugunu ifade edip bu
arglimana karsi olumlu bir inang sergilemislerdir. Yine 6gretim programifaktorii agisindan en
cok tekrar eden kodlardan biri olan yaraticilik ve doniisiim kodu bu sdylenenleri destekler
mahiyette kendini gostermektedir.

Ogrenci faktorii agisindan ise dgretmenler elestirel pedagojiye yonelik egitim inanglar1 olarak
elestirel biling genetik bir haktir ve yabancilasma kac¢inilmazdir seklinde betimleme
kategorileri sergilemislerdir. Betimleme yollari olarak ise elestirel sorgulama ve elestirel
yoksunluk olaylarim dikkate alarak agiklamalar yapmislardir. Ogretmenler her bireyin aslinda
elestirel bir biling ile diinyaya geldigini soyleyerek bu bilincin bireyler igin vazgegilmez bir
hak olarak gérmektedirler. Icinde yasadiklari sistemin, en temel haklardan biri olan elestirel
bilincin sanki bagkalar tarafindan verilen bir kazang gibi diistinmeleri Freire’in (1970, s. 31)
“tahakkiim edilenler, tahakkiim edenleri ancak onlardan mesafe alarak ve onlari
nesnellestirerek defedebilirler ’s6zleriyle ortiisirmahiyettedir.

Ogrenci faktorii agisindan dgretmenlerin elestirel pedagojiye yonelik diger bir egitim inanct
olarak yabancilasma olayini vurguladiklarim gérmekteyiz. Ozellikle elestirel yoksunluga
sahip olan &grencilerin zamanla gerek kendilerine gerekse i¢inde bulunduklari sisteme
kapilarimi kapatip birey olmaktan uzak sadece nesne durumuna doniisen otomatlar olarak
ifade etmektedirler. Uzaktan kumanda ile idare edilen kendilerine sunulan her seyi
kosulsuzca kabul eden ve iginde bulundugu siirecin bir pargast oldugunu ayirt edemeyen ilkel
varliklara doniistiiklerini ifade etmislerdir. Elestirel bilince sahip 6grencilerin her seyi siyah
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beyaz olarak gérmekten vazgecip, tek bir dogru cevabin olmadig: gibi 6gretmenlerin sahip
oldugu duygu ve diislinceleri asip kendi paradigmalarini iireten ve saglikli diisiinen bireylere
doniiseceklerini de ayrica belirmislerdir.

Bu nitel ¢aligmada, 6gretmenlerin elestirel pedagoji agisindan egitim sisteminin temel
degiskenleri olan 6gretmen, 6gretim programive dgrenci agisindan sahip olduklari egitim
inanglarinin nelerden olustugu verilmeye calisilmistir. Bulgular elestirel pedagojinin, egitim
sistemi igerisinde metodoloji olarak yerini almasinda 6ncii bir rol oynayabilir. Bu anlamda
gerek dgretim programinin olusturulmasinda gerekse 6grenci-6gretmen iliskilerinde elestirel
pedagoji ilkeleri dikkate almabilir. Ozellikle otorite ve dgretmen arasindaki iliskilerde
elestirel pedagojinin 6zgirliik¢ii roli 6n plana ¢ikarilabilir,

Bu calisma 6gretmenlerin adi1 gecen degiskenleracisindan elestirel pedagojiye yonelik egitim
inanglar1 hakkinda fikir vermesi bakimindan bundan sonraki ¢aligmalara faydali olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ozellikle egitim sistemi igerisinde yer alan ve Althusser’in (2014)
deyimiyle kendini ideolojik bir aygit olarak gosteren 6gretim programlari {izerine
Ogretmenlerle bagimsiz 6gretim programi olusturma konusunda nitel bir ¢alismaya 6n ayak
olabilir. Bu anlamda aragtirmanin bulgularina dayanilarak su dnerilerde bulunulabilir:

e Ogretmenler daha dzgiin iiriinler olusturabilmek adina sistemin 6zgiil ideolojisinden
styrilip egitimsel politik kimligini daha ok 6n plana gikarabilirler. Ozellikle
saglikli iiriin olusturabilmek i¢in sergileyecegi eylemlerde igsellesmis bir otoritenin
klavuzluk etmemesine 6zen gosterebilirler

e Ogretim programlarinin hazirlanmasinda daha &zgiirliikgii bir dil dikkate almabilir.
Bu anlamda statiikolar, kendi hedeflerinden ziyede 6gretmen ve dgrenci
beklentilerini hedef alan pozitif doniistiiriicii 6gretim programlarini hazirlamak
adina gerekli firsatlar1 vermelidir. Ozellikle 8gretim programlarini ideolojik bir
aygit olmaktan ziyade 6zgiin ve 6zgiir bireyler yetistirmeyi hedefleyen entelektiiel
dondstiiriicti olarak kullanabilirler.

¢ Bankaci egitim modelinden siyrilip, 6grencileri i¢leri doldurulmasi gereken bos
birer kap olarak goriilmesinden vazgegilmelidir. Bagka bir bir ifade ile 6grenciler
birer nesne olarak goriilmemelidir. Ogrencilere bagimsiz diisiinebilme becerileri
kazandirilip, elestirel dil daha gok 6n plana ¢ikartilmalidir. Ogrencilerin hem
kendilerine hem de iginde bulunduklari ¢cevreye karsi yabancilagmasinin 6niine
gegmek i¢in diyaloggu dil daha 6n plana ¢ikartilmalidir.
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Summary

Purpose and Significance. One of the essential variables that determine the quality of education
is the educational beliefs of teachers. Teachers’ professional knowledge and skills, their
approaches to education and the techniques they utilize are important factors that affect the
quality of education. The most important factor that determines the relationship between
education and training is the educational beliefs the teachers hold (Honey, Czerniak&Lumpe,
2003). As Yero (2002) states, educational beliefs are teachers’ judgements and evaluations
related to themselves, others and the world around them. According to him, educational beliefs
resulting from education are the generalizations related to the causality and meaning of specific
actions. Educational beliefs are the common views shared by the people of a culture about how
the world functions. These common views enable the interpretation of the past and the prediction
of future.

Critical pedagogy aims to change teachers who are introverted; unable to express themselves or
have identity problems due to the belief system created by the current education system, into a
more authentic identity. In this sense, critical pedagogy benefits the oppressed and provides
guidance regarding historical, cultural and political perspectives for soldiers of education who
have not lost hope in changing the world (McLaren, 2011).

It should now be accepted that pedagogical paradigms evolve at a rapid pace in the 21% century.
Teacher, students, schools, curricula and administrators, the elements of this paradigm, take their
shares more from this evolvement. Administrators, education experts, colleagues and
communities should undertake meaningful collaboration.

This study aims to understand the educational beliefs of teachers related to critical pedagogy
with teachers, curricula, and student factors, all which have an important place in the formation
of education systems. Literature review shows that educational beliefs have been examined in
terms of different variables. Among these variables, a relationship was tentatively established
between epistemological belief and critical pedagogy, but no study about the one to one
relationship between critical pedagogy and educational beliefs has been encountered. The
following questions have been generated in line with the aims of this study:

1. What are the teachers’ educational beliefs towards critical pedagogy regarding the
“teacher” factor?

2. What are the teachers’ educational beliefs towards critical pedagogy regarding the
“curriculum” factor?

3. What are the teachers’ educational beliefs towards critical pedagogy regarding the
“student” factor?

Methodology. In this study, phenomenographic design was chosen as the research design. In
this analysis method, qualitative categories of difference are identified during the data analysis.
The participants of the study were chosen through purposive sampling. The participants of the
study were 55 teachers of varied subject areas from six different schools in Turkey. These
teachers who took part in the study had previously read at least one book or article about critical

pedagogy.
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Semi-structured interviews were conducted with the teachers to collect the data. The interviews
took approximately 60 minutes. The data obtained in the study were analyzed based on the
phenomenographic analysis method. They were coded and reviewed by the researchers, and the
codes that did not reflect the aim of the study were eliminated, resulting in clear codes fit for
purpose. The codes were clearly identified based on the opinion of an expert professor in the
field of education as to the relationship between the codes and the study aims. Teachers’
educational beliefs towards critical pedagogy and the explanations regarding three explanatory
categories were presented in the form of a map. The most recurring codes in the three categories
were ordered hierarchically and presented in a table along with their frequencies. The table also
presented the explanation of the sub-categories created by the explanatory categories and
teachers’ descriptions.

DiscussionandConclusion. The relationship between teacher and authority and teacher and
school authority were inevitably encountered in the descriptions when the educational beliefs for
critical pedagogy regarding the “teacher” factor were evaluated. The teachers’ method of
description was seen as relating classical pedagogy and classical or conventional school
understanding. Teachers perceive critical pedagogy as a transformative argument since it reveals
the concept and disadvantages of authority. Especially its effort to transform conventional
pedagogy without rejecting it was shown in the educational beliefs of teachers for critical
pedagogy in the “teacher” factor. One of the most recurring codes in the “teacher” factor was the
power relations code supported by the statements of William Godwin, Francisco Ferrer and Ivan
Ilich. It highlights the relationship between the teacher and authority stating that teachers should
object to the political identity of the state by eluding from the specific ideology of the state and
revealing their own educational political identity (Spring, 2017).

The educational beliefs for critical pedagogy in relation to the “curriculum” factor revealed
descriptions such as the relationship between curriculum and status quo, and curriculum and
social change are inevitable. The first explanation and description established a relationship
between status quo and targets. These explanations supported the statement of Apple (2012).
According to Apple (2012), the “curriculum” paradigm is one of the most effectively used
methods of the status quo used in state and politics in the formation of cultural life, in
distribution and consumption, and in continuation of social processes. Consequently, the
teachers’ focus on this dimension of critical pedagogy demonstrates their preferred position
against this assumption. Teachers stated that the moral and political regulator code, one of the
most recurring codes, is an effective gun used by the status quo. It was stated that critical
pedagogy is a positive argument about designing original and free curriculums.

The educational beliefs for critical pedagogy regarding the “student” factor depicted descriptions
such as critical awareness is a genetic right and alienation is inevitable. In the descriptions, the
explanations took critical questioning and critical deprivation into consideration. Teachers stated
that each individual comes into world with a critical awareness and this awareness as an
inevitable right for individuals. References were made to the words of Freire (1970) stating that
critical awareness, one of the most essential rights, is perceived as a gain provided by others in
the system they live. As Freire (1970) states, “...when the dominated classes reproduce the
lifestyle of the dominators, it is because the dominators live “within” the dominated. The
dominated can eject the dominators only by getting distance from them and objectifying them.
Only then can they recognize them as their antitheses.”
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