ENAD

ONLINE

Inurn.\l‘ of Qualitative Kc\ru‘-l" m Idumh;‘m Volume 7 / |SSU€ 2, 2019

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

Okuma Yazma Bilmeyen Diskalkulik Bir Ogrenciye Toplama ve

Cikarma Ogretimine Yonelik Bir Eylem Arastirmas1”

An Action Research on Teaching Addition and Subtraction to an Illiterate Student with

Dyscalculia

Beyza Kog¢™
Isa Korkmaz™

To cite this acticle/ Atif icin:

Kog. B. ve Korkmaz, I. (2019). Okuma yazma bilmeyen diskalkulik bir 6grenciye toplama ve ¢ikarma
Ogretimine yonelik bir eylem arastirmasi. Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi — Journal of
Quialitative Research in Education, 7(2), 710-737. doi: 10.14689/issn.2148-2624.1.7¢.2s.11m

Oz. Bu galismada ilkokul 3. siifa devam eden okuma yazma bilmeyen diskalkulik bir grenciye toplama
ve ¢ikarma islemlerini 6gretmek amaglanmistir. Bu ¢alisma 3. sinifa devam eden okuma yazma bilmeyen
matematik dgrenme giigliigii raporu olan bir dgrenci ile yapilmustir. Oncelikle hazirlanan program
dahilinde 6grenci bir 6n smava tabi tutulmus ve bilgileri 6lgiilmiistiir. Ogrenci, toplama ve ¢ikarma
islemleri, basamak kavrami, sayilarin okunusu ve yazilisi, sayilarda biiyiiklik kugciiklik kavramlarini
bilmeme 6nkosul becerilerine gore segilmistir. Ogretim 6grenci ile birebir 6gretim seklinde, arastirma
siirecinde giinde bir ders (40 dakika) olarak yapilmistir. Ogretim siirecinde calismalar, arastirmact
tarafindan gelistirilen senaryo kitap¢igi, somut materyaller, bilgisayar oyunlari, odiiller, ddevlerle
desteklenmistir. Calismada nitel aragtirma yontemlerinden eylem aragtirmasi benimsenmistir. Veriler
betimsel analiz teknigiyle analiz edilmistir. Aragtirmaci tarafindan okuma yazma bilmeyen diskalkulik
dgrenciye toplama ve ¢tkarma becerileri 6gretildikten sonra katilime1 6grencinin eldeli ve eldesiz toplama
islemlerinde, bozdurmasiz ve onluk-yiizlik bozdurmali ¢ikarma islemlerinde % 90 iistii basar1 gosterdigi
tespit edilmistir. Kazammlar, okuma yazma bilmeyen matematik Ogrenme giigliigii olan katilimci
Ogrenciyle 63 saatte % 90 istiinde bagar1 ile gergeklestirilmistir. Caligmanin giiglii ya da zayif yanlar1 ve
ogrencide meydana gelen degisimi belirlemek i¢in gozlem ve goriigmeler yoluyla sosyal gegerlik verileri
toplanmistir. Yapilan ¢aligmalarin sonucunda Ogrencinin bagarabilme duygularmi tadarak 6zgiiven
kazandig1 tespit edilmistir.

Anahtar Sézciikler: Diskalkuli, matematik 6grenme gii¢liigii, toplama ve ¢ikarma dgretimi

Abstract. In this study, it is aimed to teach the addition and subtraction processes to an illiterate student
who attend 3rd grade at elemantary school and who has dyscalculia. In this study the researcher and the
illiterate student, who was attending 3rd grade and has report on dyscalculia worked together as an
indivudialized education athmoshere. First of all, in the prepared program, student was subjected to pretest
to measure about his level of the subject. An illiterate student was selected according to the prerequisite
skills that did not know how to read, writing and recognize the concept of amount and size and, step value
concepts, adding and subtracting processes in mathematics. The instruction was carried out in a room in
the school, with a time of 40 minutes per day (one lesson) in the form of individual instruction with
illiterate student. In addition, the study was supported by a researcher-developed scenario booklet, concrete
materials, computer games, prizes, and assignments. Action research from qualitative research methods has
been adopted in the study. The data were analyzed using descriptive analysis technique. After learning the
method of collecting with the help of a scenario developed by the researcher, it was determined that
student achieved more than 90 % on teaching basic addition process and subtraction process. Gains have
been actualized by an illiterate student with math learning difficulties with over 90 % success in 63
lessons. Social validity data were collected through observation and interviews to identify strengths or
weaknesses and changes occurring in student work. As a result of the studies, it has been determined that
the student gain self-confidence by enjoying her sense of accomplishment.
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Giris

Tiim bireylerin yasantisin1 devam ettirebilmesi ve dis diinyaya uyum saglayabilmesi i¢in egitime
ihtiyaci vardir. Fakat kitle egitiminde siniftaki tiim 6grencilerin ayn1 konuyu, ayni hiz ve
zamanda 0grenmesi beklenmektedir. Gelisim psikolojisinin temel ilkelerinden birisi de bireysel
farklilik ilkesidir. Dolayistyla her ¢ocuk, bir digerinden farklidir. Bu farkliliklar ¢ok genel olarak
bedensel, bilissel ve duyussal olarak gruplanabilir. Her cocuk kendine 6zgii bedensel yapiya ve
islevlere, cesitli alanlarda 6grenme 6zelliklerine ve hizina, duygusal 6zelliklere sahiptir. Bu
farkliliklar belli sinirlar iginde oldugunda, 6grenciler genel egitim hizmetlerinden
yararlanabilmektedirler. Ancak, farkliliklarin daha biiyiik boyutlu oldugu ¢ocuklarda, genel
egitim hizmetleri yetersiz kalmakta ve 6zel egitim hizmetleri gerekli olmaktadir (Eripek,
Ozyiirek ve Ozsoy, 1996).

Genel egitimden tiim bireylerin ayn1 yolla ve ayn1 verimde yararlanabilmesi olanaksizdir. Bazi
bireyler i¢in farkli yontemler ve uygulamalar segilmelidir. Bu bireyler 6zel egitim gerektiren
bireylerdir. Ozel egitim, bilissel, davranissal, sosyal-duygusal, fiziksel ve duyusal alanlarda
yetersizlik gdsteren 6grencilere saglanan, bireysel olarak planlanmis ve bireyin bagimsiz yasama
olasiligini en {ist diizeye ¢ikarmay1 hedefleyen egitim hizmetlerinin biitiiniidiir (Eripek, 1998).
Ulkemiz Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetler Ynetmeligi’nde (Milli Egitim Bakanlig
[MEB], 2006); 6zel gereksinimi olan bireyler siniflandirilmistir. Siniflandirmalar her bireyin
yetersizligi kendine 6zgii olmasina ragmen, bireylerin ortak 6zelliklerine ve egitim ihtiyaglarina
gore yapilmaktadir. Bu siniflandirmalardan biri de 6zel 6grenme giicliigiidiir.

Milli Egitim Bakanligi, Ozel Egitim Hizmetleri Ynetmeligi’ne gore ise; 6zel 6grenme giigliigii
olan birey, “dili yazili ya da s6zlii anlamak ve kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi alma
siireglerinin birinde veya birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma, yazma,
heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel iglemleri yapma giicliigli nedeniyle 6zel
egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyaci olan birey” olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2006).
Ogrenme giiliikleri IQ ile 6grenme becerisinin uyumlu olmamasi durumudur. Zihinsel kapasite
ile okuma, yazma ve matematik gibi akademik alanlardaki basar1 arasinda belirgin diizeyde bir
farkliligin olusmasi olarak tanimlanabilir (Olkun, 2015).

Ozel 6grenme giicliigiiniin taniminin tarihsel siireg i¢inde gelisimi degerlendirildiginde diger pek
cok dzel egitim kategorisinde oldugu gibi siirekli gelisen ve degisen bir dongii i¢cinde oldugu
goriilmektedir (Melekoglu ve Cakiroglu, 2015). Tanim 2013 yilinda Amerikan Psikiyatri Birligi
tarafindan yayimlanan Ruhsal Bozukluklarin Tanisal ve Sayimsal Elkitabi (DSM-5) tani
olgiitlerinde yeniden giincellenmistir. Buna gore 6zel 6grenme giicliigii; gerekli girisimlerde
bulunulmus olmasina karsin, kisisel olarak uygulanan gecerli basar1 6l¢timleri ve kapsamli klinik
degerlendirme ile dogrulanan, 6grenme ve okul becerilerinin kisinin kronolojik yasina goére
beklenenden 6nemli 6l¢iide ve Olgiilebilir derecede altinda olmasiyla tanilanan bir bozukluktur.
DSM-5 de “Ogrenme Giigliikleri”; okuma bozuklugu (disleksi), sayisal (matematik) bozukluk
(diskalkuli), yazili anlatim bozuklugu (disgrafi) olarak ii¢ alt grupta tanimlanmistir (American
Psychological Assosiation [APA], 2013). Ulkemizde, 6grenme gii¢liigii tanisinin konulmasinda
DSM-5 o6lgiitleri kullanilmaktadir.

Ogrenme giigliigii kapsaminda okuma giiliigii (disleksi), okuma becerisindeki giicliikleri isaret
etmektedir. Okuma giicliigii; sessiz okuma sirasinda okudugunu anlamada zorluk ve dogru hizda
okuyamama, sesli okurken seslendirme ile ilgili yasanan zorluklar ve heceleme ile ilgili yasanan
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zorluklar seklinde kendini gosterebilir (Morrison, 2016). Okuma giicliigiinde, s6zciiklerdeki
konugma seslerini tanimayla ilgili olan sesbilgisel farkindalik, konusma seslerinin farkliliklarini
ayirt etme becerisi olan sesbilgisel isleme, sdzciik okuma, okuma akiciligi, okuma dogrulugu,
uyakli okuma, heceleme ve anlamada sorunlar yasanmaktadir. Say1 sayma, sayilar1 6grenme,
matematiksel islemleri yapma, saat kavrami, para hesab1 yapma, 6l¢gme, zihinden islem yapma
ve problem ¢dzme becerilerinde yasanan sorunlar ise matematik giicliigii (diskalkuli) olarak
adlandirilmaktadir (Cortiella ve Horowitz, 2014). Yazma giigliigt (disgrafi) ise hem motor
beceriler hem de yazili ifadelerdeki giigliiklerle kendini gosterir. Yazma gii¢liigii olan 6grenciler,
dil bilgisi, noktalama, heceleme ve yazarken diisiincelerini gelistirme ile ilgili problemler
yasarlar. Yazma gii¢liigii, cocugun kronolojik yasi, zeka diizeyi ve egitim diizeyi agisindan
beklenen diizeyden geri kalmasi olarak belirtilmektedir (Ilker ve Melekoglu, 2017). Matematik
bozuklugu olan ¢ocuklar genellikle 2. veya 3. siniflarda fark edilir. Ciinkii ilk yillarda ezber
bellekleri sayesinde matematikte biraz ilerleme kaydedebilirler. Ancak aritmetik islemleri
karmasik duruma gelmeye basladiginda bozukluk belirginlesir (Karabekiroglu, 2012).

Matematikte 6grenme giicliigii (diskalkuli) olan 6grenciler; para, zaman, yon gibi nicelikleri
kullanmada zorlandiklari igin giinliik yasamda sikinti gekmektedir. Fiyatlardan anlamazlar,
bunun yaninda alacagi esyalara kag lira 6deyecegini elle hesaplamaya kalkmalari onlari utang
verici bir duruma diisiirebilir. Sayisal islemlerin karmasikligi, matematiksel 6grenme
yetersizligine (diskalkuli) sahip olmanin ne anlama geldigini tanimlamay1 zorlastirmistir (Geary,
2003). Geary ve Hoard’e (2005) gore, geleneksel olarak diskalkulinin tanimlayici 6zellikleri,
aritmetik gercekleri hatirlayamama ve olgunlasmamis hesaplama stratejilerinin kullanilmasidir.
Kauffman vd. (2013), birincil matematik 6grenme giigliiklerini; davranigsal, bilissel, ndro-
psikolojik ve sinirsel diizeylerde bireysel eksikliklerin sonucu ortaya ¢ikan heterojen bir
bozukluk olarak tanimlamiglardir.

Cogu aragtirmaci, matematiksel zorluklarin genellikle diger alanlardaki sorunlarla iliskili
oldugunu kabul eder ve onlara gore matematik becerileri dil zorluklarina, mekansal giigliiklere
ve / veya bellek yonii ile ilgili zorluklara baglanabilir (Chinn, 2004; Dowker, 2004, 2005;
Gifford, 2005; Hannell, 2005°dan aktaran: Dowker, 2009). Zerafa’ya (2015) gore ise diskalkuli,
bireyin temel say1 kavramlarini kazanmasini etkileyen ve gercek sayilar ve iglemlerinin
anlagilmasi ve uygulanmasini engelleyen bir 6zel 6grenme giicliigiidiir. Diskalkuliyle ilgili daha
bircok tanimlama yapilmakla birlikte en genel anlamda diskalkuli, matematiksel iliskileri
kavrama ve hesaplamada, sayisal sembolleri tanima, kullanma ve yazmada agiga ¢ikan bozukluk
ve yetersizliktir (Butterworth, 2003).

Geary’ye (2004) gore diskalkulik 6grenciler tarafindan yasanan zorluklar arasinda sunlar
sayilabilir: alt 6gelerine ayirma, tahmin etme, say1 kavramlarini hatirlama, geri sayma, zaman
kavramini anlama ve uygulama, para, siralama, yon bulma (sol / sag), say1 modellerini fark etme
ve matematik dilini anlama ve uygulama. Ayrica matematik 6grenme giicliigii olan ¢ocuklar,
basit aritmetik islemleri yapmada (Shalev ve Gross - Tsur, 2001), s6zel problemleri ¢6zmek igin
hatirlamaya dayali iglemleri kullanmada giicliik yasarlar.

DSM-5’te farkli dil ve kiiltiirleri olan okul ¢agi ¢ocuklarindaki 6grenme gii¢ligiiniin %5 ila 15
arasinda oldugu ve okuma bozuklugunun %4 ila 9, matematik bozuklugunun %3 ila 7
oranlarinda oldugu bildirilmektedir (APA, 2013). Mevcut tahminlere (Butterworth, 1999) gore,
niifusun yaklasik %10'u disleksilidir ve bunlarin %40'1nda matematikte zorluk ¢ekilmektedir.
Buna ek olarak, sadece %4 ila 6's1 diskalkuliktir (Beachman ve Trott, 2005).
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Erken donem matematik becerilerine iliskin konulardan biri de ¢ocuklarin her seferinde
hesaplama yapmadan toplama ve ¢ikarma iglemlerini hizli bir sekilde hatirlama yoluyla
gerceklestirebilmesidir (Bender, 2014). Bu otomatiklestirme becerisidir. Genel olarak 3. sinifa
devam eden 6grenme giicliigii olmayan ¢ocuklarin %50’si hizli bicimde otomatiklestirme
becerisi kazanmaktadir. Ancak 6grenme giigliigii olan 6grenciler otomatiklestirme becerisini
diger ¢ocuklara gore daha sonralar1 gelistirebilmektedir (Bender, 2014). Matematik 6grenme
giicliigii yasayan 6grencilerin basit (4+3) ve kompleks (16+8) toplama iglemlerini ¢6zmek igin
kullandiklari stratejilerin yasitlarina gore yaklasik iki yil, isleyen bellek kapasitesi yoniiyle
akranlarindan bir y1l geride oldugu belirtilmektedir (Geary, Hoard, Byrd Craven ve DeSoto,
2004). Matematik 6grenme giicliigli ceken 6grenciler islem becerilerini gergeklestirirken
genellikle parmakla sayma gibi gelismemis hesaplama stratejilerini kullanirlar.

Ozel 6grenme giicliigii goriilen cocuklar, akademik basarisizliklarmin yan sira duygusal
problemlerle de karsilasmaktadirlar. Ogrenme giicliigii, cocuklarin dzgiivenlerinin diismesine
kayg1 ve stres durumlarinin artmasina sebep olabilmektedir. DSM- 5°te belirtildigi gibi, 6zgiil
ogrenme giicliigli yasam boyunca negatif islev sonuglarina, diisiik akademik basariya, lise
terkine, ortaokulda diisiik notlara, psikolojik stresin artmasina, ruh sagliginin bozulmasina,
igsizligin artmasina ve gelirin diismesine neden olabilir. Okulu birakma, depresif semptomlarin,
intihar oranmin artmasina yol agabilir (APA, 2013). Bir ¢cocugu geri zekali, haylaz, beceriksiz
diye adlandirmak, hem ¢cocugun, hem de ailesinin iistiinde kotii etkiler yapar. Cocuk kendini ise
yaramaz biri olarak goriir. Akranlarindan uzaklastirir, utangag, ¢ekingen yapabilir ve kendi
kabugunun i¢ine ¢ekilebilir. Bagkalarinin kolaylikla yapabildigi seyleri basaramamak, onlari
bunalima kadar siiriikleyebilir (Vassaf, 2011).

Sayma ve hesaplama, daha ileri matematik 6grenebilmenin bir 6nkosulu oldugundan bu temel
becerilerde sorun yasayan 6grencilerin aritmetik performansi dogrudan olumsuz
etkilenebilmektedir. Matematigin ardisik yapisi, daha ileriki 6grenmeler i¢in 6nkosul olan
konularin ve becerilerin kazanilmis olmasinmi gerekli kilmaktadir. Bu nedenle dgrencilerin
oncelikle sayma ve hesaplama becerilerinin genel olarak da say1 hislerinin gelistirilmesi
gerekmektedir (Olkun, 2015). Matematikte 6grenme giicliigii olan bireyler 6zel egitime ihtiyact
olan bireyler arasinda nicelik olarak sinirlidir. Bu nedenle matematik 6grenme giigliigii yaygin
bir sekilde bilinmemekte; matematik 6grenme giicliigli olan bireylerin, egitsel, sosyal, duygusal
Ozelliklerini ortaya c¢ikaracak yeterli calisma yapilmamaktadir.

Yapilan bu aragtirmanin bulgulari ile matematikte 6grenme giicliigli yasayan 6grencileri bulunan
ogretmenlere yol gosterebilecegi ve bu tiir 6grencilerin akademik basarilarinin artirilabilecegi
umulmaktadir. Ayrica getirilecek onerilerin yeni aragtirmalarin yapilmasina zemin
hazirlayabilecegi diigiiniilmektedir.

Matematigin, tiim akademik yasam icin 6nkosul becerilerden biri olmasi1 nedeniyle matematik
Ogrenme giicliigli olan ya da normal gelisim gosteren tiim 6grencilerin; matematik becerilerinde
ne gibi eksiklerinin oldugunun belirlenmesi, bunlarin nedenlerinin arastirilmasi ve bu nedenlere
iligkin ¢6ziim Onerilerinin ortaya konulmasi sarttir. Bu dogrultuda, bu aragtirmanin temel amaci;
matematik 6grenme gli¢liigii olan 6grencilerin toplama ve ¢ikarma becerilerini nasil kazandigimi
incelemek ve uygulanan plan ve programla 6grencilerin ¢aligma dncesi ve sonrasi bilgi ve beceri
durumlarini ortaya koymaktir. Bu temel amacla birlikte arastirmada ele alinan diger amaglar
sunlardir:
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1. Matematik 6grenme giicliigii olan ve okuma yazma bilmeyen bir 6grenci, matematik
icin 6nemli temel beceriler olan toplama ve ¢ikarma islemi becerilerini kazanabilir mi?

2. Matematik 6grenme gii¢liigii olan ve okuma yazma bilmeyen bir 6grenciye toplama ve
cikarma becerileri nasil daha kolay kazandirilabilir?

3. Matematikte 6grenme gli¢liigii olan ve okuma yazma bilmeyen bir 6grenci, sosyal ve
psikolojik yonden ne tiir sikintilar yagsamaktadir?

4. Matematik 6grenme giicliigii olan ve okuma yazma bilmeyen bir 6grenci, matematik
icin temel becerileri kazandiginda sosyal yasantisinda ne gibi degisimler olacaktir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu ¢alismada nitel aragtirma yontemlerinden eylem aragtirmasi benimsenmistir. Nitel aragtirma,
“gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildig, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitiinciil bir bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
siirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlanir (Yildirim ve Simsek, 2008). Nitel aragtirma deseni
kullanilmasinin nedeni, her 6grencinin 6grenme seklinin birbirinden farkli olmasindan
kaynaklanmaktadir. Nitel arastirmalar her 6grenciyi digerinden farkli kabul eder oysa nicel
aragtirmalarda tiim bireyler esit kabul edilir ve gruplar esastir. Grup degerleri yerine, bireysel
ihtiyaglar1 dikkate aldigindan nitel aragtirmanin etkililiginden s6z edilebilir. Calisma, bir
Ogretmenin 6grencisinin toplama ve ¢ikarma islemleri konusunda yasadigi soruna ¢éziim iiretme
siirecini kapsadigindan eylem arastirmasidir.Eylem arastirmasi degisim ve gelisimi saglama
odakli, bireylerin kendi uygulamalarini igeren, sistematik bir bigimde verilerin toplandigi ve
yansitmali sorgulamalarin yapildigi, bunlara dayali yeni eylem planlarinin hazirlanip
uygulandig1, dongiisel veya sarmal adimlarla gerceklestirilen bir bilimsel arastirma siirecidir
(Glirgiir, 2016).

Arastirma Ortam

Bu arastirma; 2016-2017 Egitim Ogretim yil1 2. déneminde Konya Ili merkez ilgelerinin
birinde, MEB’e bagl bir ilkokulda yapilmistir. Aragtirmanin yapildig1 okul, arastirmacilardan
birinci yazarin ¢alismakta oldugu okul olmasindan dolayi kolay ulasilabilirlik agisindan tercih
edilmistir. Arastirmanin rahat ve sakin bir ortamda saglikli sekilde yapilabilmesi i¢in okul
yOnetimi, 6grencinin 6gretmeni ve rehber 6gretmenle degerlendirme yapilarak 6zel bir odada
yapilmasi uygun olacagi kararlagtirilmistir. Bireysel 6gretim odasi 4 metrekarelik alan i¢inde
bir masa ile birebir egitime uygun olarak diizenlenmistir.

Katilimei
Bu arastirmada, ¢alisma grubunun olusturulmasinda nitel arastirmanin amagli 6rnekleme

yontemlerinden “6l¢iit 6rnekleme” yontemi kullanilmistir. Amaglh 6rnekleme zengin bilgiye
sahip oldugu diisiiniilen durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina olanak vermektedir. Olgiit
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ornekleme yontemindeki temel anlayis ise dnceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan biitiin
durumlarin ¢aligilmasidir. Burada sozii edilen 6lgiit veya ol¢iitler arastirmac tarafindan
olusturulabilir ya da daha 6nceden hazirlanmis bir 6l¢iit listesi kullanilabilir (Yildirim ve
Simsek, 2008). Katilimcinin segiminde 6grencinin 3. sinifa devam etmesi, okuma yazma
bilmemesi, 6grenme gii¢liigli raporu olmasi ve toplama ve ¢ikarma iglemleri hakkinda yeterli
bilgisinin olmamas: 6lgiitleri temel alinmustir.

Bu ¢alismanin yapildigi katilime1, okuma yazma bilmeyen ve 6grenme giigliigii (diskalkulik)
raporu olan ilkokul 3. sinifa devam eden bir 6grencidir. Katilime1 6grencinin segiminde
oncelikle 3. sinifa giden ilkokul 6grencisi olmasi ve toplama ve ¢ikarma islemlerinde sinif
diizeyinin altinda basar1 gdstermesi ol¢iit olarak belirlenmistir. Ogrencinin 3. siiftan segilmek
istenmesinin nedeni; 1. ve 2. sinif programinda toplama ve ¢ikarma iglemleri karmagik olmayan
temel bilgi ve becerilerden olusmasi, 4. sinifta ise toplama ve ¢ikarma iglemlerini 6gretmek icin
¢ok gec kaliacaginin diisliniilmesidir. Sonrasinda arastirmaci, galisilacak 6grenci ile zaman, yol
ve iletisim bakimindan daha fazla erisebilme imkanini géz 6niinde bulundurarak, kendi
okulunda bulunan ve matematikte 6grenme giicliigii bulunan 6grenci ile ¢aligabilmek icin okul
miidiirii ve rehber 6gretmeniyle goriiserek onaylarini almistir.

Arastirmact once rehber 6gretmeni ile 3. sinifa giden matematikte 6grenme giicliigii olan
Ogrencilerin isimlerini bulmus, hangi 6grenciyle calisabilecegini tartismistir. Ayni siifta
matematikte 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerin oldugu fark edilmistir. Once 3. simfa devam
eden matematikte 6grenme giicliigii olan 5 6grenci ile 6n goriisme yapilmistir. 2 6grencinin
toplama ve ¢ikarma islemlerini (eldesiz toplama ve onluk bozdurmasiz ¢ikarma) bildigi tespit
edilmistir. Arastirma igin 6grencinin hicbir sekilde toplama ve ¢ikarma islemi bilgisi olmamasi
gerektiginden tespit edilen bu iki 6grenci ile caligma yapilamayacagina karar verilmistir. Diger 3
Ogrenciden ayni sinifta olan ve 6grenme giicliigii raporu bulunan 2 grencinin tek basamakli
sayilar1 ve tam olmasa da 2 basamakli sayilar1 da bildigi fakat 3 basamakli sayilar1 yazip
okuyamadiklari ve toplama ve ¢gikarma islemi yapamadiklar goriilmiistiir. Ayni sinifta olan
ogrenciden birisi okuma ve yazma bilmemektedir. Okuma yazma bilmeyen bir 6grenciye
toplama ve ¢gikarma becerilerini kazandirilip kazandirilamayacagini gérmek i¢in ¢aligmaya
secilecek 6grencinin okuma yazma bilmeyen bu 6grenci olmasina karar verilmistir.

Ogrencinin simf dgretmeniyle goriisiilerek onay almmugtir. Ogrencinin velisinin, 3 senedir ya bir
ya da iki kere okula gelmis oldugu 6grenildigi i¢in dnce telefonla goriisme yapilarak ailenin
onay1 alinmis, yiiz ylize goriismeye geldigi zaman da veli izin belgesi imzalatilmigtr.

Arastirmaya katilan 6grencinin kisisel ve akademik durumlar1 aragtirmaci tarafindan; 6grenci,
siif 6gretmeni, okul rehber 6gretmeni ve veli ile yapilan bireysel goriismelerle tespit edilmistir.
S6z konusu goriismelerin dokiimiine gore olusturulan 6grenciye ait bilgiler asagida verilmistir:
Ogrencinin gercek ismi ¢alismada kullanilmamis olup ismi BESTE olarak kodlanmustir.

BESTE: 10 yasinda, Konya dogumlu bir kiz 6grenci. 3. sinifa devam ediyor. 1. siiftan beri ayni
okulda ve aym sinifta. Cizgi film seyretmeyi, arkadaslariyla evcilik oynamay1, resim yapmay1 ve
beden egitimi derslerini seviyor. Babasini 1,5 yasinda trafik kazasinda kaybetmis. Annesi; bu y1l
bagka bir ilgede babaannesine bakiyor. Dolayisiyla annesi, 6grencinin yaninda degildir. Beste
anneannesi, dedesi, li¢ dayisi ve bir teyzesi ile anneannesi ve dedesinin evinde kaliyor. Servisle
okula geliyor. Dedesi emekli. Dayisinin biri ortaokula gidiyor. Diger dayilar ve teyzesi ¢alisiyor.
Maddi durumlar1 bu nedenle iyi. Beste okuma yazma 6grenemediginden 1. sinifin 2. donemi
once psikologa sonrasinda RAM’a gonderilmis ve RAM tarafindan 6grenme gii¢ligii raporu
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¢ikarilmis. Okuma ve yazmayi bilmiyor. Sadece tahtadakileri ge¢irmekle dersi bitiriyor.
Tahtadan deftere gecirdikleri, karmasik yazilara doniisiiyor. Baz1 harfleri taniyor fakat
birlestirme islemini yapamamaktadir. Sadece ismini yazabiliyor. Raporu ¢iktigindan beri, 6zel
egitim ve rehabilitasyon merkezlerinden birinde haftada 2 saat 6grenim goriiyor. Ama buna
ragmen ne matematik ne de okuma ve yazma becerilerinde beklenen ciddi bir akademik gelisme
olmamus. Ogrencinin okul isleriyle 1. smifta hep dayis1 ilgilenmis su anda anneannesi
ilgilenmektedir.

Veri Toplama Siireci ve Eylem Basamaklar

Arastirmact veri toplama asamasinda goriisme, gézlem ve dokiiman incelemesi tekniklerini bir
arada kullanarak veri ¢esitlemesi yoluyla arastirmanin inandiriciligina katki saglamistir.
Ogrenciyle yapilan ¢alismalar sirasindaki gdzlemlere iliskin gdézlem notlari tutulmustur. Bunun
yaninda 6grencinin beden egitimi ve matematik derslerindeki durumu gézlenmis ve kayit altina
alinmistir. Ogrencinin anne baba ve kardes kavramlarmna verdigi deger ve aile iliskilerindeki
psikolojik durumu hakkinda bilgi sahibi olmak amaciyla ailesinin ve kendisinin resimlerini
yapmasi i¢in tegvik edilmistir. Yaptigi resim, “gocuk resimleri analizi semineri” almig bir rehber
Ogretmene yorumlatilmistir. Bunun yani sira 6grencinin velisi, 6gretmeni ve bir sinif arkadast ile
bireysel goriismeler yapilmistir. Aragtirmaci daha kaliteli ve ige yarar sorular i¢in ugrassa da
goriisme plani ve sorulart gériismeden 6nce ve goriisme sirasinda degisiklige ugrayabilmistir. Bu
gorlismeler kayit altina alinarak yaziya aktarilmis ve analiz edilmistir. Her bir uygulama
giinlinde arastirmaci tarafindan olusturulan arastirmaci giinliigiine notlar tutulmustur.
Arastirmact kendi yorumlarini, goriislerini yapilan ¢alismalar1 bu giinliige aktarmaya ¢aligmustir.
Uygulama 6nceden hazirlanan bir program dahilinde, ders saatleri, ger¢eklestirilecek kazanim ve
etkinlikler belirtilerek yiiriitiilmiistiir. Calismanin uygulama kismi tamamen arastirmact
tarafindan gerceklestirilmistir.

Ogrenciyle bireysel ¢alismalar yapilmustir. Son ii¢ derste dgrenci karma alistirmalarla
sinanmustir. Oncelikle hazirlanan program dahilinde dgrenci bir 6n smava tabi tutulmus ve
bilgileri 6l¢iilmiistiir. Yapilan bu bilgi 6l¢gme sinavinda dncelikle hem toplama hem ¢ikarma
islemleri icin dgrencinin bilmesi gereken 6n bilgiler sorulmustur. Ogrencinin toplama ve
cikarma iglemleri i¢in temel beceriler olan; sayilarin basamak degerlerini, sayilarda biiyiikliik
kiiguikliik kavramini, sayilarin (en ¢ok li¢ basamakli) yazilisi ve okunusunu bilmesi gereklidir.
Fakat sorulan sorulardan basamak degeri konusunda 6grencinin higbir bilgiye sahip olmadig1
anlagilmistir.

Tek basamakli sayilarin biiyiikliik kiigiikliik siralamasini dogru yaparken ¢ift basamakli sayilarin
biiyiikliik kiigiikliik siralamasinda da basarisizdir. Ug basamakli sayilar1 hig okumay1 ve yazmayi
bilmezken; iki basamakli sayilar1 okuma ve yazma konusunda da hatalar yapmustir.
Parmaklarinin yetmedigi sayilari (sonucu toplamda 10’dan biiyiik) toplayamamis ve yine
parmaklarmin yetmedigi ¢ikarma islemlerinde basarisiz olmustur.

Yapilan bu 6n sinav sonucuna gore, 6grencinin ilkokul 3. sinif seviyesine kadar olan toplama ve
cikarma iglemlerini yapabilmesi i¢in gerekli olan temel becerilerden; en ¢ok i basamakli
sayilarin basamak degerleri (birler-onlar-yiizler), en ¢ok ii¢ basamakli sayilarin okunusu ve
yazilisi, en ¢ok ii¢ basamakli sayilarin kii¢iikliik biiyiikliik siralamasi 6gretilmesi gerekli oldugu
tespit edilmistir. Programa toplama ve gikarma islemleri i¢in gerekli olan bu temel beceriler
alimmis sonrasinda eldesiz toplama islemi, eldeli toplama islemi, bozdurmasiz ¢ikarma iglemi,
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onluk ve yiizliik bozdurmali ¢ikarma iglemleri sirasiyla 6gretilmistir. Ayrica ¢aligmalar, somut
materyaller, bilgisayar oyunlari, ddiiller, ddevlerle desteklenmistir. Ogrencinin yaptig1 hatalar
her ders saatinde dikkate alinmig ve bu hatalar g6z 6niinde bulundurularak bir sonraki ders
planlanmustir. Her bir becerinin 6grenimi en az %90 seviyeye ulastiginda diger becerinin
Ogretilmesine gecilmistir.

Programa en fazla 3 basamakli sayilarla yapilan islemlerin alinmasi, Milli Egitim Bakanligi’nin
ilkokul 3. sinif matematik dersi miifredatina uyumlu olmasindandir. Normal gelisim gosteren
Ogrencinin 93 ders saatinde 6grenmesi beklenen kazanimlar, matematik 6grenme gii¢liigii olan
katilime1 6grenciyle 63 saatte %90 iistiinde basar ile gergeklestirilmistir.

Arastirmaya oncelikle dogal sayilar kazanimlari ile baglanmistir. Basamak degeri kavramini
Ogrenen 0grenci iki basamakli ve li¢ basamakli sayilari rahatlikla okumus ve kiigiikliik-biiyiikliik
iligkisini kurmustur.

En ¢ok ii¢ basamakli sayilar1 6grenmis olan matematik 6grenme giigliigii olan 6grenciyle
sonrasinda eldesiz toplama islemi kazanimlarina gegilmistir. Toplama, ekleme kavramlarini daha
iyl anlamasi i¢in abakiis ve somut materyallerle 6gretim desteklenmistir. Normal gelisim
gosteren ¢ocuklarin, toplamaya iliskin matematik problemleri ¢6zerken kullandiklari farkl
stratejileri inceleyen Carpenter ve Moser (1984), {i¢ stratejiden bahsetmektedir, bu stratejiler;
hepsini sayma, toplananin iistiine sayma ve elde tutma ile toplanan sayiy1 uzun siireli hafizadan
geri almadir. Bu stratejilerin birincisi hepsini sayma stratejisi, parmaklarla veya bagka
nesnelerle, her bir toplamin, 1'den baslayarak, tiim sayilar1 toplam sayilincaya kadar saymadir.
Her ne kadar en sik kullanilan strateji olsa da bir elin parmaklarini saymayi gerektirdigi i¢in 10
sayisindan biiyiik rakamlarla yapilan toplama islemlerinde ise yaramamaktadir. Bu noktada
iistiine sayma stratejisi bir dncekine gore daha elverislidir, toplama iglemindeki biiyiik rakami
sOyleyip lizerine kiiglik rakam1 saymay1 gerektirir. Bu strateji ile 6grenciler sayima en biiylik
sayiyla baglamay1 6grenirler, boylece zaman kazanirlar. Toplama islemindeki son strateji de uzun
siireli hafizay1 kullanmay1 gerektirir ve eldeli sayilar1 akilda tutarak sonuca ulagmay1 saglar. Bu
stratejide tekrarlanan uygulama ve gii¢lendirme ile 6grenciler temel gercekleri ezberler ve
gerektiginde kullanirlar. Ornegin, 6grenciler zamanla 4 + 5 = 9 islemini ezberlerler.

Arastirmaci toplama islemi stratejilerinden yetersizligi olan 6grenci i¢in dgretimin en uygun
olacagini diisiindiigli biiyiik saymin iistiine kiigiik say1y1 sayma stratejini kullanarak bir senaryo
gelistirmistir. Ogrencinin daha kolay islem yapma becerisi kazanabilecegi diisiiniilerek
aragtirmaci tarafinda gelistirilen bu senaryo ile 6grencinin herhangi bir somut materyal
kullanmadan toplama islemi yapabilecegi yontem katilime1 dgrenciye dgretilmistir. Oncelikle,
aragtirmacinin ¢izdigi, boyadigi, olusturdugu bir kiigiik senaryo kitap¢igi elde edilmistir. Bu
senaryo yoluyla ogretilen iistiine sayma stratejisiyle; eldesiz toplama islemi, eldeli toplama
islemi, bozdurmasiz ¢ikarma islemi ve onluk-yiizliikk bozdurmali ¢ikarma iglemi becerileri
kolayca katilimcr 6grenciye kazandirilmigtir. Gelistirilen senaryo kitabgigi 5 sayfadan
olugsmaktadir. Senaryo Oncelikle alisma siirecinde 6grenciyi, parmakla iglem yapmaya tesvik
etmektedir. Bu senaryoya gore yapilmasi gereken toplama iglemi yolu soyledir:

Ornegin:
6 (biiyiik say1 cebimizde)

+ 3 (kiiciik say1 elimizde
9
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Toplama iglemi yaparken biiyiik sayiy1 agir ve biiyiik oldugu icin elimizde tutamayacagimizdan
say1y1 cebimize koymamiz gerektigini soyliiyoruz. Kiigiik olan diger say1y1 elimize aliyor kisaca
parmaklarimizla gésteriyoruz. Cebimizde olan sayiya elimizde (parmaklarimizda) olan sayiy1
ekliyoruz. Bunun i¢in cebimize vurarak “6” diyoruz. 6’dan sonra gelen say1y1 sdyleyerek
parmaklarimizdaki say1yi iistiine saytyoruz. “7, 8, 9”. Iste sayilar toplanmis oluyor. Sayilar esitse
birini elimize alip, digerini cebimize atryoruz. Toplama igleminde; cepteki sayilarin iistiine

elimizdeki sayilar1 koyarken, ¢ikarma isleminde ise; cebimizdeki sayilar, gikartilarak
azaltilmaktadir.

Olusturulan elde-cepte yontemi hem, 6grenciyi eglendirerek islem becerisi kazanmay1 zevkli
hale getirilmis, hem de daha sonraki uygulamalarda kullanilacak olmasindan arastirmaciya ve
katilime1 6grenciye 6gretimde kolaylik ve rahatlik saglamistir. Arastirmaci tarafindan
olusturulan senaryo kitap¢igine iliskin gorseller (Gorsel 1, 2, 3) asagida verilmistir.
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Verilerin Analizi

Toplanan veriler nitel aragtirmanin veri analiz tekniklerinden betimsel analiz teknigiyle analiz
edilmistir. Bu yaklasimda amag goriisme ve gézlem sonucu elde edilen verilerin diizenlenmis ve
yorumlanmis bir sekilde okuyucuya sunulmasidir. Veriler daha énceden belirlenmis temalara
gore smiflandirilir, 6zetlenir ve yorumlanir. Bulgular arasinda neden-sonug iliskisi kurulur ve
gerekirse olgular arasinda karsilagtirmalar yapilir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmada
kullanilan veri toplama tekniklerinden hareketle veriler daha 6nceden belirlenmis temalara gore
siniflandirilmig, 6zetlenmis ve yorumlanmistir. Veriler; sayma becerilerine iligkin veriler,
toplama becerilerine iligkin veriler, ¢ikarma becerilerine iliskin veriler ve sosyal becerilere
iligskin veriler olarak diizenlenmis ve gerekli yerlerde dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Eylem arastirmalarinda gegerlik arastirmanin “gercegi” yansitmasidir. Eylem arastirmasi yapan
kisi ya kendi durumunu degistirmek istiyordur veya durumunu gézden gecirme konusunda karar
vermek isteyen kisilere yardimci olmay1 amagliyordur (Sencan, 2005). Bu ¢ergevede
arastirmanin ortami, 6gretmen goriigmeleri ve 6grenci ¢alismalar1 ve etkinlikler, arastirmanin
uygulama siirecleri ve basamaklar1 agik bir sekilde ortaya konulmustur. Veriler uzun siireli ve
derinlemesine toplanmig ve ayrintili betimlemeler yapilmistir. Veriler arasinda tutarlilik
olmasina, verilerin siirecte toplanmasina ve elde edilen verilerin alanyazinla iligkilendirilerek
analizlerinin ayrintili olarak rapor edilmesine dikkat edilmistir. Eylem arastirmalarinda
giivenirlik, 6l¢iim faaliyetleri ve 6lgme aracinin iyi veya miikemmel olmasi anlamina gelir
(Sencan, 2005). Arastirmaci veri toplama asamasinda goriisme, gézlem ve dokiiman incelemesi
tekniklerini bir arada kullanarak veri gesitlemesi ile arastirmada inandiriciliga katki saglamistir.
Ogrenciyle yapilan galismalar sirasindaki gozlemlere iliskin gdzlem notlar1 tutulmustur. Ayni
zamanda Ogrencinin aile yasantisindaki psikolojik durumunu anlayabilmek i¢in, 6grenciden
ailesinin ve kendisinin resimlerini ¢izmesi istenmistir. Bunun yani sira 6grencinin velisi,
Ogretmeni ve bir sinif arkadasi ile bireysel goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler kayit altina
almarak yaziya aktarilmig ve analiz edilmistir. Arastirma yontemlerini deneyebilmek i¢in
arastirmaci tarafindan pilot bir ¢alisma yapilmistir. Yapilan pilot ¢alismada galigilan katilimci
Ogrenci aragtirmacinin daha 6nceki okulunda 3. sinifa devam eden, 6grenme gii¢liigii raporu
bulunan ve toplama ¢ikarma iglemlerini bilmeyen bir erkek dgrencidir. Bu pilot ¢aligma,
arastirmacinin deneyim kazanmasina katki saglamistir. Boylece arastirmaci arastirma dncesi tiim
sorulara cevap bularak daha az hata yapma sans1 yakalamistir. Bu pilot arasgtirmanin da
baglangicindan sonuna kadar her tiirlii etkinlik detaylar kayit altina alinmistir. Bunun yaninda
yine inandiricilik i¢in uygulamalarin yapildigi giinler bazen saatler ve haftalar aragtirmaci
tarafindan arastirma giinligii tutularak kayit altina alinmistir. Her giin birer ders saati ve haftalik
5 ders saati, toplamda 12 hafta gergeklestirilen ¢aligma siireci iginde her bir ders sonunda yapilan
etkinlikler iki 6gretmenle paylasilmis ve bu 6gretmenlerden konuya iliskin analizler,
yonlendirmeler ve degerlendirmeler alinmistir. Boylece arastirmaya canlilik kazandirilmig siireg
daha verimli hale getirilmistir. Arastirmanin basindan itibaren ve arastirma siirecinde alan
uzmanlariyla gorligmeler yapilarak arastirmaya yon verilmeye calisilmustir.
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Bulgular ve Tartisma

Sayma Becerilerine iliskin Bulgular ve Tartisma

Matematikte yer alan islem ve beceriler ardigiklik gostermektedir. Bir bagka ifadeyle bir islem ya
da becerinin 6grenilmesi kendisinden 6nce gelen kavram ya da becerilerin 6grenilmis olmasini
gerektirmektedir. Matematik iceriginin diizenlenmesinde kavram, beceri ya da islemlerin
birbirinin 6n kosulu olmalar1 g6z 6niinde bulundurulmalidir (Yikmis, 1999). Sayma ve
hesaplama, daha ileri matematik 6grenebilmenin 6n kosulu oldugundan bu temel becerilerde
sorun yasayan 6grencinin aritmetik performansi dogrudan etkilenebilmektedir (Olkun, 2015). Bu
arastirmada 6grenme giicliigii ¢eken 6grenciye istenilen matematik becerilerini kazandirmaya
caligmak icin oncelikle sayi bilgileri 6l¢tilmiistiir.

Ogrenciye arastirmaci tarafindan 6n bilgilerini ortaya ¢ikarmak icin yapilmis olan &n test
sonucu, matematik 6grenme giicliigli olan 6grencinin tek basamakli sayilari ve tam olarak
olmasa da 2 basamakli sayilar1 bildigi, fakat 3 basamakli sayilar1 yazip okuyamadigi ve toplama
ve ¢ikarma islemi yapamadigi goriilmiistiir. Bu 6n test sonucu; 6grencinin ilkokul 3. sinif
seviyesine kadar olan toplama ve ¢ikarma iglemlerini yapabilmesi i¢in gerekli olan temel
becerilerden; en ¢ok ii¢ basamakli sayilarin basamak degerleri (birler-onlar-yiizler), en ¢ok ii¢
basamakli sayilarin okunusu ve yazilisi, en ¢ok ii¢ basamakli sayilarin kiigiikliik biiyiikliik
siralamasi 6gretilmesi gerekli oldugu tespit edilmistir.

Ogrencinin basamak degeri konusunda yetersiz oldugu yapilan 6n testle anlasildiktan sonra,
sayilarin okunup yazilabilmesi becerisi i¢in gerekli olan basamak degerlerinin d6gretilmesi igin
caligmalar yapilmistir. Yararlanilan somut materyaller (etkinlikler, taban bloklar1 vb.) sayesinde
Ogrencinin basamak degerleri konusunda yeterli basar1 performansini gosterdigi tespit edilmistir.

Ogrenci galisma dncesinde sadece tek basamakli sayilar1 tam ve dogru yazip okuyabilirken
basamak degerleri 6gretimi sonunda, ¢alismada 6grencinin 1 basamakli ve 2 basamakli sayilari
okuyup yazma hizinin ve performansinin arttig1 bununla birlikte 3 basamakli sayilar1 okuyup
yazabilme becerisi kazandig1 tespit edilmistir. Ogrencinin 2 ve 3 basamakli sayilar1 dogru
okuyup yazabilmesi igin ¢esitli somut etkinlikler ve gorsellerden yararlanilmistir. Ayni zamanda
taban bloklar1 kullanilarak 6grenmenin gergeklesmesi ve siire¢ iginde unutulmamasi
saglanmgtir. Ogrenci en gok ii¢ basamakli sayilarm basamak degerlerini 6grendikten sonra en
cok ti¢ basamakli sayilar1 okuyup yazmis ve sonrasinda bu sayilarin biiyiikliik kiigtikliik
siralamasini kolaylikla 6grenebilmistir.

Matematik performansi diisiik olan 6grencilere sayma becerilerinin kazandirilmasina iliskin
farkl1 yontemlerin kullanildig1 pek ¢ok arastirmaya rastlamak miimkiindiir. Ornegin Zerafa
(2015) uygun miidahalelerle matematik 6grenme gii¢liigii yasayan 6grencinin temel sayilar
kavrama konusunda ilerleme kaydedebileceklerini aktarmaktadir. Kaufman, Handl ve Thony
(2003) matematik performansi diisiik olan alt1 6grenciyle yaptiklari arastirmada 6grenci, sayma
becerileri, semboller, toplama, ¢ikarma ve basamak degerini manipiilatif (boncuk, sayma
cubugu, onluk taban bloklar1 vb.) araglarin kullanildig1 a¢ik anlatim yontemi (explicit teaching)
ile 6grenmislerdir. Browder, Jimenez, Spooner, Saunders, Hudson ve Bethune (2012), orta ve
agir derecede gelisimsel yetersizlik gosteren 6grencilere matematik becerilerini kazandirmak
i¢in kavramsal bir model gelistirmislerdir. Ogrencinin matematik becerilerindeki performanslari
(5’1i nesne gruplarini sayma, 10’a kadar ezbere sayma vb.), yapilan sistematik ipuglari ve
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doniitlerin kullanmldig1 hikdyeye dayali 6gretimler sonucunda artmistir. Mononen, Aunio,
Koponen ve Aro (2014), matematik performansi diisiik olan 4 ile 7 yas arasindaki ¢cocuklarla
yapilan erken say1 6gretimi ile ilgili ¢aligmalar1 arastirmiglardir. Erken say1 6gretimi ile ilgili
yapilan ¢aligmalarin daha ¢ok “acik anlatim, bilgisayar destekli egitim, oyuna dayali 6gretim ve
somut sunumlara dayal1 6gretimler tizerinde odaklandigina vurgu yapmis ve bu uygulamalarin
etkili oldugunu belirtmislerdir. Arastirma bulgularimiz ve bu konuda yapilan diger arastirmalara
bakilarak matematikte 6grenme giigliigii ceken 6grencinin gerekli miidahaleler ve uygun 6gretim
yontemleriyle say1 becerilerini kazanabilecegi sdylenebilir. Bu 6grenci i¢in dncelikle dogru plan
ve program yapilarak, fiziksel sartlar diizenlenmeli ve doniitler kullanilarak 6gretim
planlanmalidir. Ogrenme giigliigii ceken 6grencilere say1 dgretiminde gereginden ¢ok ilgi
gosterilmesi gerektigi sdylenebilir. Asagida Gorsel 4’te 6grencinin sayi bilgisine dair
Onbilgilerini gdsteren On test sonuglarina yer verilmistir. Gorsel 5’te ise 6grencinin derslerden
sonraki say1 bilgisi gdsterilmistir.
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Gorsel 4. Ogrencinin say1 becerisine dair nbilgileri
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Gorsel 5. Ogrencinin derslerden sonra say1 bilgisi

Toplama Islemine iliskin Bulgular ve Tartisma

Matematikte 6grenme gligliigii ceken katilimer 6grenciye, ilkokul 3. sinif seviyesine kadar olan
eldesiz-eldeli toplama islemlerini yapabilmesi i¢in gerekli olan becerileri kazandirildiktan sonra
toplama islemi becerileri 6gretilmeye baslannstir. Ogrencinin éncelikle toplama isleminin
anlamini tam olarak 6grenebilmesi amaglanmistir. Bunun igin toplamanin ekleme, artirma
oldugunu gérmeleri istenmis; abakiisle toplama islemi yapmasi saglanmistir. Toplama isleminin
Oziinil anladiktan sonra arastirmaci tarafindan gelistirilen bir senaryo yardimiyla biiyiik sayimnin
cebe atilip, kii¢lik sayinin parmaklarimiza alinarak toplama islemi yapma yontemi 6gretilmis,
ogrencinin eldesiz ve eldeli toplama iglemlerinde %90 {istii bagar1 sagladig tespit edilmistir.

Biiyiik saymin {istiine kiigiik say1 sayilarak toplama islemi 6gretme stratejisi ile ilgili olarak
yapilan arastirma ile birgok arastirma tutarlilik gdstermektedir: Baroody (1995), zihin engelli ve
normal ¢ocuklara toplama islemlerini 6gretme iizerine bir arastirma yapmustir. Ogretim alt1 ayr1
basamak seklinde dizayn edilmistir. 6. basamakta; biiyiik say1 akilda tutulmus, kii¢iik say1 kadar
parmak agilmis ve biiyiik sayidan baglanilarak, parmaklar da iizerine eklenerek sonuca
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ulasilmistir. Bu son basamakta yapilan ¢aligmanin etkin bir sekilde biitiin ¢ocuklarin toplama
islemlerini 6grenmelerinde daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Tournaki (2003), test usulii
(ezber) ve strateji usulil (biiyiik sayinin belirlenip iistiine kiiclik say1 kadar sayilmasi)
yontemlerinin 6grenme giicliigli ve normal 6grencilere tek basamakli toplama iglemlerini
ogretmede etkililigini aragtirmistir. Normal 6grenci biitlin sistemlerle hizlanirken, 6grenme
giicliigii olan 6grencilerin ise strateji sistemiyle daha iyi hizlandiklar1 sonug¢larina ulagilmistir.

Matematik 6grenme giicliigii ¢eken 6grenciye 3. smif diizeyine kadar yeterli toplama iglemi
becerisi verildikten sonra toplama islemi ile ilgili problemler iizerinde ¢alisilmistir. Ogrenci
toplama islemi becerilerinde yeterince otomatiklesdigi halde problemleri anlama konusunda ve
islem sirasinin belirlenmesinde yetersiz kalmisdir ve problemlerin bazilar1 arastirmaci tarafindan
ogrenciye gorseller cizilerek anlatilmistir. Ogrenci anladiktan sonra problemleri islem
becerilerini kullanarak kendisi ¢cozmiistiir. Caligmanin asil amaci, katilimei 6grenciye toplama ve
¢ikarma becerilerini 6gretmek oldugu i¢in aragtirmaci, 6grenme giigliigii olan 6grenciyle
problemleri anlama konusunda ek bir ¢aligma yapmamuistir. Bir¢ok arastirmaci bu duruma benzer
sonuclar ortaya koymuslarir. Olkun’a (2015) gore 6grenme gli¢liigii olan 6grencinin ¢ok asamali
problemleri ¢6zebilecek gerekli biligsel becerilere ve bellek giicline sahip olamayacagi bu
nedenle daha ¢cok somut 6rnege ihtiyaci oldugu belirtilmektedir. Matematik 6grenme giigliigii
olan 6grenci aritmetik islemleri 6grenme, anlama ve hatirlamada (Shalev vd. 2001), s6zel
problemleri ¢6zmek i¢in hatirlama gerektiren islemleri kullanmada giicliikler yasamaktadir
(Geary, 2004). Vassaf’a (2011) gore de bu ¢ocuklara su sayilari topla, su sayilari ¢ikar denince
islemleri dogru olarak yapabildigi halde problemi kendi okuyunca veya isitince hangi iglemi
(carpma, toplama vs.) yapmak gerektigini kestiremez.

Sonug olarak toplama isleminin 3 agamadan olustugu sdylenilebilir. Toplama islemi 6gretiminin
1. asamasinda dncelikle 6grencinin 3 boyutlu nesneler, resimler, sekiller ve somut materyallerle
toplama igleminin bir ekleme, artma oldugunu kavramsal olarak anlamasi gerekir. Sonrasinda
kavramsal olarak toplamanin 6ziinii anlayan 6grenciye parmaklarini kullanarak biiyiik sayinin
istiine kiigiik say1y1 saydirma stratejisiyle toplama islemi dgretilmeye baslanabilir. Ogrenme
giicliigii ¢eken bir 6grenci i¢in bu ilk iki asama 6nemlidir ve bu asamalar lizerinde daha fazla
durulmasi gerekir. 3. asamada &grenci kendisi artik zihinsel siireglerle toplama islemi yapmay1
gelistirir. Diskalkulik 6grencinin 3. asamaya ge¢meleri uzun siirebilir. Toplama iglemi yapabilen
dgrenci artik problemlere gegmeye hazirdir. Ogrenme giicliigii ¢eken dgrencinin biligsel
sorunlar1 oldugundan problemleri belleklerinde organize etmede sorun yasayabilirler. Bu
durumda diskalkulik 6grencinin say1 ¢ubuklari, gorsel resimler, ii¢ boyutlu nesneler vb. gibi
materyaller kullanarak anlatma, hikayelestirme, glinlik yasamdan 6rnekler verme, ¢izimler
yapma gibi stratejilerle problem ¢dzme becerilerinin gelistirilebilecegi sOylenebilir. Gorsel 6’da
6grencinin toplama iglemine dair 6nbilgilerini iceren 6rnekler verilmistir. Gorsel 7°de ise
Ogrencinin derslerden sonraki toplama becerisine drneklere yer verilmistir.
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Gérsel 6. Ogrencinin toplama islemi becerisine dair dnbilgileri
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Gorsel 7. Ogrencinin derslerden sonra toplama islemi becerisi
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Cikarma Islemine Iliskin Bulgular ve Tartisma

Matematik 6grenme giicliigii olan 6grenciye toplama islemini gerektiren beceriler yeterli
derecede kazandirildiktan sonra ¢ikarma igleminin 6ziinii kavramasi igin somut materyaller
(abakiis, taban bloklar1 vb.) ve gorsel resimlerden yararlanilmistir.

Toplama igleminin ¢ikarma igleminden farkini1 anlatmak igin arastirmaci tarafindan hazirlanan
senaryo kitapgigindaki gorsel resimler kullanilmistir. Kitapciktaki 6rneklerden birisi Gorsel 1
olarak gosterilmektedir. Bu resme gore, toplama islemi bir kizin ¢igekleri sepetine toplayarak
artirmasi ile temsil edilirken; ¢ikarma iglemi ayni kizin sepetinden topladigi ¢icekleri tekrar
yerine koyarak azaltmasina benzetilmistir. Yine 6grencinin ¢ikarma islemini yapabilmesi i¢in
eksilen (yukaridaki) sayinin, ¢ikan (asagidaki) sayidan kiigiik olmasi1 gerektigi durumu; biiyiik ve
iri yar1 bir adamin kiigiik bir kapidan ¢ikamayacagi icin kii¢lik sayidan da biiyiik saymin
cikamayacagini gosteren resim yardimiyla anlatilmistir. Bu resim de arastirmaci tarafindan
¢izilmistir. Ogrenme giicliigii ceken dgrencinin bu resimler sayesinde konuyu daha kolay
kavradigi tespit edilmistir.

Cikarma isleminin eksilme, azalma oldugunu gérmesi igin dncelikle 6grenme giicliigii olan
Ogrencinin abakiisle islem yapmasi saglanmistir. Sonrasinda 6grenciye toplama isleminde
Ogretilen elde-cepte yolunu kullanarak ve bu sefer geriye dogru sayarak ¢ikarma iglemi
kavratilmaya ¢alisilmistir. Bu ders saatinde 6grencinin geriye dogru saymada yetersiz oldugu
goriilmiis ve geriye dogru sayma alistirmalar1 yapilmistir. Geriye dogru sayma becerisi de
kazandirildiktan sonra 6grencinin elde-cepte yoluyla ilkokul 3. sinif seviyesine kadar olan
bozdurmasiz-bozdurmali ¢ikarma islemlerinde % 90 {istii basar1 yakaladiklar1 goriilmiistiir.
Ogrencinin bozdurmali ve bozdurmasiz gikarma islemlerini ayirt etmelerini saglamak amaciyla
karma alistirmalar yaptirilmistir.

Toplama ve ¢ikarma islemini 6grenen dgrenciyle sonrasinda hem toplama hem ¢ikarma
islemlerini de igeren problemler ¢alisilmistir. Ogrenci okuma yazma bilmedigi igin problemler
ogrenciye okunmustur. Ogrenci bazi problemleri anlama konusunda ve islem sirasinin
belirlenmesinde sikint1 yasamis aragtirmaci tarafindan anlamadigi problemler anlatilmigtir.
Ogrenci anladiktan sonra problemleri islem becerilerini kullanarak kendisi ¢ozmiistiir.
Calismanin asil amaci problem anlama yetenegini gelistirmek olmadigindan problemleri anlama
konusunda 6grenci igin ek bir ¢alisma yapilmamustir. Bu ¢alismamizda 6zellikle katilimci
Ogrenci seciminde matematik becerisine sahip olup olmama 6lgiitii kullandigimiz i¢in katilimet
Ogrencinin okuma ve yazma becerisi lizerinde durulmamistir. Fakat katilimc1 6grencinin okuma
ve yazma becerisine sahip olmamasi matematik becerisini kazanmada dncelik olusturmadigi
gOrilmistiir.

Son 3 ders ¢alisma saatlerinde karma (toplama-¢ikarma) islemlerle 6grenci sinanmis ve
Ogrencinin en son derste %90 {istii basariy1 yakaladigi tespit edilmistir. Sonug olarak ¢ikarma
islemi 6gretiminde de toplama isleminde oldugu gibi oncelikle 3 boyutlu nesneler, resimler,
sekiller kullanilarak ¢ikarmanin bir eksilme, azalma oldugu 6grenciye kavratilmaya g¢alisilir.
Kavramsal olarak ¢ikarmanin 6ziinii anlayan &grencilere, bir sayidan digerini ¢ikarirken 2. say1
kadar geriye dogru birer sayarak (parmaklar yardimiyla) ¢ikarma islemi yapmalar ogretilir.
Sonrasinda 6grenciler artik kendileri zihinsel siireclerle ¢ikarma islemi yapmay1 otomatiklestirir.
Parmaklarla geriye dogru 2. say1 kadar sayarak ¢ikarma islemi yapma asamasinda 6grenme
giicliigii ¢eken dgrencilerin daha uzun siire kaldig1 s6ylenebilir. Toplama islemi problemleri
konusunda belirtildigi gibi, diskalkulik 6grenci problemleri anlamada giiclitk ¢ekmektedirler, bu
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nedenle problem ¢dzme yeteneklerini algisal olarak gelistirmek i¢in ¢esitli stratejiler
kullanilabilecegi sdylenebilir. Gorsel 8’de dgrencinin ¢gikarma islemine iligkin 6nbilgilerine dair
ornekler sunulmustur. Gorsel 9°d9 derslerden sonraki ¢ikarma islemi becerisine dair érnekler
verilmigtir. Gorsel 10’da ise 6grencinin toplama ve ¢ikarma iglemlerine iliskin karma
problemlere dair sonuglarma yer veilmistir.
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Gorsel 8. Ogrencinin ¢ikarma islemi becerisine dair 6nbilgileri
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Gorsel 9. Ogrencinin derslerden sonra ¢ikarma islemi becerisi

727




ENAD

_ONLINE _

AUE NETEE AMASTIRMALAN I3ERGIS)

PLITIMLD Al } (
Joumnal of Qualitative Research in Education Volume 7 / Issue 2, 2019

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

— KARMA AusT\eMA AL .

1.4 1 /
732 \ b2 1826 uFe

- 179b +1y3 - {32 - A1#+9
T46 ji? ;s {3 71 130;/
e

Sl 4
A s
g9z 5 59’3«0 sés
;%&_ =149 F2 - 38
4¢/ ) ol s Z rd
A |
- d
b OF 3§Lz %g@ 3Ze 1
—135 =/29 £233 (135
l’ /
i A (/v/ | 116
{32 e LN L1ge )

R L S
- b 133
s E

Gorsel 10. En son ders karma sorulan islemler
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Sosyal Gegerlik Verilerine Yonelik Bulgular ve Tartisma

Calismanin giiclii ya da zayif yanlarini ve yapilan miidahale ile 6grencide meydana gelen
degisime yonelik 6grencinin ailesi, 6grencinin sinif arkadasi ve 6grencinin sinif 6gretmenleri ile
gorlismeler yapilarak, 6grencinin matematik ve beden egitimi dersi gozlemlenerek sosyal
gecerlik verileri toplanmustir.

Ogrencinin kendisi, ailesi ve dgretmeni ile yapilan goriismeler sonucunda 6grencinin 6grenme
giicliigii nedeniyle zor 6grendigi veya hi¢ 6grenemedigi tespit edilmistir. Bu durum 6grencinin
arkadaslari tarafindan dislanmasina ve tembel olarak goriilmesine yol agmistir. Ogrencinin ailesi
ile yapilan ilk gériismede 6grencinin velisi 6grencinin zekast ile ilgili sorun oldugundan
anlamadigini ve derslerinin kotii oldugunu ifade etmistir. Veli, caligmalarin sonucunda
Ogrencinin toplama ve ¢ikarma becerilerini 6grendigini bunu beklemediklerini sdylemistir.

Caligmanin baginda sinif 6gretmeni 6grenci hakkinda “6grencinin zekéasinda sorun oldugu igin
Ogrenemedigi” kanaatini belirtmistir. Caligmanin sonunda 6gretmene 6grencinin yaptigi islemler
gosterilerek diisiincesi sorulmustur. Ogretmen 6grencinin geldigi seviyeye iliskin saskinligim
ifade ederek “artik 6grencinin matematik dersinde bos oturmadigini matematik dersinde
matematikle ugrastigini ve arkadaslarinin seviyesindeki toplama ve ¢ikarma iglemlerini

yapabildigine” iligkin gdzlemlerini paylagsmustir.

Ogrencinin arkadaslariyla yapilan ilk griismede, R.A. adindaki arkadas: diskalkulik 6grencinin
sosyal yonden arkadas olarak uyumsuz ve tembel oldugunu sdylemistir. Ogrenme giicliigii eken
arkadasinin ¢aligmadigi igin yapamadigini sOylemistir. Caligmalardan sonraki goriismede ise
R.A.’ya katilime1 sinif arkadaginin yapabildigi etkinlik 6rnekleri gosterilmis ve ne diisiindiigii
sorulmustur. R.A. katilimc1 arkadaginin 6grenebildigine sagirmistir ve katilimci 6grencinin artik
teneffiiste ve derste saldirgan olmadigini ve derste artik konugmadigina iliskin gozlemlerini ifade
etmistir: “Bazen teneffiislerde sizin verdiginiz ddevleri yaparken goriiyorum onu, derste parmak
kaldwrmiyor hala ama artik BESTE derslerde ¢ok konusmuyor. BESTE artik teneffiiste bize
satasmiyor.” Alanyazinlardaki arastirmalar bu durumlarla tutarhilik gdstermektedir. Ozel
gereksinimli 6grencilerinin arkadaslari tarafindan ortak bir ¢alisma yapmak i¢in tercih
edilmedikleri, uyum ve iletisim problemli olarak algilandiklar1 belirtilmistir (Kabasakal, Girli,
Okun, Celik ve Vardarli, 2008). Ogrenme giigliigiine sahip ¢ocuklarin depresyon ve kayg1
seviyelerinin okul ortaminda yiiksek oldugu goriilmektedir. Matematik becerisini kazanmada
giicliik yasayan ¢ocuk ve ergenlerde okula gitmeme, okuldan kagma, depresyon gibi belirtiler
goriilmektedir (Karabekiroglu, 2012). Dolayisiyla matematik 6grenme gii¢liigii yasayan
Ogrencilerin sosyal alanlarda olumlu gelisimini saglamak i¢in problem ¢6zme yeteneklerinin
gelistirilmesi ve matematik becerisi eksikliklerinin giderilmesi gerekmektedir. Hacisalihoglu
Karadeniz (2013), sinif 6gretmenlerinin “Diskalkuli” ile ilgili goriislerini incelemeyi amacladigi
caligmastyla, “Diskalkuli” yasayan 6grencilerin sosyal ¢cevrede ve giinliik hayatta sikinti
cektiklerini, bu tiir 6grencilerin ilkdgretim (ortaokul) matematik dersi 6gretim programindaki
kazanimlar1 ¢ok diisiik seviyede kazandiklarini ve 6gretmenlerin “Diskalkuli” hakkinda yetersiz
bilgiye sahip olduklarini gostermistir.

Ogrenciden, ¢alismalara devam ederken ev ortaminda ruhsal durumunu anlayabilmek icin ailesi
ve ev ortamu ile ilgili resim yapmasi istenmistir. Cocuk ¢izimleri, ¢ocuklarin gdzlemlerini,
deneyimlerini, sorunlarini veya fikirlerini yansitmak i¢in etkili aractir (Chang, 2005). Cocugun
cizimleri, cocuklar psiko-pedagografik olarak tanimlamak i¢in bir 6l¢iit olmanin yani sira
¢ocuklarin zihinsel kapasitesini, kisiliklerini ve i¢ diinyasini da yansitmaktadir (Dogru vd, 2006).
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Burns ve Kaufman tarafindan 1970 yilinda gelistirilen Kinetik Aile Cizimi teknigi (Kinetic
Family Drawing Technique ) gelistirmistir. Bu teknikte cocuklarin kendileri de déhil olarak
ailelerinin bir resmini ¢izmeleri istenir. Bu resim ¢ocugun ailesine ve genel aile dinamiklerine
yonelik tutumlarini ortaya koymak amacindadir. Aile bireylerinin resimlerini yaptirmak,
cocuklarla ¢alisan uzman kisiler tarafindan ¢ocuklarin sosyal degerlerini ve diinya goriislerini
anlamaya yardimci olabilir (Malchiodi,1998). Ornegin, baba figiirii siklikla gazete okumak veya
baz1 bahge isleri yapmak gibi ¢izilir; anne figiirii her zaman aileye yemek hazirlamak i¢in
mutfaga yerlestirilir (Lee, Lim ve Chia, 2017).

BESTE ev resminde 2 katl1 bir ev ¢izmistir (Ek. 1 olarak verilmistir). Evin 2. katinda
oturduklarini sdylemistir. Annesini siirekli i yaparken ¢izmistir. Anneannesini de yemek
yaparken ¢izmistir. Kendisini de TV izlerken, bilgisayar izlerken, arkadasiyla film izlerken ayr1
ayr1 pozisyonlarda ¢izmistir. Bir de anneannesi, dedesi ve kendisini yemek yerken ¢izmistir.
Opysa ailede 2 dayis1 ve bir de teyzesi de vardir fakat onlar1 ¢gizmemistir. Di Leo’ya (1983) gore,
resimde herhangi bir aile liyesi gosterilmezse, bu durum o aile bireyine kars1 olumsuz duygularin
bir gostergesidir. Bu kisinin reddedilmesinin bir yansimasidir.

Ayrica annesi onlarla yagamamakta, ara sira gelip gitmektedir. Fakat annesini kendisi ile yasiyor
gibi ¢izmistir. Di Leo’ya (1983) gore, ¢ocuk ailede olmayan birini resme dahil edebilir. Bu
genellikle ¢ocugun o kisiyle kurdugu yakin iliski ve kabullenmenin ifadesidir. Birlikte
yasamadig1 bir ebeveyni resme dahil ediyorsa ebeveynlerin bosanmasini kabullenemedigini
anlatiyor demektir (Jourdan, 2000). Evde hakim olan veya ¢ocugun deger verdigi ebeveyn
fiziksel unsurlarina bakilmaksizin oldugundan biiyiik ¢izilir (Di Leo, 1983).

Ogrencinin ¢izdigi resimde insanlarim yiizleri bostur. Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklarimn
resimlerinde ayrintilar bulunmaz. Ornegin insan resmi ¢iz dedigimizde sadece smnir belirten bir
cizgi cizilir. Gozler, ag1z, burun vs. ¢izilmez akademik basarilari diisiik oldugu icin okulda kabul
gormeyen bu 6grencilere evde ebeveynleri tarafindan da rehberlik edilmemesi onlar1 depresif
duruma diisiirmiis olabilir. Aile i¢cinde d6grencinin mutsuz ve yalniz oldugunu bu yalnizliginin
sosyal beceri, akademik basar1 ve akranlari ile iletisimini olumsuz etkiledigi sdylenilebilir.

Sonug olarak ¢alismamizda ulagtigimiz nokta, her ne kadar 6grenme giicliigii olan 6grencilerin
normal gelisim gdsteren 6grenciler gibi 6grenemeyecegi kabul gormiis olsa da, bu 6grencilerin
gelisimlerine ait 6zellikler dikkate alinarak; yeterli zaman, zenginlestirilmis ortam,
bireysellestirilmis egitim ile normal gelisim gésteren 0grencilerin seviyesine gelebilecegi
goriilmiistiir. Bunun yaninda 6grenme giicliigii olan bireylerin sosyal uyum becerilerini daha
yakindan incelemek; yasanan problemleri ortaya ¢ikarmak, bu 6grencilerin basarilariin artmast
i¢in olduk¢a 6nemlidir.
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Ek 1. Beste’nin ev resmi
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Summary

Purpose and Significance. According to the Special Education Services Regulation; an
individual with specific learning difficulties is defined as a person who is in need of special
education and supportive education services due to difficulty in listening, speaking, reading,
writing, spelling, paying attention and mathematical operations and this disorder arises in one or
more of the informational processes which are necessary to understand and use the language in
written or verbal language (MEB Regulation for Special Education Services 2006). DSM-5
criteria are used in the diagnosis of learning disability in Turkey. In DSM-5; ’Learning
Difficulties' are defined in three subgroups as reading disorder (dyslexia), numerical
(mathematical) disorder (dyscalculia) and disorder of written expression (dysgraphia).

The main aim of this research is to examine how a student with mathematics learning difficulties
acquires the addition and subtraction skills and to demonstrate the knowledge and skills of the
student before and after the study. Other objectives discussed in this study are as follows:

1. Can a student with mathematics learning difficulties acquire the basic skills that are
important for mathematics, addition and subtraction?

2. How can a student with mathematics learning difficulties acquire addition and
subtraction skills more easily?

3. What kind of difficulties does a student with mathematics learning difficulties
experience in terms of social and psychological aspects?

4. What kind of changes will a student have in his / her social life when he / she acquires
the basic skills for mathematics?

Method

Research Design. In this study, action research from qualitative research methods was used.
Qualitative research is defined as the research, in which qualitative data collection techniques
such as observation, interview and document analysis are used, and a qualitative process for
realizing perceptions and events in a natural environment in a realistic and holistic manner. The
reason for using qualitative research design is that each student's learning style is different from
each other. Qualitative research takes each student as different from each other, whereas in
guantitative research all individuals are considered equal and groups are essential. As qualitative
research takes into account individual needs rather than group values, it can be said that
qualitative research is effective.

Research Environment. This research was carried out in an elemantary school of the ministry
of national education in one of the central districts of Konya Province in the second term of
2016-2017 academic year. The school where the research was conducted was chosen since the
researcher was working as the deputy director of that school.

Participant. In this study, criterion-based sampling method which is one of the purposive
sampling methods of qualitative research was used in order to form the participant.
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The participant student had a learning disability report. The student with dyscalculia was
attending 3rd grade in an elementary school in one of the central districts of Konya province in
the 2016-2017 academic year.

The student's personal and academic status was determined by the way of individual interviews
with students, classroom teachers, school counselors and parents by the researcher. The name of
the student is not used in the study; it is coded with the letter BESTE instead of the name.

Data Collection Process and Steps of Action Research. Data triangulation was employed to
ensure the reliability of the research and interview, observation and document review techniques
were used at the data collection stage. Observation notes were kept during the studies carried out
with the student. In addition, the status of the student in physical education and mathematics
classes was observed and recorded.

The course hours, goals and activities to be performed during the study had been determined
beforehand and the study was performed within the scope of that pre-prepared program. The
application part of the study was carried out completely by the researcher.

Individual studies were conducted with the student. In the last three courses, the student was
tested with mixed exercises. Firstly, the student was subjected to a preliminary examination and
his knowledge level was measured. In this preliminary examination, firstly, the student was
asked the basic information about the addition and subtraction which were expected be known
by the student already. In this level, it is necessary for the student to know the values of
numbers, the concept of size of numbers, the writing and reading of numbers (up to three digits),
which are basic skills for addition and subtraction. With the help of the questions asked to the
student, it was understood that the student had no knowledge about the value of the digits.

Data Analysis. The study lasted 12 weeks in total, one course hour per day and 5 course hours
per week. The activities were shared with two teachers at the end of each course and analyzes,
recommendations and evaluations were taken from those teachers. Thus, the process were made
more efficient. At the beginning of the research and during the research process, interviews were
made with field experts and the research was tried to be managed efficiently.

Findings

Findings Related to Counting Skills. Before the study, the student was able to write and read
only one digit numbers correctly. At the end of the teaching of the digit values, it was
determined that student's speed and performance of reading and writing 1 digit and 2 digit
numbers increased and as a result of that he acquired the ability to read and write 3 digit
numbers. Various concrete activities and visuals were used for the student to read and write the 2
and 3 digit numbers correctly. At the same time, by using base blocks it was ensured that
learning took place as expected and not to be forgotten in the process. After learning digit values
of the numbers up to 3 digit, the student was able to read and write those numbers and learn how
to order those numbers in terms of their sizes easily.

Findings Related to Addition. After the student with mathematics learning difficulty had
acquired the necessary skills to carry out addition operations appropriate to the level of 3rd
grade, problems related to addition process were studied. Although the student had sufficient
automaticity on addition operations, he was insufficient for understanding the problems and
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determining the order of the operations, so some of the problems were explained to the student
by the researcher by drawing the visuals. After understanding the problems, the student solved
the them himself by using his skills. As the main purpose of the study was to teach the skills of
addition and subtraction to the participant student, the researcher did not carry out any additional
activity to have the student with learning disabilities understand the problems.

Findings Related to Subtraction. The problems including both addition and subtraction
operations were studied with the student after he had learned how to carry out addition and
subtraction operations. The student had difficulty in understanding some problems and
determining the order of the operations and those problems were explained by the researcher to
the student. After understanding the problems, the student solved them himself. As the main
purpose of the study was not to improve the student's comprehension of the problems, the
researcher did not carry out any additional activity to have the student understand the problems.
During the last 3 study hours, the student was tested with mixed (addition-subtraction)
operations and it was found that the student achieved over 90% success in the last lesson.

Findings Related to Social Validity Data. Social validity data were collected by having
interviews with the student's parents, classmates and class teacher about strengths and
weaknesses of the research and the changes that occurred in the student and by observing the
student's math and physical education lessons.

Discussion, Conclusion and Suggestions. According to the results of the study; there is a need
for large-scale research into identfying the students with mathematics learning difficulties, their
mathematics performances, problem areas and how to overcome those problems. Individualized
Learning Plans should be prepared for the students with mathematics learning difficulties before
teaching the aims of the curriculum and the teaching process should be carried out in line with
those plans. When teaching counting skills, the next goal should not be taught before achieving
the objectives that must be learned first. The basic mathematical skills, which must be gained in
order to carry out addition operations, should be taught as a priority. The basic mathematical
skills, which must be gained in order to carry out subtraction operations, should be taught as a
priority, too.

The families of students with mathematics learning difficulties should take this situation
seriously and cooperate with the student and the teacher in order to ensure a useful education for
their children. Guidance should be provided to support those families. Since the participation of
the students with learning difficulties in an active social-cultural activity influences their self-
concept positively, it will be beneficial to provide guidance services that direct these students to
social-cultural activities appropriate for their interests and abilities.
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