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Oz: Bu arastirma ilkogretim matematik 6gretmenligi boliimii 6gretmen aday-
larinin matematik dersi 6gretim programinda yer alan “kok degerler’e yonelik
goriislerini belirlemek ve bu goriislere dayali olarak gergeklestirdikleri bazi uy-
gulamalar1 ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Bu kapsamda; 6gretmen aday-
larinin “matematik dersinde degerler egitimi” ve “materyal tasarimi ile degerler
egitimi’ne yonelik goriislerini ortaya ¢ikarmak; matematik dersi 6gretim prog-
raminda yer alan degerlere yiikledikleri anlami, en 6nemli bulduklari degeri be-
lirlemek; materyal gelistirme siireci ile deger egitimi siirecini birlikte yiiriittiik-
lerinde ortaya ¢ikan somut iiriinleri incelemek; bu siiregteki duygularini analiz
etmek amaclanmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 56 6gretmen aday1 olus-
turmaktadir. Arastirma kapsaminda nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesi, gorlisme, literatlir taramasi kullanilmis, verilere igerik analizi uy-
gulanmistir. Analizler sonunda; 6gretmen adaylarinin matematik dersi ve mate-
matik materyalleri ile deger kazandirmaya yonelik goriislerinin olumlu oldugu;
yardimseverlik ve 6z denetim degerinin anlamini dogru bildikleri ancak saygi
degerinin anlaminda bazi yanls bilgilere sahip olduklari; “sevgi” degerinin en
onemli deger oldugunu diistindiikleri; materyal araciligi ile kazandirmak iste-
digi degeri belirleme ve bu degeri materyal ile kazandirma siirecinde agirliklhi
olarak {iziintii, stres, korku, ¢okiintii, tedirginlik, heyecan, yorgunluk ve hayal
kiriklig1 gibi olumsuz duygular: hissettikleri ortaya cikarilmistir. Caligmanin
sonunda; 6gretmen yetistirme programlarina degerlerin taninmasi, 6gretilmesi
ile ilgili derslerin, etkinliklerin eklenmesi gerektigi 6nerisi olusturulmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik dgretiminde degerler, Ogretim programinda
degerler, Degerlerin kazandirilmasi.

&

Abstract: This study aims to determine prospective primary education mathe-
matics teachers’ views on the “root values” available in the mathematics cur-
riculum and to reveal some of the practices they actualise on the basis of the
views. Within this scope, the study aims to unveil the prospective teachers’
views on “values education in mathematics” and on “values education through
materials design” and the meaning they attribute to the values available in mat-
hematics curriculum, also to determine the value that they consider the most
important, to examine the resultant concrete products when the material deve-
lopment process and the value education process are carried out together, and
finally to analyse their feelings in this process. The study group was composed
of 56 prospective teachers. Document analysis, interviews and literature review
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were employed; and the data were put to content analysis. Consequently, it was
found that the prospective teachers had positive views about instilling values
in students through mathematics course and its materials, that they had correct
knowledge about the meaning of the values of benevolence and self-control,
but that they had some incorrect knowledge about the meaning of the value of
respect, and that they considered the value of “love” as the most important value
and that they heavily experienced such negative feelings as sadness, stress, fear,
depression, uneasiness, tension, tiredness and disappointment in determining
the values they wanted students to gain through materials and in the process of
applying those materials. The results from this study suggest that values should
be introduced into teacher training programmes and that courses and activities
about how to teach the values should be included in the programmes.

Keywords: Values in teaching mathematics, Values in the curriculum, Instilling
in students’ values

Giris

Bireylerin davranislarini sekillendiren, yonlendiren pek ¢cok 6ge vardir. Bu 6ge-
lerden bazilari; gegmisten gelen bilgi ve kiiltiir birikimi, gelenek ve gorenek-
ler, bireyin i¢inde yagadig1 toplumun 6zellikleri, toplumun kabul ettigi kural-
lar, kurallara uyulmadiginda sergilenen davranislar ve toplumu bir arada tutan
degerlerdir. Siralanan bu 6gelerden degerler; sosyal yasami bicimlendirmekte
(Dokmen, 2000), farkli dzelliklere sahip bireylerin herkes tarafindan kabul edi-
len kurallara uymasini dolayisiyla ortak paydada bulusmasini saglamakta, an-
lasmayi, birlikte yasamay1 kolaylastirmakta, bireylere toplumsal yapida nelerin
6nemli oldugunu, nelerin tercih edilmesi gerektigini ve nasil yasanmasi gerekti-
gini (Akbasg, 2008) bildirmektedir. Degerlerin egitimi ailede baglamakta, egitim
kurumlarinda siirdiirilmektedir. Egitim kurumlarinda verilen degerler egitimi
¢ocuklarin akademik basarilarini artirmak yaninda onlarin herkes tarafindan
kabul edilen, etik ve toplum ¢ikarlarin1 gdzeten davraniglar sergilemelerini sag-
lamaktadir (Berkowitz, 2011).

Degerlerin kazandirilmasi egitim kurumlarinda uygulanmakta olan dgretim
programlari aracilifi ile yerine getirilmektedir. Ogretim programlari, 6grenci-
ye kazandirilmak istenen bilgi, beceri ve tutumlarin dersler kapsaminda planl
olarak diizenlenmesidir. Ogretim programlarinin iginde, 6gretilmesi amagla-
nan bilgiler yaninda 6grencinin sahip oldugu bilgiyi davranisa doniigtiirmesini

saglayacak uygulamali ¢alismalar ve duyussal bazi dgeler de yer almaktadir.
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Duyussal ogeler ilgi, tutum, gidillenmislik, kaygi, benlik, kisilik, deger yar-
gilar1 gibi boyutlardan olusabilir (S6nmez, 2010, s.90). Giinlimiizde 6gretim
programlarmin i¢inde yer alan duyussal dgelerle degerler egitimi gerceklesti-
rilmektedir.

Yapilan ¢esitli aragtirmalarda Tiirkiye’de uygulamakta olan 6gretim program-
larinda degerler egitimine yer verildigi goriilmistiir. Keskin ve Keskin (2009)
1924-2004 yillar1 arasinda ilkdgretim birinci kademede uygulanmis olan sosyal
bilgiler dersi programini inceledikleri ¢alismalarinda yogunluklari farkli olmak-
la birlikte “baris” degerine yer verildigini; Idi-Tulumcu ve Tulumcu tarafindan
2015 yilinda yapilan calismada 1924 ve 2006 yillar1 arasinda uygulanmis olan
ilkdgretim ikinci kademe Tiirkge dersi programlarinda “vatansevgisi, demokra-
si, diisiince ozgirliigi, ifade 6zgiirliigl, hak ve 6zgiirliikler, insan haklari, milli-
yeteilik, Tirkee’yi dogru kullanma, iyimserlik, sevgi, milli kiiltiir” degerlerinin
yer aldigint; Yildirim (2017) 2017 yilinda kabul edilen Tarih 9-11, inkilap tarihi
ve Atatilirkgiiliik, ¢agdas Tiirk ve Diinya tarihi ve Tiirk medeniyet tarihi ders
programlarini inceledigi ¢alismasinda “adalet, dostluk, diirtistliik, 6z denetim,
sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” degerlerinin yer
aldigini; Karasu-Avelr ve Ketenoglu-Kayabast (2018) 1936-2018 yillar ara-
sinda uygulanan hayat bilgisi dersi 6gretim programini inceledikleri ¢aligma-
larinda programda “sevgi, saygi, duyarlilik, sorumluluk, dogruluk/diirtistliik”
degerlerinin yer aldigini yaptiklart ¢alismalarla ortaya koymuslardir. Balc1 ve
Yelken (2013) 6gretmenlerin deger egitimine en fazla sosyal bilgiler dersinde
yer verdikleri daha sonra Tiirkge, fen ve teknoloji daha sonra matematik dersin-
de yer verdikleri sonucuna ulagmiglardir.

Akbas (2004) yaptig1 bir calismada okullarda biligsel davraniglara ulagsma dii-
zeyinin siirekli kontrol edildigini ancak duyussal davraniglarin planli bir sekilde
kazandirilmadigin1 ve degerlendirilmedigini belirtmis, bu nedenle degerlerin
ogrenciler tarafindan kazanilma durumunun test edilmesinin gerektigini belirt-
mistir. Bacanli (2006)’da duyugsal hedeflere ulasmanin ve ulasma durumunun
degerlendirilmesinin zor olusu, bu hedefleri somutlastirmada gii¢liik yasanma-
s1, hedeflere ulasmanin uzun zaman alacaginin diisiiniilmesi, gibi nedenlerle bu
kazanimlarin 6gretiminin ihmal edildigini belirtmistir. Bu bulgu siniflarda du-
yugsal kazanimlarin dolayisiyla baz1 degerlerin 6gretiminin g¢esitli gerekgelerle
ihmal edildigi sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Degerlerin kazandirilmasinda 6gretmenlerin deger dgretiminde kullandiklar
yaklagimlar ve siifta sergiledikleri davranislar da biiyiik 6nem tasimaktadir.
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Degerlerin 6gretiminde kullanilan yaklagimlar; degerlerin dogrudan 6gretimi,
degerleri belirginlestirme, deger analizi, biitlinciil yaklagim, ortiik program ve
karakter egitimi (Dilmag, 2011) olarak siralanmistir. Ogretmenin kullandig
yaklasim ne olursa olsun degerler egitimi siirecinde 6gretmenlerin aktif olmasi
gerekmektedir. Diger bir ifade ile 6gretmen ¢esitli 6grenme durumlari olustura-
rak; 6grencileri ikna etmeye calisarak, kazanilmasi beklenen degere uygun dav-
ranislar sergilendiginde pekistire¢ vererek; agik uglu sorularla 6grencilerin ken-
di degerlerini bulmalarini saglayacak ortamlar olusturarak, 6grencileri ikilemde
birakacak durumlar sunarak onlarin muhakeme etmelerini saglayarak kazan-
dirmak istedigi degerleri 6grencilere verebilecektir. Dilmag (2002) tarafindan
yapilan bir bagka calismada da degerlerin 6gretilmesi asamasinda; 6gretmen-
lerin dgrenciler i¢in iyi bir model olma, sinif icinde her 6grenciye sorumluluk
verme, 0grencilere karar verme, kendi 6grenme siirecini belirleme ve bu siireci
izleme firsati verme davranislarinin sergilenmesi gerektigi belirtilmistir. Farkli
bransta gorev yapan 13 Isvecli gretmenle yapilan bir calisma, 6gretmenlerin,
degerleri kavramsallastirma ve degerler hakkinda fikirlerini ifade etme agisin-
dan eksiklikleri oldugunu gostermektedir (Thornberg, 2008). Kurtdede-Fidan
(2009) 6gretmen adaylari ile yaptig1 ¢alismada 6gretmen adaylarinin degerlere
yiikledikleri anlamlarin farkli oldugunu bunun yaninda 6gretmenlerin deger-
ler 6gretimi konusunda dgrencilere model olmada yeterli olmadiklar: sonucuna
ulasmustir. Tiirkiye ve Isvecli 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik goriis-
lerinin belirlendigi bir bagka ¢alismada, 6gretmenlerin deger ve degerler egi-
timini tanimlarken giindelik bir dil kullandiklari, bu alanda profesyonel bilgi
eksikliklerinin oldugu sonucuna ulasilmistir (Thornberg ve Oguz, 2013). Elbir
ve Bagc1 (2013) degerler egitimi {izerine yapilmis olan yiiksek lisans tezlerini
inceledikleri ¢aligmalarinda, Tiirkiye’de degerler egitiminin yeteri kadar 6ziim-
senmedigi sonucuna ulagsmislardir. Ortaokul 6grencilerinin velileri ile yapilan
bir caligmada da velilerin insani, manevi ve milli degerlerin okulda kazandir-
masi gerektigi fikrini benimsedikleri ancak okulun ¢ocuklara deger kazandirma
noktasinda beklentileri karsilamadigini belirtmislerdir (Selvitopu, Tas ve Bora,
2015). Goriildiigii gibi yapilan ¢aligmalar degerler egitimi konusunun 6nem-
senmedigini, 6gretmenlerin degerler egitimi konusunda model olmada yetersiz
olduklarini, velilerin de okullarda verilen degerler kazandirma siirecini yetersiz
bulduklarini ortaya koymaktadir. Siralanan arastirma bulgular1 6gretmenlerin
ve degerler egitimi konusunun birlikte ele alindig1 ¢aligmalarin yapilmasi ge-
rektigini ortaya koymaktadir.
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Matematik Dersi ve Degerler

Matematik dersi sayilarla, sekillerle ilgilenen soyut-teknik bir alan olarak bi-
linmekte bu nedenle degerler gibi duygulara hitap eden konulardan uzak oldu-
gu diistiniilmektedir. Ernest (2016, 189)’de matematigin nesnel ve degerlerden
uzak oldugu yoniinde bir algimin oldugunu ancak bunun aksini iddia ettigini,
matematigin epistemolojik, ontolojik, estetik ve etik degerlerle yiiklii oldugunu,
ayrica matematigin ac¢iklik, adalet, demokrasi gibi degerlerle de iliskili oldu-
gunu belirtmistir. Durmus (2010) Bishop ve Seah’tan yaptigi alintida (2001)
insanlarin sahip olmasi gereken degerlerden dinleme, beraber ¢alisma, agiklik
ve iletisimin matematik derslerinde kazandirilabilecegini belirtmistir. Durmus
(2004) ayn1 alintida 6gretmenlerin matematik derslerinde; matematiksel deger-
lere, matematik egitimsel degerlere ve genel egitim degerlerine vurgu yaptigini
da belirtmistir. Bu alintida matematiksel degerlere rasyonalizm-objektivizm,
kontrol-ilerleme, gizem-agiklik ¢iftlerini; matematik egitimsel degerlere dgret-
men ve ¢alistigr kurumun belirledigi normlar ¢er¢evesinde 6gretilmesi istenen
matematiksel bilgi ve islemleri kazandirmaya yonelik degerleri; genel egitim
degerlerine ise sadece matematikle degil diger disiplinler araciligi ile tiim 6g-
rencilere kazandirilabilecek degerleri 6rnek olarak vermistir. Durmus (2010)
Seah’tan (2001) yaptigi alintida ders islerken giinliik yasam dilini kullanan bir
ogretmenle dogrudan matematigin teknik dilini kullanan bir 6gretmenin; hesap-
lamalarda sadece kagit-kalem kullanan ve kullandiran bir 6gretmenle hesapla-
malarda hesap makinasi kullanan ve kullandiran bir 6gretmenin; hayal giiciinii
kullanan yaratic1 etkinlikler tasarlayan bir 6gretmenin kullanmayan gretme-
ne gore farkli degerleri 6grencilere yansittigini belirtmistir. Dede (2006) ma-
tematigin i¢inde cesitli degerleri barindirdigini, bu degerlerin agik degil gizli
sekilde ogretildigini, ders kitaplarinda matematiksel degerlerden rasyonellik,
kontrol ve agikligi; matematik egitimi degerlerinden ise formal bakis, teorik
bilgi, islemsel 6grenme, anlama, erisilebilirlik ve degerlendirme degerlerinin
yer aldigini ortaya koymustur. Goriildiigii gibi matematik dersi de i¢inde ¢esitli
degerleri barindirmaktadir.

Dede (2007) yaptigi caligmada matematik dersinde biligsel alana yonelik ka-
zanimlarin gretiminin daha 6n planda tutuldugunu, duyussal alanla ilgili 6gre-
tim kisminda meslege yonelik tutum, inang, motivasyon konularinin ele alindi-
gin1 ancak degerler dgretiminin ihmal edildigini belirtmistir. Bishop (2012)’da
matematikte deger egitimi konusunda yapilan aragtirmanin ¢ok az oldugunu,
bu konunun ihmal edildigini belirtmistir. Bu gerekceyi Dede (2006) matematik
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dersinin i¢inde deger barindirmayan bir alan olarak goriildiigii seklinde agik-
lamistir. Tapsir, Pa ve Zamri (2018) matematik dersinde degerler 6gretiminin
matematigin duyussal yonii oldugunu ancak tartisiimadigini, arastirtlmadigini,
uygulanmadigini ve Sl¢iilmedigini belirtmislerdir. Cesitli ¢aligmalarla da or-
taya ¢ikarildigi gibi matematik dersi kazanimlar1 ve degerler egitimi ile ilgili

yapilan arastirmalarin sayist oldukga azdr.

Degerler matematik dersi de dahil olmak {izere pek ¢ok dersin i¢inde yer al-
makta, cesitli yaklagimlar kullanilarak 0gretmenler tarafindan 6grencilere ka-
zandirilmas: gerekmektedir. Ogretmenlerin degerlere yonelik ilgileri, tutumlar
degerlerin kazandirilmasinda biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu nedenle arastirmada
Tiirkiye’de 2018 yilindan itibaren uygulanmakta olan matematik dersi gretim
(5-8. siniflar) programinda yer alan kok degerlerin (adalet, dostluk, diirtistliik,
0z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) 63-
retimini gergeklestirecek olan 6gretmen adaylarinin degerlere ve degerler egi-
timine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Aragtirmanin genel
amac1 6gretmen adaylarmin matematik dersinde degerler 6gretimi siirecine yo-
nelik ¢esitli goriiglerini belirlemek ve 6gretmen adaylarinin matematik dersinde
degerleri 6gretmek icin ortaya koyduklar1 somut tirlinleri tanimaktir. Bu genel
amag kapsaminda;

1) Ortaokul matematik egitimi 6gretmen adaylarinin “matematik dersinde de-
gerler egitimi” ve “materyal tasarimi ile degerler egitimi” konusuna y6nelik

goriisleri ne yondedir?

2) Matematik dersi 6gretim programinda yer alan kok degerlerin alanyazinda
yer alan tanimui ile bu degerlerin 6gretmen adaylari tarafindan benimsenen

tanimi arasinda uyum var midir?

3) Ogretmen adaylarinin 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersi kap-
saminda kazandirmay1 tercih ettikleri deger hangisidir?

4) Ogretmen adaylar1 materyal gelistirme siireci ile deger egitimi siirecini bir-
likte yiirtittiiklerinde hangi somut {iriinler ortaya ¢ikmistir?

5) Ogretmen adaylarmin materyal gelistirme ve deger egitimi siirecini birlikte
yirtittikklerinde hissettikleri duygular nelerdir?
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Yontem

Aragtirmanin Modeli

“Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama ydntemlerinin
kullanildig, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercgekei ve biitiinciil bir bi-
¢imde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalar” nitel
aragtirma olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.39). Yapilan
aragtirmada da olaylar dogal ortamda izlenmistir. Bu nedenle nitel arastirma
yontemlerinden yararlamlmistir. Ogrencilerin matematik dersi gretim progra-
minda yer alan kok degerlere yonelik ¢esitli algilarini belirlemek ve bu algilara
dayal1 olarak hazirladiklar1 materyalleri degerlendirmek amaciyla goriisme, li-
teratiir taramasi tekniklerinden yararlanilmis; ulasilan verilerin analizinde ige-
rik analizi kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Yozgat Bozok Universitesi Egitim Fakiiltesi Ma-
tematik ve Fen Bilimleri Boliimii Ilkdgretim Matematik Ogretmenligi boliimii
2. siifta 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersine katilan 56 6gretmen
aday1 olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin birinci sorusuna yanit vermek i¢in 6gretmen adaylarinin yapilan-
dirtlmis goriisme formunu doldurmalart istenmistir. Yapilandirilmis goriisme

formunda;
“Matematik dersinde degerler egitimi ............ Ciinkdi............ ” ve “Ma-
teryal tasarimi ile degerler egitimi ............ Ciinkd............ ” climleleri yer

almistir. Ogretmen adaylarinin ciimlelerdeki ilk bosluga “gergeklestirilebilir/
gerceklestirilemez” sozciiklerinden birisini yazmalari ve “Ciinkdi” ile baglayan
bosluga neden bu sekilde diisiindiiklerini agiklamalari istenmistir. Arastirma
konusunda bilgiye sahip ayn1 zamanda nitel arastirma konusunda uzman bir
arastirmacidan hazirlanan goriisme formu hakkinda goriis alinmistir. Uzman ile
aragtirmanin amaci ve veri toplama teknikleri hakkinda goriisiilmiistiir. Uzman
aragtirmaci yapilandirilmis goriisme formunun anlasilir oldugunu ve amaca hiz-
met edebilecegini belirtmistir. Yapilandirilmig gériisme formunun doldurulma-
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st caligmast 6gretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersinin ilk haftalarinda
gerceklestirilmistir.

Arastirmanin ikinci sorusuna yanit vermek i¢in matematik dersi 6gretim
programinda yer alan kok degerlerin (adalet, diiriistliik, dostluk, 6z denetim, sa-
bir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik) 6gretmen aday-
lar1 tarafindan tanimlanmasi istenmistir. Bu ¢calisma da 6gretim teknolojileri ve
materyal tasarimi dersinin ilk haftalarinda gergeklestirilmistir.

Arastirmanin diger sorularina yanit vermek i¢in 6gretmen adaylarinin 6gretim
teknolojileri ve materyal tasarimi dersi boyunca (14 hafta) giinliik tutmalar1 isten-
mistir. Ogretmen adaylarmin giinliik tutarken kullanacaklar1 defter arastirmacilar
tarafindan 6grencilere dagitilmis, 6grencilerin giinliiklere tarihi, ilgili tarihte yap-
tiklar1 ¢alismayi, ¢alisma sirasinda hangi zorluklarla karsilastiklarini, kimlerden,
nasil yardim aldiklarini, nasil bir {iriin tasarladiklarini ve gergeklestirdiklerini, bu

stiregteki duygularini, diislincelerini yazmalart gerektigi belirtilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verileri sorumlu yazar tarafinda uygulanan 6gretim teknolojileri ve
materyal tasarimi dersi kapsaminda toplanmistir. Arastirmanin birinci sorusu-
na yanit vermek i¢in dgretmen adaylan tarafindan doldurulan yapilandirilmis
goriisme formunda yer alan yanitlara betimsel analiz yapilmistir. Betimsel ana-
lizde verilen yanitlar “Matematik dersi kapsaminda deger egitimi yapilabilir”,
“Matematik dersi kapsaminda deger egitimi yapilamaz”, “Matematik dersi kap-
saminda deger egitimi baz1 kazanimlarla yapilabilir, bazi kazanimlarla yapila-

maz” temalar1 altinda siniflandirilmis ve sayisal hale doniistlirilmuistiir.

Arastirmanin ikinci sorusuna yanit vermek i¢in matematik dersi 5-8. sinif 6g-
retim programinda yer alan kok degerlerin (adalet, diiriistliik, dostluk, 6z dene-
tim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik) tanimlari,
Tiirk Dil Kurumu Tiirkge Sozliik, Dil Dernegi Tiirk¢e Sozliik ve Egitim ve Egi-
tim Bilimleri Sozliiklerinden ayr1 ayr1 bulunmus, her bir deger i¢in {i¢ tanima
ulasilmistir. Bu tanimlardaki ortak kavramlar belirlenmis, bu kavramlar 6l¢iit
kabul edilerek 6grenci tanimlarinin bu 6lgiite uyma durumu degerlendirilmis-
tir. Olusturulan ortak kavramlar hakkinda Tiirk Dili ve Edebiyati uzmanindan
goriis alimmigtir. Degerlendirme ¢aligmasinda aragtirmacilar tarafindan hazirla-
nan bir rubrikten yararlanilmigtir. Rubrik olustururken bir 6l¢gme degerlendirme
uzmanindan goriis alinmis, 6grencilerin yazdigr tanimin “belirlenen 6lgiitlere
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uyma durumu yetersiz” ise sifir puan; “belirlenen dlgiitlere uyma durumu gelis-
tirilmeli” ise bir puan; “belirlenen 6l¢iitlere uyma durumu kabul edilebilir” ise
iki puan verilmistir. Béylece 6grencilerin yazdigi her bir tanima puan verilmis-
tir. Ornegin “yardimseverlik” degeri; sozliiklerde “hayirseverlik, iyilikseverlik,
yardimsever olma durumu” olarak tanimlanmistir. Ogrencilerin yazdiklari ta-
nimlardan; “Elimizden geldigince zorda kalana higbir karsilik beklemeden yar-
dimc1 olmaktir.”, “Karsiliksiz iyilik yapmaktir.”, “Cevresindeki zor durumda
kalmisg kisilere yardim etme isidir.” kabul edilebilir diizeyde bulunmus ve 2
puan almigtir. “Bir tarafin diger tarafin hayatin1 kolaylastirma istegi”, “Bir ki-
siyi zor durumda gordiigiimiizde ona yol gdostermek”™ tanimlar1 gelistirilebilir
diizeyde bulunmus ve 1 puan almigtir. Bunun yaninda “Bence sadece din i¢in
degil sirf insan oldugumuz icin yani insani degerden dolay1 yapilmasi gereki-
yor”, “Insanlarin birbirlerine daima ihtiyaci vardir. Insanlar giicii yetebildigince
birbirine yardim etmelidir. Yardim karsisindaki insanin mutlulugu yardim yapa-
n1 da mutlu eder.” tanimlar1 yetersiz bulunarak sifir puan almistir.

Benzer sekilde “6z denetim” sozliiklerde “Insanin kendi davranislarina istemi
ya da akli ile yon vermesi”, “Daha 6nemli bir amaca ulagabilmek i¢in kiginin
tepkilerini, davraniglarini ya da baska bir amaca yonelme egilimini denetleyip,
kisitlamasi, otokontrol” olarak tanimlanmistir. Ogrenciler tarafindan yapilan
tanimlarda; “Insanlarin kendilerini kontrol edebilmeleri, davranislarini diizen-
leyebilmeleridir”, “Kendini ve yaptiklarini diizenlemek, amaca gore olustur-
maktir” ifadeleri kabul edilebilir diizeyde bulunmus ve 2 puan almistir. “Kendi
davraniglarini olumlu ya da olumsuz yonde sorgulayabilmesidir.”, “Kisinin vic-
danini sorgulamasidir” tanimlar gelistirilebilir diizeyde bulunmus ve 1 puan
almistir. Bunun yaninda “Kendimizi olmak istedigimiz kisiye gore egitmek”,
“Oz denetim bende yok, olanlari tebrik ediyorum.” tanimlar1 yetersiz bulunmus
ve sifir puan almustir.

“Sayg1” degeri sozliiklerde “Ustiinliik, nitelik, yas, vb. bakimlardan baska-
larina ya da baska nesnelere (0rgiit, felsefe, program, kurum ya da yasama dii-
zeni, vb.) duyulan sevgi ile ¢ekinme karsilig1 bir baglilik duygusu”; “Degeri,
istiinltigii, yashiligi, yararhigi, kutsalligi dolayistyla bir kimseye, bir seye karsi
dikkatli, dzenli, 6l¢iilii davranmaya sebep olan sevgi duygusu, hiirmet, ihti-
ram”, “Bagkalarini rahatsiz etmekten ¢ekinme duygusu” olarak tanimlanmustir.
Bu tanimlarda “6zne: baskalarina ya da nesnelere”; “yiiklem: duygu” olarak
belirlenmis ve 6grencilerin tanimlari 6zne, nesne ve yiikleme uygunluguna gore

degerlendirilmistir. Ornegin; “Karsidaki kisiye deger ve sevgi verdiginden olu-
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san deger”, “Bir kisiye ya da topluma ya da nesneye sevgiden dolay1 gdsterilen
hosgorii” tanimlar1 kabul edilebilir bulunmus ve 2 puan almistir. Ancak “Karsi-
mizdaki durumu, olay1, bireyi yargilamamak, elestirmemek”, “Her kim olursa
olsun, biiyiik kii¢iikk demeden, diigmanimiz bile olsa nerede nasil konusacagimi-
71, hareket edecegimizi bilmek”, “Insanlarim birbiri ile geginebilmesi” tanimlar
yetersiz bulunarak sifir puan almistir.

fkinci asamada her bir degerin 56 dgrenciden aldig1 puanlar toplanmustir. Bir
degerin biitiin 6grencilerden 2 puan almasi (56x2=128) o degerin taniminin bii-
tiin 6grenciler tarafindan bilindigini gostermektedir. Bir degerin aldig1 toplam
puan; 87-128 arasinda ise ogrenciler tarafindan yapilan tanimin gercek tanima
“tam uygun”, 44-86 arasinda ise “gelistirilmesi gerektigi”, 0-43 arasinda ise
degerin taniminin “uyumsuz’ oldugu kabul edilmistir.

Arastirmanin {igiincil sorusuna yanit vermek i¢in 6gretmen adaylarmin 6g-
retim teknolojileri ve materyal tasarimi dersinde materyal gelistirme stirecinde
kazandirmay tercih ettikleri degerler belirlenmistir. Deger belirleme siirecinde
ogrencilerin giinliiklerinden yararlanilmis, her bir 6grencinin kendisine verilen
kazanimla birlikte 6gretmeyi tercih ettigi deger belirlenmis, tercih edilen deger-
lerin frekansi hesaplanmistir.

Arastirmanin dordiincii sorusuna yanit vermek i¢in 6gretmen adaylarinin 6g-
retim teknolojileri ve materyal tasarimi dersi kapsaminda ortaya koyduklari so-
mut ¢aligmalar incelenmistir. Bu siiregte;

1) Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi dersinde ilk 5 hafta dersin teorik
kisimlar1 6gretim {iyesi tarafindan 6gretmen adaylara anlatilmis, 6rnek-
ler gosterilmis ve anlatilan uygulamalarin sinifta kiigiik grup ¢alismalari ile
gerceklestirilmesi istenmistir. Ogretmen adaylar tarafindan gergeklestirilen
caligmalar smifta degerlendirilmistir.

2) 5-8. smif matematik dersi 6gretim programi dgretmen adaylart ile birlik-
te incelenmis, programda kazandirilmasi gereken degerler vurgulanmis, bu
degerlerin kazanimlarla biitlinlestirilerek O6gretiminin yapilmas: gerektigi
belirtilmistir.

3) Ogretim programinin incelemesi tamamlandiktan sonra dgretim iiyesi tara-
findan 6gretim programinda yer alan kazanimlar 6gretmen adaylarina da-
gitilmig ve bu kazanimlara uygun materyal gelistirmeleri gerektigi belirtil-
mistir. Bu ¢alismada dgretmen adaylarinin programda yer alan degerlerden
birisini se¢meleri ve bu degerin 0gretimi ile materyal gelistirme siirecini
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birlikte tasarlamalar1 gerektigi bilgisi verilmistir. Ayni giin her bir 6gretmen
adaymin sunum yapacag: tarih de belirtilmistir.

4) Kazanimlarin ve sunum tarihlerinin belirlendigi giin, glinliikler dagitilmas,
ogretmen adaylarinin kazanimlarini 6grendikleri dakikadan baglayarak duy-
gularmi-diisiincelerini, hangi degeri hangi gerekge ile sectiklerini ve kaza-

nim-deger iliskisini nasil kurduklarini kaydetmeleri istenmistir.

5) Sunum tarihi gelen 6gretmen adayinin, sinifta materyalini kullanarak, kaza-
nimin bilgisini aktarmasi ve degerini kazandirmasi istenmistir. Sunumunu
yapan 0grencinin giinliigii 6grenciden teslim alimmustir.

Arastirmanin besinci sorusuna yanit vermek i¢in 6gretmen adaylarinin tuttuk-
lar1 giinliiklerin analizi yapilmistir. Ogretmen adaylarinin kazanimlarini 6gren-
dikleri giinden sunumlarini yapincaya kadar gegen siirede hissettikleri duygular
belirlenmis, duygular olumlu ve olumsuz olarak iki kategoriye ayrilmistir.

Bulgular

1) Matematik dersi 6gretmen adaylarinin “matematik dersinde degerler egitimi”
ve “materyal tasarimi ile degerler egitimi” konusuna yonelik goriislerini belir-
lemek i¢in yapilan analiz sonucunda ulasilan bulgular asagida siralanmastir.

Matematik dersi 6gretmen adaylarmin 38’1 “matematik dersinde degerler
egitimi’nin gerceklestirilebilecegini, 1’1 gerceklestirilmeyecegini, 17°si ise
matematik dersindeki bazi kazanimlarla degerler egitimi yapilabilecegini, bazi
kazanimlarla yapilamayacagini belirtmistir. Bu veriler arastirmaya katilan ma-
tematik dersi 6gretmen adaylarmin “matematik dersinde degerler egitimi’ne
yonelik goriislerinin “yapilabilir” yoniinde oldugunu gostermektedir. Caligma
grubunda yer alan 6gretmen adaylariin %68’i matematik dersi kapsaminda de-
gerler egitiminin yapilabilecegini diisiinmektedir. Matematik dersinde degerler
egitiminin gergeklestirilebilecegini belirten 6gretmen adaylar1 goriislerini asa-
g1daki ciimlelerle ifade etmislerdir;

“Matematik dersi 6gretmen adayt olarak bu degerlerin matematik dersi kap-
saminda gergeklestirilebilecegini diigiintiyorum. Ciinkii okullar 6grencileri ha-
vata hazirlar ve bu degerlerin hepsi hayatin aslinda ta kendisidir. Biz 6gretmen-
ler olarak verilen kazanmimlar araciligi ile ogrencilerimize adaleti, 6z denetimi,
sabri, saygiyi, sevgiyi, yardimseverligi, égretebiliriz. Ornegin oran-oranti ile
esitligi, adaleti dogretebiliriz. Pasta dilimi, pastadan pay alma verme konusunda

“esit sekilde paylasmak i¢in Ayse’ye kag¢ dilim pasta vermeliyim?” sorusu ile
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yardimseverlik, sevgi, saygi degerlerini kazandirabiliriz. Ya da ¢ikarma igle-
minde komsudan onluk almanin yardimseverlik 6gretiminde yararl olacagin
diistiniiyorum. Oz denetim degerini kazandirmak icin 6grencinin yaptigi islemi

sorgulamasi ve sonucu diisiinmesi saglanabilir.”

“Bu degerler sadece Tiirkge, sosyal bilgiler ya da din kiiltiirii dersinin konusu
degil. Bu degerler tiim insanlig ilgilendiren ortak degerlerdir. Biz de derslerde
sadece matematik anlatip birakmamaliyiz. Gerektiginde ahlak, edep, insanlik

gibi temel degerleri vermeliyiz. Once egitim sonra ogretim yapmaliyiz.”

“Bir problem metninde paralarimizi ogretirken “Galiba bu ay 200 TL fazla
harcadim, diger ay a¢igumi daha fazla ¢alisarak kapatabilivim” diyen bir baba-
min durumu verilebilir ve bu yola hem paralarimiz ogretilir hem de 6z denetim

’

degeri verilmig olur.’

“Okul sadece ders anlatmak icin degildir. Ogrenciler dersten sikildiginda bu
degerleri hikdye araciligi ile onlara aktarabilirim.”

Matematik dersinde degerler egitimi yapilamayacagini diisiinen bir 6gretmen
aday1 goristint; “Bu ders kapsaminda tam olarak oturtulmus bir deger egiti-
mi stirecinin olacagina inanmiyorum. Egitimde hangi ders kapsaminda olursa
olsun insan yetistirildigini, matematik dersinin temel 6gesi olan sayilarla bu
degerlerin kazandirilmayacagini, biitiin 6gretmenlerin derse girig-¢ikislarda,
swifta tutum sergilerken, ortak etkinlikler yapilirken, 6gretmen-ogrenci ara-
sinda birebir sohbet gerceklestiginde bu degerlerin kazandirilacagin diistinii-
yorum. Sadece sayilarla ugrasirken bu kazanimin saglanamayacagini diisiinii-
yorum. Arada iletisim olan her ders kapsaminda deger kazandirilabilir ama
matematikte zor. Bunun yaninda matematikteki kazanimlar biligsel temelli ama
degerler duyussal kazammlar. Bu ikisinin ayni anda verilmesinin zor olacagina
inantyorum. Aile destegi olmadan deger kazandirma yapilamaz.” ciimleleri ile
ifade etmistir.

Matematik dersinde degerler egitiminin bazi kazanimlarla yapilabilecegini,
bazilar1 ile yapilamayacagini diisiinen bir 6gretmen adayinin bu konudaki go-
ristint; “Karsimizdakiler ¢ocuk, her soyledigimizi can kulagi ile dinliyorlar.
Bizim bu ¢ocuklarla gegirecegimiz 40 dk. siiremiz var. Derse giriste, sonunda ya
da ders sirasinda bu degerlere deginebiliriz ancak bazi degerler var ki, oz dene-
tim gibi bunlarin kazanimi aileden bagslar, biz pek bir sey yapamayiz.” climleleri

ile ifade etmistir.

Gorildigl gibi 6gretmen adaylarinin matematik dersinde degerler egitimi

konusundaki goriisleri olumludur.
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“Matematik kazanimlarina uygun materyaller araciligi ile deger egitimi” ger-
ceklestirilmesine yonelik goriisler analiz edildiginde 6gretmen adaylarinin 37’si
“matematik kazanimlarina uygun materyaller aracilig: ile deger egitimi” ya-
pilabilecegini, 1’1 yapilamayacagini, 12’si ise bazi materyallerle deger egitimi
yapilabilecegini, baz1 materyallerle yapilamayacagini belirtmistir.

Matematik kazanimlarina uygun materyallerle deger egitimi yapilabilir sek-
linde goriise sahip olan dgretmen adaylarindan bazilarinin goriisleri asagidaki
gibidir:

“Bilgisayarda matematikte bélme ogretiyoruz diyelim. Birbiri ile elma payla-
san ¢ocuklarin videosunu izletiyoruz. A kigisinin 10 elmasi var, diger arkadasi-
na kag elma verirse elma sayilar esit olur diyoruz. Boyle bir video ile 6grenci-

lere paylasmayi, yardimlasmayr 6gretebiliriz.”

“Yapilan materyaller gorsel ve somut oldugu igin degerlerin aktariminin

b

daha kolay olacagin diisiiniiyorum.’

“Materyal tasariminda bu degerleri konunun iistiine ekleyerek matematikle
birlikte verebiliriz. Ornegin bayragimizin hilal ve yildizimin geometrik olarak

incelenmesi ile vatanseverlik degeri verilebilir.”

Matematik kazanimlarina uygun materyaller aracilig1 ile deger egitimi yapila-
mayacagini diisiinen bir 6gretmen adaymin goriisii: “Degerler soyut ve manevi,
ogrenciler bunlarin ne oldugunu biliyor ancak benim gibi tanmimlamada zorluk
¢ekiyor. Bunun sebebi soyut olmalari. Matematik de soyut bir kavram. Materyal
tasarumi ile soyut iki kavramin kazandirilmasi zor olabilir.” seklinde goriisiinii
aciklamigtir. Goriildiigli gibi 6gretmen adaylarinin materyal tasarim ile deger-

ler egitimi konusundaki goriisleri olumludur.

2) Ikinci arastirma sorusunda matematik dersi 6gretim programinda yer alan de-
gerlerin alanyazinda yer alan tanimi ile bu degerlerin 6gretmen adaylar ta-
rafindan benimsenen tanimi arasindaki uyum belirlenmeye ¢alisiimistir. Bu
stirecte bir degerin alabilecegi en yiiksek puan belirlenmis, degerin 6gretmen
adaylarindan aldig1 en yiiksek puan hesaplanmis ve iki puan birlikte degerlen-
dirilmistir. Verilerin analizinden sonra agagidaki sonuglara ulagilmistir:
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Tablo 1: Deger Tanimlariin Uyumlarinin Belirlenmesi

Sirano Degerin ad1 Degerin aldig1 puan/alabilecegi en yiiksek puan Tammlarin uyumu
1 Diiriistliik 42/128 Uyumsuz
2 Dostluk 27/128 Uyumsuz
3 Adalet 33/128 Uyumsuz
4 0Oz denetim 72/128 Gelistirilmesi gerek
5 Sabir 23/128 Uyumsuz
6 Saygi1 4/128 Uyumsuz
7 Sevgi 16/128 Uyumsuz
8 Sorumluluk 32/128 Uyumsuz
9 Vatanseverlik ~ 50/128 Uyumsuz
10 Yardimseverlik ~ 77/128 Gelistirilmesi gerek

Gorildigl gibi matematik egitimi 6gretmen adaylar1 tarafindan yapilan 10
deger taniminin 8’1 sozliiklerde belirlenen tanimlar ile uyumsuzdur. Diger bir
ifade ile degerleri 6grencilere kazandiracak matematik dersi 6gretmen aday-
larmin degerlere yiikledigi anlam yetersizdir. Ogrencilerin anlamini en iyi
bildikleri deger “yardimseverlik™tir. Bu deger toplam 128 puan {izerinden 77
puan almistir. Bu puan, degerin anlaminin 6gretmen adaylari tarafindan iyi bi-
linmedigini ancak diger degerlere oranla daha iyi bilindigini gostermektedir.
Benzer sekilde yapilan bir puanlama ile 6grenciler tarafindan anlami en iyi bi-
linen ikinci degerin “6z denetim” oldugu goriilmiistiir. Bu degerin anlami da
¢ok yeterli olmamakla birlikte diger degerlere gore daha iyi oldugu (72/128)
goriilmektedir. Yukaridaki tabloda en diisiik puan1 (4/128) “sayg1” degerinin
aldig1 goriilmektedir.

3) Aragtirmanin {i¢lincli sorusuna yanit vermek i¢in 6gretmen adaylarmin 6gre-
tim teknolojileri ve materyal tasarimi dersinde kazandirmayi tercih ettikleri
deger belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin hazirladiklart materyali sinifta sunarken kazandirmay1
hedefledikleri degerlerin dagilimi asagidaki tabloda gosterilmistir:

Tablo 2: Ogretmen Adaylar Tarafindan Ogretimi Tercih Edilen Deger

Deger Tercih edilme sayisi
Diirtstliik 4
Dostluk 1
Adalet 4
Oz denetim 1
Sabir 1
Sayg1 4
Sevgi 12
Sorumluluk 10
Vatanseverlik 11
Yardimseverlik 8
Toplam 56
ded
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Tablo 2’de goriildiigii gibi 6gretmen adaylarin kazandirmay1 en ¢ok tercih
ettikleri deger “sevgi”dir. Sevgi degerini “vatanseverlik” ve “sorumluluk” izle-
mektedir. Sevgi degerini tercih eden 6gretmen adaylarinin bu degeri tercih etme
gerekgelerini;

“Sevginin ¢ok énemli oldugunu ama insanlarin bu degerin é6nemini kaybet-

tiklerini diisiiniiyorum.”

“Kazanimima en uygun deger sevgi, bu degerle ilgili daha ¢ok problem du-

»»

rumu olusturabildim.

“Sevgiyi ¢ocuklara anlatmak yasatmak ¢ok énemli, sevgi basarinmin ve pek

i

cok degerin temeli. Ogretmenler igin de sevgi olmazsa olmaz.’

“Sevgi olmadan insan iliskileri ¢cok zayif olur ve 6grenciler arasindaki iligki

zayifladigi icin ogrencilerin aileleri ve ¢evreleri ile tutumlart da olumsuz olur.’
olarak aciklamislardr.

“Vatanseverlik” degerini tercih eden dgretmen adaylart bu degeri segme ge-
rekeelerini;

“Ulkemizde terdr olaylari ¢cok yogun yasaniyor. Cocuklar babasiz kaliyor bu
duygu ¢ok énemli bence, ayrica abim Diyarbakir’da polis ne zaman televizyon-
da Diyarbakir adini duysak geriliyoruz. Baskalart bu duyguyu yasamasin diye

>

vatan sevgisine onem vermek istiyorum.’

“Kiigiik yasta ogrencilere bu bilincin kazandwrilmas: gerekiyor. Ge¢misini bil-
meyen gelecegini de bilemez. Mustafa Kemal Atatiirk yolunda ilerleyen, vatani-

nit milletini seven bireyler olmali benim ogrencilerim.”
“Bu zamanda en ¢ok ihtiyacimiz olan sey bu kavram” olarak a¢iklamiglardir.

Gorildiigi gibi ¢alisma grubunda olan 6gretmen adaylarinin sirastyla “sevgi”
ve vatanseverlik” degerini dnemsedikleri ortaya ¢ikmuistir.

4) “Ogretmen adaylarmin materyal gelistirme siireci ile deger egitimini bii-
tiinlestirmeleri sonucunda hangi somut {iriinler ortaya ¢ikmigtir?” sorusuna
yanit vermek i¢in 6gretmen adaylari tarafindan kazanimlara uygun olarak
hazirlanan ve i¢inde deger kazandirma siireci bulunan bazi ¢aligmalar 6rnek
olarak sunulmustur. Bu arastirma sorusunda 6gretmen adaylarinin etkinlik
gelistirme siireci ile deger egitimi siirecini birlikte yiiriittiiklerinde ortaya ¢1-
karacaklar1 somut {iriinleri gérmek/tanimak amaclandigi i¢in degerlendirme
yapilmamustir.

Kazanim: M.6.3.4.2.Verilen bir hacim o6l¢iisiine sahip farkli dikdortgenler
prizmalarini birim kiiplerle olusturur, hacmin taban alani ile yiliksekligin ¢arpi-
m1 oldugunu gerekcesiyle agiklar.

ded



Tlkigretim Matematik Ogretmen Adaylarmn Tasarladiklar: Materyallerle Oretim Programinda...

Deger: Dostluk

Ogretmen aday1 56 kisi olan sinif meveudunu 7 kisilik gruplara ayirdi, her
gruba hazir olarak yapilip satilan birim kiipler verdi ve bu kiiplerden ayrit
uzunluklari farkli olan dikdértgenler prizmasi yapmalarini istedi. Ogrencilerin
yaptiklari dikdortgenler prizmasinin iizerine saygi, sevgi, hosgorii yazmalarini
istedi. Sonra kendisi asetatlardan bir dikdortgenler prizmast yapip adina “dost-
luk prizmasi” dedi. Bu dostluk prizmasini eliyle sallayip ne kadar dayaniksiz
oldugunu gosterip “Cikar iligskisinin oldugu, sevgi, saygi ve hosgoriiniin olma-
dig1 arkadasliklarin da bu sekilde zayif olacagimi” vurguladi. Daha sonra dik-
dortgenler prizmasinin igine 0grencilere verdigi ve ayrit uzunluklari farkli olan
dikdortgenler prizmasindan yapilan birim kiipleri yerlestirdi. Yerlestirirken de
“bu sayg1”, “bu sevgi”, “bu hosgorii” dedi ve prizmayi birim kiiplerle doldu-
runca prizmanin daha saglam oldugunu vurguladi, dostlugun da saygi, sevgi ve
hosgorii ile daha saglam olacagini belirtti. Elindeki i¢i dolu prizma araciligi ile
hacim ve yiikseklik bilgisini verdi.

Kazanim: M.5.1.2.6. Dogal sayilarla ¢arpma ve bolme igslemlerinin sonugla-

rin1 tahmin eder.
Deger: Sorumluluk

Ogretmen aday1 sonuglar1 tahmin igin yuvarlama stratejisinden hareket ede-
rek kartondan bir yol yapip iistiine 1-2-3-4-5-6-7-8-9 rakamlarini renkli kar-
tonlarla yazdi. Kazanim 5. sinifa hitap ettigi i¢in gorsel materyal dgrencilerin
ilgisini ¢eksin diye rakamlara goz, ayak yapti. 1-2-3-4 rakamlarinin arasina ke-
sik ¢izgilerden olusan bir yol, 5-6-7-8-9 arasina dalgali ¢izgilerden olusan bir
yol yapti. Yola yerlestirdigi bir arabanin tizerine rakamlar1 koydu ve koydugu
rakami 6grencinin yuvarlamasint istedi, bdylece 6grencinin en yakin onluga
ulagmasini sagladi. Rakam 1-2-3-4 ile bitiyorsa kesik ¢izgili yola, 5-6-7-8-9 ile
bitiyorsa dalgali ¢izgili yola arabay1 yerlestirmek gerektigini soyledi. Bu sii-
recte televizyonda gordiigli bir kamu spotundan esinlenerek arabayr ambulansa
cevirmeyi ve dgrencilere ambulansa yol verme, onun pesine takilip arkasindan
hizlica ilerlememe fikrinden hareketle sorumlu davranma/ sorumluluk degerini
vermeye ¢alistt. Boylece hem ambulansla rakamlari yuvarlatma hem de ona yol

verme fikrinden hareketle sorumluluk degerini verme ¢aligsmasi yapti.

Kazanim: M.5.2.1.5. Bir dogruya iizerindeki veya disindaki bir noktadan dik-

me ¢izer.
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Deger: Saygi

Ogretmen aday1 dart oyunundan yola ¢ikarak dikme ¢izme fikrini vermeye
calisti. Ogrencilerin tahtaya asilan bir dart tahtasina oklar atmalarini istedi,
okun dart tizerindeki nokta ile olusturdugu acidan yola ¢ikarak dikme kavrami-
m1 vermeye basladi. Ogrencilerin kendi aralarinda konusarak tahtaya ¢ikip ok
atacak kisiyi belirlemelerini istedi. Cok fazla sayida 68renci tahtaya ¢ikmak is-
teyince 0gretmen aday1 6grencilere “Siz birbirinize saygili olarak kimin tahtaya
cikacagini belirleyeceksiniz. Saygili olun ve kimin ¢ikacagina siz karar verin”
dedi. Ogrencilerin belirledigi kisi tahtaya ¢ikinca da darta ok attirip ona dikme
cizmeyi Ogretti.

Kazanim: M.7.2.1.3. Say1 driintiilerinin kuralini harfle ifade eder, kurali harfle

ifade edilen oriintiiniin istenilen terimini bulur.
Deger: Vatanseverlik

Ogretmen aday1 kendi 6grencilik yillarini diisiinerek o yaslarda en ¢ok neyi
yapmay1 sevdigini diisiinmis ve en ¢cok sek sek oyunu oynadiklarini hatirlamas.
Sek sek oyunu araciligi ile 6grencilere Oriintii bilgisini kazandirabilecegini, bu
oyuna bir de vatan sevgisi degerini ekleyebilecegini diistinmiis. Kendisi gibi va-
tanini ¢ok seven gerekirse canini bile vermekten ¢ekinmeyen 6grencileri olma-
sin1 istemis ve bu degeri segmis. Kiigiik yaslarda bu degerin verilmesinin daha
etkili olacagim diistinmiis. Uzun kenar1 5 m, kisa kenart 3 m uzunlugunda biiyiik
bir kumas parcasina her biri 30 cm’lik kare kutular ¢izerek sek sek oyununun
temelini olusturdu. Sek sekte kare kutularin tizerine rakamlar yazdi. 4.-7.-9.-12.
ve 15. terimi kendisi yazdi, diger kutular1 bos birakarak oriintii kuralina gore
gelmesi gereken rakami d6grencilerin bulmasini istedi. Farkli 6riintii kurallarini
onceden hazirlayarak bir kutuya koydu, 6grencilerin kutudan bir kural ¢ekmesi-
ni, okumasini ve yiiksek sesle agiklamasini, verilmeyen terimi bulmasini istedi.
Ogrencilerin bulmasi gereken terimin oldugu satirin basina igine tas doldurdugu
su siseleri yerlestirdi, lizerlerine Tiirk bayragi yerlestirdi ve siselerin lizerine de
vatan sevgisi ile ilgili sdzler yazdi. Kartondan yaptig1 bir zar sek sek kumasi-
na ¢ikardigi 6grencilere attirdi, gelen rakama uygun olan terimin bulunmasini,
buldugu terimin daha 6nceden hazirladig: kartonlardan secilmesini ve sek sek
kumaginin {izerindeki boslugu kapatmasini istedi. Sinifi 6 kisilik gruplara ayi-
rarak her bir gruba isim verdi, gruplardan gelen 6grencilere kutudan, Oriintii
kuralinin yazili oldugu kagidi ¢ektirdi, kurali okuyup anlamalarini, verilmeyen
terimi bulursa +1 puan kazanacaklarini, bilemezlerse -1 puan kazanacaklarini
sOyledi. Verilmeyen terimi bulan 6grenci terimin oldugu satirdaki bayrakli si-
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seye gitti, sisenin i¢indeki bayragi havaya kaldirdi ve sigenin iizerindeki sozii
okudu. Soziin okunmasi ile diger 6grenciler alkiglamaya basladilar. Bu sekilde
stiren oyunda en yiiksek puani toplayan grup 6diil kazandi.

Kazanim: M.6.1.7.1. Cokluklar1 karsilagtirmada oran kullanir ve oran1 farkl
bi¢imlerde gosterir.

Deger: Vatansevgisi

Ogretmen aday1 bos su siselerinin igine farkli renklerde sivilar koydu. Sivila-
rin bir siseden digerine aktarilmasini saglayacak bir diizenek olusturdu, siselerin
iizerine de orani gormemizi saglayacak renkli ¢izgiler ¢izdi. Siselerin lizerine
kurdugu diizenekte kii¢ilik bir boru vardi, bu boruya iifleyince bir sisedeki su di-
ger siseye akiyordu ve sisenin igindeki su miktar1 degisiyordu. Ogretmen aday1
boruyu iifledi, degisen su miktarin1 égrencinin sdylemesini istedi. Ogrencinin
sOyledigi oran dogru ise 6gretmen bu climleyi onayladiktan sonra, 68renci, 68-
retmen masasinin tizerinde duran ve {izerinde oranlar yazili olan kartlardan soy-
ledigi oran1 buldu ve tahtadaki kartonda kendi yerine yerlestirdi. Sisede goriilen
oranlar degistik¢e sOylenen oranlar da degisti ve sOylenenler tahtaya yapistikca
Anitkabir puzzel’t tamamlandi. Anitkabir ve Atatiirk hakkinda konusmaya bas-
layan 6gretmen aday1 6grencilere vatan sevgisini asilamaya ¢aligti.

Kazanim: M.7.2.2.1. Esitligin korunumu ilkesini anlar.
Deger: Esitlik
Ogretmen aday1 tahterevalli {izerinde baz1 esyalar1 tartarak esitlik fikrini ver-
meye c¢aligti. Bunun i¢in tahtadan tahterevalli kestirmis, orta noktasini ayarla-
mis ve dengeyi saglamis. Tahterevallinin u¢ kisimlarina plastik bardak yapisti-
rarak igine bir seyler konulabilir hale getirmis. Bardaklarin i¢ine koymak i¢in
plastik 2 bebek, 100’er gramlik 2 poset seker, bilyeler, zar, mumdan kesilmis
X sekli, kus seklinde 2 tane tuzluk, oyuncak ayilar, siis biberonlar getirmis.
Hazirladigi bu diizenekle ve getirdigi araglarla dgrencilere esitligin korunumu
fikrini vermeye calist1. Ogrencileri tahtaya kaldirds, tahterevallinin {izerine aym
olan agirliklart yerlestirtti ve esitligin korunumunu fark ettirdi. Tahterevallinin
tizerine ayni agirliklart yerlestiren dgrencilere kavanozdan bir oyuncak yumurta
kutusu ¢ektirdi, yumurta kutusunun i¢inde sevgi climleleri yazan kiigtik kagitlar
vardi, dgrencilere bu sozciikleri yiiksek sesle okuttu.
5) “Ogretmen adaylarmin deger segme, bu degeri kazanima uygun olarak sun-
ma, kazanim ve degere uygun materyal gelistirme, gelistirdigi materyali
smifta sunma siirecinde hissettikleri duygular nelerdir?”” sorusuna yanit ver-

mek i¢in 6gretmen adaylarinin giinliikleri analiz edilmistir.
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Ogretmen adaylarinin bu siiregte; {iziintii, stres, korku, mutluluk, ¢okiintii, te-
dirginlik, heyecan, yorgunluk ve hayal kiriklig1 duygularini hissettikleri goriil-
miistiir. Ogretmen adaylarmnin hissettikleri duygularin sayisal analizi verilme-
mistir. Clinkii 6gretmen adaylar1 ayni anda birden fazla duyguyu hissettiklerini
belirtmislerdir. Mutluluk ve heyecan, stres ve korku, korku ve tedirginlik, ¢o-
kiintii ve yorgunluk birbirine eslik eden duygulardandir. Ogretmen adaylarinin
duygular1 olumlu ve olumsuz olarak iki kategori altinda toplanmistir. Olumlu
kategorisindeki duygularin hepsi asagida siralanmustir:

“Kazanimi anladim, bu kazanima uygun materyal hazirlamak ve bu materyali
deger ile biitiinlestirmek zor degil, kolayca basarabilecegime inantyorum. Ay-
rica kiiglik siniflara yonelik bir kazanim oldugu i¢in eglenceli sunabilecegime
inantyorum. Mutluyum”

“IIk kez materyal gelistirecegim ve degerle ilgili bir calisma yapacagim. Cok
heyecanliyim.”

“Zor degil basaririm.”

“Bu derste yapacagim sunum ve gelistirecegim materyal sayesinde acaba na-
sil bir 6gretmen olacagim sorusuna yanit bulacagimi diistiniiyorum Mutluyum.
Kazanimim zor ama zaman harcayarak yapacagimi diisliniiyorum.”

Olumsuz kategorisine giren duygular: hisseden 6gretmen adaylarmin duygu-
larinin bazilar1 asagida siralanmistir:

“Bu derse her girisimde yeni bir sey 0grenip sok oluyorum. Basima daha ne-
ler gelecek acaba, cok tedirginim.”

“Kazanimi okuyorum, anlamiyorum. Ne yapacagimi bilemiyorum. Kazanim
zor, materyal hazirlamak daha zor, materyali hazirlarken igindeki degeri fark
ettirmek ¢ok daha zor. Kendime olan inancim bitti, enkaz gibiyim.”

“Sunum planma gore ilk sunumu ben yapacagim. Soktayim, midem bulani-
yor. Aglayarak smiftan kagmak istiyorum.”

“Once korkmustum, isin igine girince daraldim.”

“Materyal hazirlamada sorun yok yaparim ama programda yer alan degerlere
heniiz ben bile sahip degilken bu degerlerin 6gretimini yapmam nasil istenir
benden, anlamiyorum?”’

“Kazanimim bdlme islemi ile kesir kavramini iliskilendirmek ile ilgili. Nasil
anlatacagimi bilmiyorum, buna gore materyal gelistirmeyi de bilmiyorum, de-
ger eklemeyi hi¢ hi¢ bilmiyorum. Cok gerildim”.
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“En zor kazanim bana gelmis, ne yapacagimi bilmiyorum.”

“Kazanim materyal gelistirmek i¢in ¢ok zor, kazanimin 8. sinif olmasi da zor.
Her sey beni buluyor zaten”

“Biz daha ikinci simif 6grencisiyiz. Bu islerle ugrasmak i¢in ¢ok kiictigiiz.
Keske dordiincii sinifta yapsak bu isleri. Cok bunaldim”.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirma sonunda matematik dersi 6gretmen adaylariin “matematik dersin-
de degerler egitimi”ne yonelik goriislerinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Bis-
hop’un (1999) matematigin deger igermedigi yoniindeki yaygin inang¢ nede-
niyle bu konunun ihmal edildigini belirtmesine ragmen ¢aligma grubunda yer
alan 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun matematik dersinde degerler egitimini
yapilabilecegini diisiinmesi sevindiricidir. Ancak matematik dersinde degerler
egitiminin bazi kazanimlarla yapilabilecegini bazilar ile yapilamayacagini be-
lirten 6gretmen adaylarinin orani da az degildir (%32). Bu konuda dgrencilerin
daha yaratic1 diisiinmelerini saglayacak egitim programlari ya da etkinlik 6r-

nekleri hazirlanabilir.

Arastirma sonunda matematik dersi 6gretmen adaylarinin “matematik ka-
zanimlarma uygun materyaller aracilifi ile degerler egitimi™ne ydnelik go-
rislerinin olumlu oldugu goriilmistiir. Caligma grubunda yer alan 6gretmen
adaylarmin yarisindan fazlasi uygun materyaller aracilig: ile deger egitiminin
gerceklestirilebilecegini diisiinmektedir. Matematik dersinde degerler egitiminin
bazi materyallerle yapilabilecegini bazilar ile yapilamayacagini, bunun yaninda
materyaller araciligi ile deger egitimi yapilamayacagini diisiinen 6gretmen aday1
orani da oldukga diisiiktlir. Bu konuda 6grencilerin daha yaratici diisiinmelerini
saglayacak egitim programlari ya da etkinlik drnekleri hazirlanabilir.

Matematik dersi 6gretmen adaylarinin degerlere yiikledikleri anlam ile bu
degerlerin sozliikk tanimlart arasindaki uyumun olduke¢a diisiik oldugu goriil-
miistiir. Bu durum calismaya katilan 6gretmen adaylarinin deger tanimlarini ya
da degerlere yiikledikleri anlamin dogru olmadigini, 6gretmen adaylarinin bu
konuda bilgi ve alg1 eksiklikleri oldugunu géstermektedir. Ogretmen adayla-
rinin bilgi eksikligi varken ya da degerlere yiikledikleri anlam dogru degilken
bunu 6grencilere aktarmalar1 dogru olmayacaktir. Bu arastirmada 6gretmen
adaylarinin kimisi vatanseverlik degerini “vatan i¢in canini vermek” seklinde

tanimlamisken, kimisi “lilkem i¢in ¢ok caligmak™ olarak tanimlamistir. Vatan
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i¢in canini vermek ve ¢ok ¢alismak arasindaki anlam oldukga farklidir. Tanimi
bu sekilde farkli yapan 6gretmen adaylarimin 6gretecekleri degerler de farkl
olacaktir. Her 6gretmen kendi algisina gore degisen derecede deger 6gretimi
yapacaktir. Bu kapsamda Milli Egitim Bakanlig: tarafindan degerlerin ¢erge-
vesinin belirlenmesi yararl olacaktir. Akbag’m (2008, 13) Simon, Leland ve
Kirschenbaum (1972)’dan yaptig1 alintida da belirttigi gibi genglerin hayatlari-
n1 nasil yasayacaklari, segimlerinde ve karar almalarinda nasil davranacaklarini
belirlemeleri, karsilastiklar1 sorularin yanitlarii dogru verebilmeleri i¢in kendi
degerlerini agikliga kavusturmalar1 gerekmektedir, bu nedenle genglere ve 6g-
retmen adaylarma bu konuda yardim edilmelidir.

Arastirma bulgularinda 6gretmen adaylarinin sevgi ve vatanseverlik degerini
onemsedikleri ortaya ¢ikmistir. Bu durum Karaduman, Cengelci-Kdse ve Eryil-
maz (2017) tarafindan yapilan arastirmanin bulgulari ile de ortiismektedir. Ad1
gegen calismada bir devlet tiniversitesinde Egitim Fakiiltesi’'nde Sosyal Bilgi-
ler Ogretmenligi programina devam eden dgretmen adaylarinin sosyal medya-
da yansittiklarini diisiindiikleri degerler belirlenmeye calisiimistir. Ogretmen
adaylar1 sosyal medyada sirasiyla dayanigsma, saygi, yardimseverlik, duyarlilik
ve sevgi degerini yansittiklarini belirtmislerdir.

Yigittir (2010) tarafindan yapilan bir ¢alismanin bulgular1 ¢ocugu ilkdgre-
tim kademesine devam etmekte olan velilerin okullarda sirastyla; aile birligine
onem verme, caliskanlik, Bayraga ve Istiklal Mars1’na saygi, vatanseverlik, so-
rumluluk, diiriistliik, dogruluk, vb. degerlerin dgretimini tercih ettiklerini orta-
ya ¢ikarmistir. Matematik dersi 6gretmen adaylarinin 68retimini tercih ettikleri
degerin vatanseverlik olmasi, velilerin beklentileri ile drtiismektedir. Ogretmen
adaylarinin degeri segme gerekgeleri ayrintili calismalarla belirlenmelidir. Ul-
kenin toplumsal, kiiltiirel, ekonomik yapisti, bireylerin 6zel yasamlarindaki du-
rumlar, ¢alismanin yapildigi donemde iilkenin vatandaslarin etkileyen olaylar
gibi pek ¢ok faktoriin bu siiregte etkin olacagi diisiiniilebilir.

Ogretmen adaylarmin dgretimini en ¢ok tercih ettikleri deger “sevgi”dir. Bu
bulgu Basci- Naml1 (2017) tarafindan yapilan arastirmanin bulgusu ile; “Ogret-
menlere gore 6grencilere kazandirilmasi gereken en 6nemli degerler; diiriistliik,
saygl ve sorumluluk, sevgi, caligkanlik.” ile ortiismektedir. Ancak ogretmen
adaylarmin “sevgi” degerinin tanimini bilme durumuna bakildiginda tanimin
Ogretmen adaylar tarafindan iyi bilinmedigi goriilmektedir. Diger bir ifade ile
ogretmen adaylariin sevgi degerine yiikledikleri anlam ile sevgi degerinin soz-
liiklerde yer alan anlaminm uyumu (16/128) oldukca diisiiktiir. Ogretmen aday-
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larinin anlamini yanls bildikleri diger bir ifade ile yanlig anlam yiikledikleri bir
degeri 6grencilere dgretmeye c¢alismalart olumsuz sonuglar dogurabilecektir.
Bu bulgu degerlerin 6gretiminde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan olusturula-
cak ¢ercevenin dnemini bir kez daha ortaya koymaktadir.

Ogretmen adaylarinin matematik kazanimlarina uygun materyaller aracilif
ile “degerler egitimi”ne yonelik goriislerinin olumlu ancak deger ve kazanima
uygun materyal hazirlama, sunma ile ilgili duygularinin agirlikli olarak olum-
suz oldugu goriilmistiir. Bu olumsuz duygularin gerekgesini ve kaynaklarinm
ortaya ¢ikaran arastirmalarin yapilmasi 6nerilmektedir.
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Introduction

There are many elements that shape and guide individuals’ behaviours. Some
of these elements include; knowledge and culture accumulation of the past, tra-
ditions and customs, the characteristics of the society in which the individual
lives, the rules adopted by society, behaviours displayed when the rules are not
obeyed and the values keeping the society together. Values from these listed
elements; shape the social life (D6kmen, 2000), they secure that individuals
with different properties obey the rules that are accepted by everybody and thus
meet on common ground, they facilitate agreement and living together and they
tell individuals what is important in social structure, what should be chosen and
how individuals should live (Akbas, 2008). Values education begins at home
and continues in educational institutions. The values education given in educa-
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tional institutions, in addition to increasing the academic success of children, al-
lows them to exhibit behaviors that are accepted by everyone and that promote
ethical and social interests (Berkowitz, 2011).

Approaches teachers adopt and behaviours they display in the classroom are
important in instilling values in students. Approaches used in teaching values
can be listed as; direct teaching of values, concretising the values, value analysis,
holistic approach, implicit curriculum and character education (Dilmag, 2011).
Whatever the approach a teacher employs a teacher should be active in the
process of values education. Kurtdede-Fidan (2010) conclude that prospective
teachers attribute different meanings to values and that lecturers are inadequate
in teaching the values. In a study in which M.A theses on values education are
examined, Elbir and Bagc1 (2013) conclude that values education in Turkey has
not adequately been internalised. In another study conducted with the partici-
pation of secondary school students’ parents, it was found that parents support
the idea that humanistic, nationalistic and moral values should be acquired at
school, while schools fall short of the expectation in instilling values in students
(Seviloglu, Bora and Tas, 2014). Studies conducted have demonstrated that the
issue of values education is not attached enough importance, that teachers are
inadequate in setting a model about values education and that parents find the
process of instilling values inadequate. The findings listed above indicate that
further studies should be made concerning the issue of values education along
with teachers’ role. The mathematics lesson is known as an abstract-technical
field dealing with numbers and shapes, and therefore it is thought to be far from
the subjects that touch emotions such as values. Dede (2006) stated that math-
ematics contained various values, yet these values are taught implicitly and not
explicitly, and that coursebooks of mathematics contained mathematical values
such as rationality, control and clarity, whereas mathematical education include
values such as formal look, theoretical knowledge, procedural learning, com-
prehension, accessibility and evaluation. Thus, it is evident that mathematics

course also includes various values.

Values are available in many courses including mathematics, and they need to
be given to students by teachers making use of various approaches. Teachers’
interest in and their attitudes towards values are important in getting students
acquire values. This paper aims to determine the prospective teachers’ views on
the values included in the mathematics curriculum (justice, friendship, hones-
ty, self-control, patience, respect, love, responsibility, patriotism, benevolence).
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The general purpose of this study is to determine the views about the process of
values teaching in the mathematics course and to learn about the products the
prospective teachers put forward in order to teach values in mathematics course.
Within the scope of this general purpose, the following questions are asked:

1) What are the views held by prospective secondary school mathematics
teachers regarding “values education in mathematics course” and “values
education through material design” ?

2) Are the definitions of the root values included in the mathematics curricu-
lum consistent with the definitions adopted by prospective teachers?

3) Which value do the prospective teachers prefer to give in the scope of in-
structional technologies and material design course?

4) What concrete products emerge when the prospective teachers carry the ma-
terial development process along with the process of values education?

5) What do the prospective teachers feel when they carry the material develop-
ment process and values education process together?

Method

Events were monitored in their natural environment, and therefore qualitative
research methods were used in this study. Such techniques as interview and
literature review were used to determine the participants’ perceptions about the
root values available in the mathematics curriculum and to evaluate the materi-
als they had prepared on the basis of their perceptions. The data were then put
to content analysis.

The study group was composed of 56 prospective teachers who attended the
Mathematics section of the Department of Mathematics and Science Educa-
tion of Yozgat Bozok University, and who were second-year students and who
had taken the Instructional Technologies and Material Design course.

The prospective teachers were given structured interview form containing the
following sentences

“Values education in mathematics course ........... because ......... and
“values education through material design .............. because ..........

And they were asked to fill in the first gaps in the sentences by using “can be
performed” or “cannot be performed” and to explain their reasons in the blanks

starting with “because”.
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The participants were asked to define the root values available in the mathe-
matics curriculum (justice, honesty, friendship, self-control, patience, respect,
love, responsibility, patriotism and benevolence) so that we can find answers to
the second research question.

They also were asked to keep a diary throughout the course Instructional
Technologies and Material Design (for 14 weeks) to find answers to the remain-
ing research questions.

The research data were collected within the scope of the course Instructional
Technologies and Material Design- which was taught by one of the authors.

Then the data were put to content analysis.

Discussion, Conclusion and Recommendations

In consequence, it was found that the prospective mathematics teachers had
positive views about “values education in mathematics course”. A considerable
percentage of prospective teachers (32%) stated that values education could be
done with some gains and that it could not be done with some others. Educa-
tional programmes or sample activities can be prepared to make students think

in a more creative way in this matter.

It was found consequently that prospective mathematics teachers had positive
views about values education through materials suitable to mathematical ac-
quisition. More than half of the prospective teachers in the study group thought
that values education could be performed with suitable materials. The rate of
those thinking that values education in mathematics course could be done with
some materials but cannot be done with others and the rate of those who did
not think that it could not be done was quite low. Educational programmes or
sample activities can be prepared to make students think in a more creative way
in this matter.

The consistency between the meanings prospective mathematics teachers at-
tributed to the values and the values’ dictionary definitions was found to be very
low. This situation indicates that the participants’ definitions of the values or the
meanings they attribute to the values are incorrect and that they have inadequate
knowledge or perception. When teachers are lacking in knowledge or they at-
tribute incorrect meanings to the values, they will certainly be unable to transfer
correct knowledge to students. Some of the participants defined the value of
patriotism as “sacrificing oneself for the nation” while some others defined it

ded

105



106

Dilsat Peker Unal, Emine Ozgiir Sen

as “working hard for the good of the nation”. There is considerable difference
between the two meanings. Thus, what they will teach will also be different.
The degree of values teaching will change according to each teacher’ percep-
tion. In this context, it would be useful for the Ministry of National Education
to determine the framework for the values. As Akbas (2008, 13) states quoting
from Simon, Leland and Kirschenbaum (1972), the youth should clarify their
own values so that they can determine the way they will lead their life and how
they will act in making their choices and decisions and so that they can find cor-
rect answers to the questions they will encounter in their life. Therefore, young
people need to be helped in this matter.

The findings obtained here revealed that the prospective teachers considered
the values of love and patriotism important. This finding is in parallel to the one
obtained in Cengelci, Kose and Eryilmaz (2017). The aforementioned study
makes an attempt at determining the values of prospective social studies teach-
ers, who study in Educational Faculty of a state university, display on the social
media. It was stated that the prospective teachers displayed values of solidarity,
respect, benevolence, sensitivity and love to the social media respectively.

The findings obtained in Yigittir (2010) demonstrated that the parents whose
children were the elementary school students preferred the teaching of values
such as; attaching importance to parent-teacher association, studiousness, re-
spect for the flag and the national anthem, patriotism, responsibility, honesty,
righteousness, respectively. The fact that the prospective mathematics teachers
preferred the teaching of the value of patriotism parallels parents’ expectations.
The justifications for prospective teachers’ preference for a value should be de-
termined in further studies. It could be argued, that several factors such as the
existing social, cultural, economic environment of a country, the situations the
individuals encounter in their personal life during the period the study is con-
ducted, are factors affecting the study participants.

The most preferred value for prospective teachers is; “love”. This finding par-
allels the one obtained in Bas¢i-Namli (2017)- which states that “according to
teachers, the most important values that should be given to students are hones-
ty, respect and responsibility, love, studiousness...”. However, upon examining
how well the prospective teachers knew the definition of the value of love, it
was found that they did not know the definition very well. In other words, the
consistency between the meanings prospective teachers attributed to the value

of love and the meaning given in dictionaries was low (16/128). Teaching the
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values whose meanings the prospective teachers knew incorrectly to students
will yield negative results. This finding manifests the need of setting a frame-
work related to value education by the Ministry of National Education.

It was found that the prospective teachers had positive views about values
education through materials suitable to mathematics acquisition, yet, they had
negative views and feelings about preparing suitable materials and presenting
them. It is recommended that further studies to be carried out to unveil the rea-
sons behind these negative views and feelings.
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