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Oz. Bilissel psikolog Abigail Housen diisinme ve dil arasindaki ayrilmaz iliski dogrultusunda
arasgtirmalarmi insanlarin bir sanat yapitina bakarak ne diistindiikleri tizerine yogunlastirmistir. Bu
cercevede ortaya ¢ikan bes temel izleyen oOriintiisiinden ilk ikisini kapsayan Baglangig Diizey
izleyenler igin Housen ve Yenawine egitim ortamlarinda kullanilabilecek Gérsel Diisiinme
Stratejileri ad1 altinda bir program gelistirmislerdir. Eldeki calismada gorsel diisiinme stratejilerinin
uygulandigi 6grenme ortamlarinda Ggrencilerin gorsel diistinme siireclerini ve etkilesimlerini
belirlemek amaglanmigtir. Durum ¢alismasi olarak desenlenen arastirmada ortaokul 6. Siif
ogrencileri, Gorsel Diisiinme Stratejilerinin uygulandig1 toplam 10 oturuma katilmislardir. Ierik
analizi araciligiyla analiz edilen veriler dogrultusunda siralayici izleyen, yapilandirici izleyen ve
etkilesim olmak iizere {i¢ tema ve bunlarla ilgili alt temalar olusturulmustur. Katilimcilarin baslangig
diizey izleyicilerin 6zelliklerini sergiledikleri, oturumlar boyunca birbirleriyle etkilesimi arttirdiklar
ve sanat yapitlarina ilgiyle yaklastiklari gozlenmistir. Birgok beceri kazanimmin calisma
raporlartyla desteklendigi GDS uygulamalarinin yiiriitiildigii ortamlarda elestirel diisiinme, etkili
iletisim, problem ¢6zme, empatik diisiinme gibi becerilerin gelisimlerinin de incelendigi ¢alismalar
gerceklestirilebilir.

Anahtar Sézciikler: Gorsel diisiinme, gorsel diisiinme stratejileri, diisiinme becerisi, etkilesim

Abstract. A cognitive psychologist Abigail Housen focuses on what people think while they are
looking at a piece of art through the inevitable relationship between thinking and language. In this
context, from the five viewer patterns, Housen and Yenawine developed a curriculum named Visual
Thinking Strategies (VTS) which is for the first two viewer patterns called as Beginner Viewers.
Current study aimed to examine the visual thinking processes and interactions of the students in a
learning environment where VTS are implemented. As a case study, 6th grade students participated
in a total of 10 sessions of VTS practices. The data was analysed using the content analysis and
three themes named accountive viewer, constructive viewer and interaction were constructed.
Beginner viewers’ characteristics, increasing interaction, and interest to the works of arts were
observed among the participants. Future studies might examine the development of various skills in
the settings where VTS is implemented.
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Giris

Giliniimiizde sanat ve egitim arasindaki iliskiyi inceleyen calismalar hizla artmaktadir. Gorsel alginin
ogrenme lizerindeki etkisinden yola ¢ikarak sanat iiriinlerini bir takim becerilerin kazandirilmasi
amactyla egitim ortamlarina yerlestirmek siklikla tercih edilen bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Parsons (1998) gorsel alginin gorsel diisiince oldugunu ve sanat yaratiminin bir ¢esit gorsel problem
¢ozme oldugunu belirtmektedir. Bennet (1998) ise gorsel sanatin duyussal ve elestirel siireglerin bir
arada isletildigi bir gérme ve hissetme bi¢imini a¢iga ¢ikardigini ifade etmektedir. Dolayistyla gorsel
sanat iiriinlerinin egitim ortamlarinda araci olarak kullanilmasi basit bir sekilde 6grenilen kavramin
veya konunun &grenen tarafindan gorsellestirilmesi ya da 6grenilenlerin gorsel bir tekrar1 degildir.
Tersine, oldukca karmasik ve igsel bir siire¢ olan diisiinmenin, gorsel {irlinler araciligi ile ifade

edilerek iist diizey diislinme siire¢lerinin isletilmesidir.

Bir sanat ve film kuramcis1 ve algi psikologu olan Rudolf Arnheim, 1969 yilinda yayinladigi Gorsel
Diistinme adli eserinde gorsel algi ile biligsel diisiinme artasindaki baglantilar1 inceleyerek gérmenin
diisiinme anlamina geldigini, buna da gorsel diisiinme denilebilecegini ifade eder (Arnheim, 2015).
Buna gore gormek nesnelerin edilgen bir kaydi degil, aksine zihnin etkin bir faaliyetidir. Gérmenin
diisiinme eyleminin temel ortami oldugunu savunarak uzun yillar sanatin biligsel dogasini ortaya
koyan tek diisiiniir olan Arnheim’e gore gorsel yapiti izleyen kisi bu yapittaki kiiltiirel sembolizmi
aciklamak icin paragraf metinlerine ihtiya¢ duymaz; aksine anlami bi¢imin i¢inde okuyabilir hatta
okumalidir da(Efland, 2002). McKim (1972) de gérme ve diisiinme aliskanliklarinin ¢ok yakin iliskide
oldugunu ifade etmektedir. Bu durumda karsimiza herhangi bir nesnenin zihinde canlandirilmasi ve
onun goriiniir kilinmasinin dtesinde bireyin var olan bir gorsel ile kurdugu iliski ¢ikmaktadir. Bu
gorsel, glindelik hayatta etrafimizda yer alan her tiirlii nesne olabildigi gibi, resim, heykel ya da
fotograf gibi gorsel sanatlar 6geleri de olabilir. Bu noktada sanat yapitlarinin, icinde barindirdig:
belirsiz ve ¢ok anlamli 6zellikleri ile ¢ok katmanli diisiinme siireclerine rahatlikla aracilik edebildigi
sOylenebilir. Bu ¢ergevede siklikla sanat igerikli gérsele maruz kalan bir goz, farkliliklar ve gesitli
bakis agilar iizerine diisiinme becerisi gelistirebilir. Zira gorsel diisiinme, 6zenli, kesfedici ve yaratict
bir diisiinme yoludur (Alma, 2013). Gorsel diisiinmeyi sanat yapitindan anlam {iretme siireci olarak
tanimlayan Yenawine (2003), bu diisiincenin giindelik hayatta karsilagilan daha az karmagik bir gorsel
materyalden daha fazla zaman, yogunlasma, ¢aba, diisiinme ve bilgi gerektirdigini belirtmistir.

Finley (2014) gorsel okuryazarligin 21. yy becerisi olarak kabul edildigini ve dgrenenlerin gorsel
eylemler, nesneler ve semboller araciligi ile bilgiyi yorumlama, tanimlama, kabul etme ve anlama
yetenegine sahip olmasi gerektigini vurgulamistir. Gorselleri anlama ve kullanma yetisi ve kisinin
gorseller agisindan diisiinme, 6grenme ve kendisini ifade etme yetisi (Debes, 1969) olarak tanimlanan
gorsel okuryazarligin gelistirilmesi i¢in Finley’in onerdigi 10 stratejiden bir tanesi de Gorsel Diisiinme
Stratejileri uygulamalarini kullanmaktir.

Cok sayida gorsele maruz kaldigimiz giiniimiizde sanatin kamusal alandan uzaklastirilarak belli bir
mekana hapsedildigini ifade eden Yenawine (1999) sanata ihtiyacin hi¢bir zaman azalmayacagini,
aksine artacagini belirtmistir. Alma’ya (2013) gore de sanat bizi anlamaya katki saglayan bir ¢esit
“gorsel diisiinme” moduna dogru yoneltir. Ancak sanat yapitlariyla olan iligkinin hala kisisel bir ilgi
diizeyinde kaldig1 sdylenebilir. Oysa sanat diinyaya bakis agisin1 zenginlestiren ve vizyon kazandiran
bir etkinlik ve iireti alamidir. Egitim ortamlarinda 6grencilerin yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini
ise kosmasi, farkl fikirlere saygi duyarken kendi fikirlerini de belli dayanaklar ¢ercevesinde ifade
etmeleri beklenmektedir. Sanat bu becerilerin gelisimine aracilik ederek beklentileri karsilayabilir.
Yenawine sanat araciligiyla gézlem becerisi, derinlemesine inceleme yetisi, ¢esitli olas1 anlamlar
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bulma yetisi ve belirsiz olana/tanidik olmayana agiklik gibi davraniglarda artig saglanabilecegini ifade
etmektedir (Rice ve Yenawine, 2002). Bunun adi sanattan 6grenmektir. Egitim ortamlarinda neredeyse
her bir 6grenme {initesinin gorsel bir ifadesinin de yer almasina oldukca dikkat edilmektedir.
Ogrenilen bilginin gorsellestirilmesinin yani sira sanat yapitlarinin gorsel zenginligini 6grenme
stirecine dahil etme firsat1 yaratan GDS uygulamalar1 sonunda birey, bir sanat yapitin1 dikkatle
gozlemleyerek ve farkli bakis agilarina sahip digerleriyle gdzlemlediklerini paylasarak empatik bir
vizyon gelistirebilir ve bu sekilde elestirel diisiinebilir.

Gorsel Diisiinme Stratejileri

Biligsel psikolog Abigail Housen, Vygotsky’in diisiinme ve dil arasindaki ayrilmaz iliskisi ile ilgili
arglimanlarindan yola ¢ikarak insanlarin bir sanat yapitina bakarken ne diisiindiiklerini merak etmis ve
bu sorudan hareketle bir dizi gozlemler ger¢eklestirmistir. 80’lerde uzun soluklu arastirmalarina
dayanan bulgular1 degerlendiren Housen, sosyoekonomik altyapidan bagimsiz insanlarin bir sanat
yapiti ile ilgili degerlendirmelerini 6ngoriilebilir bes oriintiiden olustugunu ifade etmistir:

Yeniden
Siralayici Yapilandiric Smiflandirict Yorumlayici Tasarlayici/
Yaratici

(DeSantis ve Housen, 1996).
Sekil 1. Gorsel Diisiinme Asamalari

Siralayici izleyenler, listeleyici ve hikaye anlatici izleyenlerdir. Basit ve somut gozlemler yaparlar.
Yapici/Yapilandirici izleyenler, sanat yapitina iliskin kendi algilari, diinyaya iliskin sahip oldugu
bilgileri ve sosyal ve ahlaki degerleri lizerinden goriis bildirirler. Smiflandirici izleyenler, bir sanat
tarihgisinin analitik durusunu benimserler. Bu izleyenler sanat yapitini ekolu, stili, yapildigi zaman ve
yer 1s18inda incelemek isterler. Sanat¢1 hakkinda bilgi sahibi olmak isterler. Yorumlayici izleyenler,
bir sanat yapit1 ile etkilesimli ve spontan bir karsilasma ani ararlar. Yapiti incelerler ve yeni bir bakig
gelistirerek benzetmeler ve karsilagtirmalar yaparlar. Yeniden-tasarlayici/yaratici izleyenler igin ise
sanat yapit1 artik sadece bir kagit ya da boyamadan ibaret degildir. izleyen gérseli yasamin kendisinin
bir sureti, animesi ve gercek hali olarak goriir.

Ilerleyen zamanlarda calismalarini bir sanat egitimcisi olan Philip Yenawine ile birlikte yiiriiten
Housen, egitimciler i¢in Gorsel Diisiinme Stratejileri (GDS) adli bir uygulama gelistirmistir (De Santis
ve Housen, 1996; Yenawine, 1999; Hailey, Miller ve Yenawine, 2015). Gorsel Diigiinme Stratejileri
uygulamalari iyi sec¢ilmis sanat Giriinlerini farkli yas ve alt yapidan gelen gruplara gostererek danigsman
bir 6gretmen araciligi ile iiriin tizerinden fikirlerin tartisilmasini igermektedir. Buna gore, farkli sanat
iirlinleriyle ilgili yapilandirilmig ve agik uglu grup tartismalarina odaklanan gorsel diisiinme stratejileri
uygulamalarinda, herhangi bir sanat ge¢misi bulunmayan bireylerin sanatla bir bag gelistirmeleri ve
estetik anlayiglarini ilerletmelerinin yani sira igbirligi iginde problem ¢6zme, yaratici ve elestirel
diistinme becerilerini de gelistirmeleri amaglanmaktadir. Vygotsky’nin (1978) 6grenmenin dogasini
cevre, Ozellikle de diger bireyler ile etkilesimine dayandirdig1 goz oniine alindiginda, GDS
uygulamalarinin bir 6grenenin etrafindaki entelektiiel yasam iginde biiyiimesine ve gelismesine imkan
taniyan bir siire¢ oldugu sdylenebilir (Capello ve Walker, 2016).
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Yenawine ile Housen’1n egitim ortamlar icin gelistirdigi GDS uygulamalari, yukarida s6z edilen bes
asamanin ilk iki asamasinda yer alan izleyicilerin 6zelliklerini gdsteren Baslangig Diizey Izleyicilere
hitap etmektedir. Onceden bir sanat egitimi ve gecmisi gerektirmeyen bu uygulamalarda temel olarak
ii¢ soru yer almaktadir. (1)Bu resimde neler oluyor? Bu soru izleyicinin resme odaklanmasini ve
dikkatini resmin biitiiniine vermesini saglamaktadir. (2)Size bunu dedirten ne goériiyorsunuz? Bu soru
ile izleyicilerin ilk soruya verdikleri karsiliklar1 ve yorumlarini desteklemesi saglanmaktadir. (3)Daha
fazla ne bulabilirsiniz? Bu sorunun temel diisiincesi ne kadar fazla bakarlarsa o kadar ¢ok gorecekleri
ve her zaman bir dogru yanittan daha fazlasi olacagidir (Housen, 1999). Buna gore, Asama I
izleyenleri listeleyici/siralayici ve hikaye anlatici izleyenler olarak adlandirilmaktadir. Bu izleyenler
basit, somut ve kendilerine has gdzlemler yaparlar ve insanlari ve nesneleri yine kendilerine 6zgii bir
anlatida bir araya getirme egilimi gosterirler. Yargilari bildiklerine ve sevdiklerine dayanir ve
duygular1 gézlemlerine iligkin yorumlari yonlendirir. Asama II izleyenleri ise kendi algilari, yagsamla
ilgili bilgileri, sosyal ve ahlak diinyalarinin degerlerini temel alarak sanat iriinii ile ilgili ¢erceve
olusturmaya calisir. izledigi {iriin olmas1 gerektigi gibi degilse, degerlerine uygun goriinmiiyorsa bu
iriinii tuhaf ve degerden yoksun olarak degerlendirebilir. Gozlemlerinin somut ve bilinen bir dayanak
noktasi vardir. Dikkatle incelemeye devam ettik¢e sanat¢inin niyetine iligkin bir ilgi gelistirir
(DeSantis ve Housen, 1996; Housen, 2001; Alma, 2013).

Housen, izleyicilerin her asama igin bir diisiinme siireci islettigini belirtmistir. Yas, asamalar i¢in bir
kosul degildir, yas1 kiiclik ancak sanat ile daha fazla mesgul olmus bir izleyici, herhangi bir
yetiskinden daha ileri bir asamada oriintii sergileyebilir. Estetik gelisim yas ile degil, sanat ile daha sik
mesgul olmak ile ilgilidir (Housen, 2001). Biitiin bu siirecte sanati bir arag¢ olarak kullanmaktan ziyade
sanat lizerinden hareket etmek 6nemlidir. GDS uygulamalar aktif bir dinleme siireci gerektirir. Hem
Ogretmenin katilimcilari, hem de katilimcilarin birbirlerini dikkatle dinlemesi siirecin saglikli
isleyebilmesi i¢in énemlidir. Ogretmen herhangi bir yonlendirme yapmadan tartismay1 kolaylastirict
bir rol iistlenir. Ogretmen temel sorulari yoneltirken katilimeilarin verdigi yanitlar1 dikkatle ama
herhangi bir yargi icermeden karsilamalidir. Katilimeinin iiriinde isaret ettigi yerleri somut bir sekilde
gostermek ve her yanit1 tekrara diismekten kaginarak yeniden ciimleye dokmek 6gretmenin
sorumluluklarindan biridir. Bir bagka sorumluluk ise birbiriyle benzer ve farkli yorumlar
iligkilendirerek tartismanin grup i¢inde siirdiiriilmesini saglamaktir (De Santis ve Housen, 1996;
Yenawine, 1999).

Bu baglamda GDS uygulamalarinda kullanilacak sanat yapitlarinin segimi de olduk¢a 6nem arz
etmektedir. Gorsel Anlayis Organizasyonu 1998 yilinda “Baslangig Diizeyi izleyenleri igin Gérsel
Secim Rehberi” yayinlamig ve bu rehberde GDS siireglerinde kullanilacak gorsel liriinlerin segiminde
dikkat edilmesi gereken dzellikleri siralamistir (Visual Understanding for Education, 2011). Buna gore
gorsel tiriinlerin ulagilabilir olmasi, agiklayici bir igerige sahip olmasi, hikdyelemeye olanak vermesi,
iiriin ¢esitliligi agisindan farklilik gostermesi, basitten karmasiga dogru bir siralama izlemesi, farkli
yas ve yerlesim bolgelerinden gelen izleyenlere hitap eden igeriklere sahip olmasi ve kendi aralarinda
belli bir ortak tema igermesi énemlidir. Ozellikle kiigiik gruplarla gerceklestirilen oturumlarda
izleyenlerin kendi hayat gercekliklerine yakin igerikler segmek, gordiiklerini ve diislindiiklerini daha
kolay ve rahat ifade edebilmelerini saglamaktadir. Ayrica belirli bir bilgi veya “dogru” yanit
icerebilecegi varsayilan (dinsel, etnik, siyasi 6gelerin yer aldigi) gorsellerin kullanilmamasi konusunda
hassas olunmalidir (Yenawine, 2003).

De Santis ve Housen (1996) yaptiklar1 arastirmalarda, eger dikkatle siralanmis sanat iiriinlerine maruz
kalirlarsa izleyicilerin gorselleri yorumlama bigimlerinin éngoriilebilir bir sekilde evrildigini
gostermislerdir. Dahasi, sanat ile ilgili konugma ve sanat yapitini inceleme siirecinde izleyici sanat ile
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ilgili olmayan beceriler de gelistirmektedir. Bunlar iletisim becerileri, problem ¢6zme becerileri,
elestirel diislinme, yaratici diisiinme ve analitik diisiinme olabilir. Bir¢ok arastirma GDS uygulamalari
cercevesinde dgrencilerin elestirel ve yaratici diistinme becerileri ve etkili yazma becerilerinde gelisme
kaydedildigini gostermistir. Ayrica tip ve hemsirelik 6grencilerinin iletisim becerileri, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin kendilerini ifade etme yeterlilikleri ve 6gretmenlerin gorsel diisiinme
stratejilerinin kullanimina iliskin diisiinceleri ¢ercevesinde gorsel diistinme kavramini temel alan
arastirmalar yurtdis1 alanyazinda yer almaktadir (Yenawine, 1998; Housen, 2001; Reilly, Ring ve
Duke, 2005; Landorf, 2006; Klugman, Peel ve Beckmann-Mendez, 2011; Moeller ve digerleri, 2013;
Yenawine ve Miller, 2014; Franco ve Unrath, 2014; Moorman, 2015; Capollo ve Walker, 2016).

Yurti¢i alanyazin incelendiginde ise, calismalarin genellikle gorsellik ve gorsel okuryazarlik iizerinde
yogunlastig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalarin gorsel okuryazarligin teorik olarak ele alindigi (Onursoy,
2003; Sanalan, Siiliin ve Coban, 2007; Bangir Alpan, 2008; Kaptan ve Aslan, 2012); ilkdgretim
Ogrencileri ile yapilan ¢aligmalarda, gorsel okuma becerisi ile okudugunu anlama becerisi arasindaki
iliskinin (Bas ve Kardas, 2014) ve Tiirk¢e 6gretiminde okudugunu anlama- yazma becerilerinin
gelismesinde karikatiiriin etkisinin incelendigi (Findik Dénmez, 2013); 6gretmen adaylariyla yapilan
caligmalarda, gorsel okuryazarlik egitiminin problem ¢6zme yaklasimlarina etkisinin incelendigi
(Bangir Alpan, 2013) ve gorsel okur-yazarlik ile ilgili algilarinin belirlendigi (Goger ve Tabak, 2013)
goriilmektedir. Yurti¢i alanyazinda Arnheim’m (2015) vurguladig gibi gérmenin bir diisiinme siireci
olarak ele alindig1 ve GDS’nin uygulandigi herhangi bir calismaya rastlanmamaktadir.

Capello ve Walker (2016) 6grencilerin gorsel diinyaya gitgide artan bir sekilde maruz kalmalarinin,
karsilastiklar1 biitiin gorselleri elestirel bir sekilde analiz edebilmeleri anlamina gelmedigini ifade
etmektedir. GDS uygulamalarinin hitap ettigi kitlenin herhangi bir sanat ge¢misine sahip olmas1
gerekmemekte ve siirece her yastan ve sosyo-ekonomik diizeyden 6grenen katilabilmektedir.
Katilimcilarin sahip olduklar bilgi, beceri ve ilgileri lizerinden uygulamalar yapilandirilmakta ve bol
miktarda akran iletisimi ger¢ceklesmektedir (Yenawine ve Miller, 2014). GDS farkli yas ve egitim
diizeyindeki bireylerin sanat yoluyla gelisimlerine katki saglayan uygulamalari igermektedir.
Ogrenenlerin estetik anlayislarindaki degisimle birlikte, iist diizey diisinme ve etkili iletisim
becerilerinin gelisimi agisindan da bir araci olabilecegi diisiiniilerek baglanan bu ¢alismada, gorsel
diisiinme stratejilerinin uygulandigi 6grenme ortamlarinda 6grencilerin gorsel diisiinme siireglerini
betimlemek ve bir sanat yapitini1 degerlendirmelerine iligkin degisimlerini belirlemek amaglanmustir.

Yontem

Desen

Arastirma, gorsel diisiinme stratejilerinin kullanildig1 ortamlarda 6grencilerin gorsel diigiinme
siireglerini ve bu siireglerdeki etkilesimlerini inceleyen nitel bir aragtirmadir. Aragtirmanin temel
yapisi ger¢evesinde durum caligmasi aragtirmanin deseni olarak secilmis ve “Gorsel Diisiinme
Stratejileri - GDS” uygulamalari ¢alisilan durum olarak belirlenmistir. Bu yontemde, arastirmaya konu
olan durumun 6zelliklerine odaklanarak ve dogasinda gerceklesen etkinliklerin anlasilmasi saglanarak
s6z konusu durumun siireg¢ ve liriinleri tanimlanabilmektedir (Stake, 1994, 1995; akt. Koksal,
2006).Bu arastirmada da gorsel diisiinme stratejilerinin uygulandigi sinif ortamindaki siiregler
derinlemesine incelenerek tanimlanmistir. Bu siirecler 6grencilerin gorsellere iliskin tepkileri,
yorumlari, kendi yasamlariyla iliskilendirmeleri ve farkli goriisleri degerlendirmelerini kapsamaktadir.
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Cahisma Grubu

Aragtirma, Denizli ili Merkezefendi ilgesinde bulunan bir devlet okulunda egitim géren 24 6. Sinif
ogrencisi ile yiiriitilmiistiir. Calisma grubunun belirlenmesinde amacli 6rnekleme tiirlerinden kritik
durum 6rneklemesi kullanilmistir. Patton (2014) kritik duruma 6rnek olarak “eger orada oluyorsa her
yerde olabilir” ya da tam tersi “orada olmuyorsa hicbir yerde olmaz” ifadelerini vermistir. Calismanin
yapildigi okul bulundugu bolge itibariyle goc alan ve daha gok is¢i ailelerinin gocuklarinin egitim
aldig1 bir okul olma 6zelligi tasimaktadir. Calismanin yiiriitiildiigii okulda 6. sinifta 3 sube
bulunmaktadir ve bu subelerden 6gretmen ve yonetici goriislerine gore akademik basarisi ve derslere
iligkin motivasyonu en diisiik olan sube se¢ilmistir. Eger gorsel diisiinme stratejilerinin uygulandigi bu
sinifta 6grencilerin gorsel diisiinme siireclerinde, birbirleri arasindaki etkilesim ve iletisimde, sanata
iligkin diisiincelerinde olumlu gelisme gozlemlenirse akademik basaris1 ve derslere iligkin
motivasyonu yiiksek dgrencilerin oldugu siniflarda da olumlu gelisme olur diye diigiiniilmiistiir.

Arastirma Siireci

Denizli i1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli yasal izinler alindiktan sonra ¢alismanin
gergeklestirilecegi okula gidilerek dgrencilerle tanigilmis ve siirecle ilgili bilgilendirme yapilmistir.
Oturumlarin gergeklestirilecegi tarih ve ders saatleri okul idaresi ve o ders saatlerinin 6gretmenleri ile
belirlenmistir.

Caligmada, 6grencilerle Nisan 2017-Mayis 2017 tarihleri arasinda Gorsel Diisiinme Stratejilerinin
(GDS) uygulandigi toplam 10 oturum gergeklestirilmistir. Oturumlar farkl tiirdeki sanat {irlinlerine
(resim, heykel, fotograf vb.) iliskin acik uglu grup tartigmalari seklinde diizenlenmistir. GDS siirecinin
isletildigi bu oturumlardan her biri {i¢ ayr1 gorsel lizerine grup tartigmasini motive etmek iizere
yapilandirilmigtir. Gorseller, Egitim icin Gorsel Anlayis Organizasyonu tarafindan yayinlanan
“Baslangi¢ Diizeyi Izleyenleri igin Gorsel Secim Rehberi”nde yer alan kriterler dikkate alinarak
aragtirmacilar tarafindan se¢ilmistir. Arastirmacilar tarafindan her oturum 6ncesi bir énceki oturum
degerlendirilmis ve 6grencilerin o oturumdaki katilimlari ve gorsellerin tiirii dikkate alinarak bir
sonraki oturumun gorselleri secilmistir.

Her bir oturum bir ders saati siirmiistiir. GDS uygulamalar1 agik uclu {i¢ soru ¢ergevesinde
yiiriitiilmektedir. ilk olarak “Bu gorselde neler oluyor?” sorusu ile baslanmis ve boylelikle dgrencilerin
gorsele odaklanarak gordiiklerini paylasmasi istenmistir. Bu asama sonrasinda “Size bunlar1 sGyleten
ne goriiyorsunuz?” sorusu yoneltilerek 6grencilerden az dnce paylastiklari ciimleleri
gerekgelendirmeleri saglanmistir. Son olarak “Gorsel ile ilgili daha baska neler sdyleyebilirsiniz?”
sorusu dgrencilerin hem daha 6nce s6yledikleri tizerine hem de gorseli daha dikkatli bir sekilde
incelemelerine olanak saglayan bir soru olarak yoneltilmistir.

Oturumlar bir aragtirmacinin rehberliginde yriitiilmiis diger arastirmaci da katilimeilarin
etkilesimlerine doniik yapilandirilmamig gézlem notlari almistir. Téim oturumlar, katilimcilarin da
onayi ile ayrica ses kayit cihazi ile kayit altina almmustir. Ses kayitlarindan elde edilen dokiimanlarla
gbzlem notlart karsilastirilarak veri setine son hali verilmistir. Aragtirma siireci Sekil 2’de verilmistir.
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Sekil 2. Arastirma siireci

Verilerin Analizi

Philip Yenawine ve Abigail Housen’in GDS’nin kullanildig1 ortamlarda yaptiklar: arastirmalar
sonucunda olusturdugu Baslangic Diizeyi Izleyenler kategorisi altindaki Siralayici (1. Asama) ve
Yapilandirici (2. Asama) izleyenlerinin genel 6zellikleri dikkate alinarak taslak kod listesi
olusturulmus ve veri seti ii¢ ayr1 aragtirmaci tarafindan ayr1 ayr1 kodlanmigtir. Bu baglamda verilerin
analizinde igerik analizi kullanilmistir. Analizler daha sonra bir araya getirilerek degerlendirilmis ve
goriis birligi saglanan tema ve kodlar bulgu olarak ele alinmigtir. Arastirmada gecerligi ve giivenirligi
saglamak amaciyla; veri analiz siirecinde yapilandirilmamis gézlem notlarindan ve ses kayit
cihazindan elde edilen veriler karsilastirilarak bir araya getirilmistir. Veriler iki ayr1 aragtirmaci
tarafindan ayr1 ayr kodlanarak karsilagtirilmig ve ortak kod ve temalara ¢alismada yer verilmistir.
Katilimcilarin verilerde yer alan benzerlik ve zitliklar1 yansitan dogrudan alintilarina yer verilmistir.

Bulgular

Gozlem verilerinin analizi sonucunda GDS uygulamalarina iliskin siralayici izleyen, yapilandirici
izleyen ve etkilesim olmak {izere ii¢ tema olusturulmustur. Her bir temanin icinde yer alan alt
temalarin 6zellikleri ve bulgular sirayla agiklanmistir.

Siralayici izleyen temasinin altinda yer alan gozlem alt temasi, izleyenin gorselde gordiiklerini oldugu
gibi siralamasina dayanmaktadir. Yorum alt temasinda ise izleyen, gordiiklerini siralarken gerekge
gosteren, duygularini ifade eden, kendi hayatindan 6rneklerle destekleyen ve gordiikleri ile bagka
nesne ve durumlar arasinda benzerlik kuran kisidir. Son alt tema olan Aikdyede izleyenin gordiiklerini
siralamasi ya da siralarken bir kurgu esliginde ifade etmesi s6z konusudur.

Yapilandiric izleyen temasi altindaki gorsele iliskin yorum alt temasi izleyenlerin gorseli bagka bir
bireyin tiretimi olarak gérmeye baslayip onunla ilgili yorum yapmasina dayanmaktadir. Bu yorumlar
gorsel sahibinin ¢izim ve stiline yonelik, gorselin anlam ve i¢erigine yonelik olabildigi gibi, izleyenin
gorselin bitiiniine iligkin yorumu da olabilmektedir.

Etkilesim temasi, izleyenlerin GDS’nin kullanildig1 tiim bu siirecte birbirlerinin ne kadar farkinda
olduklari, birbirlerini ne kadar dinledikleri ve ifade edilenlere iliskin nasil ve hangi tepkilerde

832



E i\\! 1L

Y N | N
\ N !_w N

Journal of Qualitative Xvwmi; i Education Cllt 7 /Sayl 2, 2019

Egitimde Nitel Arastirmalar Dergisi - ENAD
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE

bulunduklari ile ilgilidir. Katilimcilar tepki verme alt temasi ¢ergevesinde diger katilimcilarin
ifadelerine kars1 ¢ikmak ya da onun sdylediklerini tamamlayici climleler kurmak araciligi ile kendi
ifadelerine yer vermislerdir.

Siralayic1 izleyen

Siralayici izleyenler olarak nitelendirilen birinci agamadakiler hikaye anlaticilaridir. Duygularini,
anilarii ve kisisel iligkilerini kullanarak, bir anlatiya dokunan bir sanat eseri hakkinda somut
gbzlemler yaparlar. Burada yargilar bilinene ve neyin sevildigine dayanir. Bu tema altinda gozlem,
yorum ve hikdye olmak iizere {i¢ alt tema yer almaktadir.

Gozlem: GDS uygulamalar1 kapsaminda yoneltilen “Bu resimde neler oluyor?” sorusundan sonra
katilimcilar gorselde gordiikleri kisileri, nesneleri ve olaylar1 siralamaktadir. Tablo 1 6grenciler
tarafindan gorselde yer aldig1 sdylenen kisileri, nesneleri ve olaylar1 icermektedir.

Tablo 1.

Gozlem Alt Temasi Altinda Yer Alan Kategoriler

Gorseldeki 22 25 10 7 13 14 37 15 14 11
Nesneler
Gorseldeki 5 25 18 20 2 3 8 2 5 6
Olaylar
Gorseldeki 6 10 3 3 4 3 11 3 5 2
Kisiler

33 60 31 30 19 20 56 20 24 19

Gorselde yer alanlari siralama Housen’in siniflamasindaki baslangic diizeyinde, izleyenlerin en alt
seviyede sahip olduklar gorsel diisiinen 6zelligidir. Tablo 1’de de goriildiigii gibi katilimcilarin bu
0zelligi her oturumda oldukca fazla yansittiklar goriilmektedir. Sayilarin her oturumda farklilik
gdstermesi ilgili oturumlarda yansitilan gorsellerle aciklanmaktadir. Ornegin, en az gézlem “Bellegin
Azmi (Eriyen Saatler)- Salvador Dali” ve “Hafizanin Bosluklar1 Arasinda — Dominique Appia” gibi
siirrealist eserlerin ve daha az kisi ya da nesnelerin yer aldig1 eserlerin incelendigi besinci ve onuncu
oturumda yapilmustir. Katihmcilar “Orada Saatler var, degisik saat, biikiilmiis.” (O.A.), “Orasi bir
kumsal.” (O.E.) ve “Orada bir yiiz var, sanki yesillikler de onun sa¢i gibi. ”(0.S.) bigimindeki
ifadeleriyle stirrealist eserlerdeki emin olduklar1 kisi ya da nesneleri vurgulamislardir.

Katilimcilarin gérseldeki kisi, olay ve nesneleri en fazla siraladiklari ikinci oturumda ti¢ eser i¢inde
stirrealist bir esere yer verilmemis, gézleyenlerin kendi yagamlarinda yer alma ihtimali olan “Basak
Toplayan Kadinlar — Jean-Frangois Millet” ve somut kisi ve nesnelerin yer aldigi “Calm Morning —
Frank Weton Benson” gibi eserler incelenmistir. Analizlerde katilimcilarin “Tarlada ¢alisiyorlar.”
(O.M.), “Bu iigii burada balik tutuyor. Bir tane oglan bir kiz. Orada da bir gemi var.” (O.F.),
“Bunlar yerde oturuyorlar, sandalye ¢izmisler sanki onda oturuyor gibi.” (O.H.) gibi ifadelere
oldukgea fazla yer verdikleri goriilmektedir.
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Yorum: GDS uygulamalarinda yukarida belirtilen ilk soru yanitlandiktan sonra katilimcilara “Size
bunu dedirten ne goriiyorsunuz?” sorusu yoneltilmektedir. Bu soruya verdikleri yanitlarla siralayici
izleyenler gorselde gordiiklerini séylemenin yani sira neden de belirtmektedirler. Tablo 2 6grencilerin
ilk soruya verdikleri yanitlara iliskin yorumlar1 icermektedir.

Tablo 2.

Yorum Alt Temas: Altinda Yer Alan Kategoriler

Gerekge 28 33 16 13 9 12 28 8 8 6

Gosterme

Duygu 7 4 4 8 2 1 - - 2 -

Belirtme

Bilgi ile 2 1 1 - - - 2 2 - 1

Destekleme

Kendi - - - 1 1 - 1 1 - 1

Hayatindan

Ornek Verme

Benzetme - 6 5 1 - 5 5 15 1 4
37 44 26 23 12 18 36 26 11 12

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin tiim oturumlarda en fazla gorsele iliskin gerekce gosterdikleri,
duygularmi belirttikleri ve benzetme yaptiklar1 goriilmektedir. Ancak gorselin bilgi ile desteklenmesi
ve gorsele iliskin kendi hayatindan 6rnek vermenin daha sinirli oldugu goriilmektedir. Tabloda
katilimcilarin en az yorum yaptiklari hafta dokuzuncu hafta olarak goriilmektedir. Bunun yani sira
gozlem bulgularinda oldugu gibi besinci ve onuncu haftadaki verilerin diisiik olmasi da bulgularin
tutarligimi gostermektedir. Dokuzuncu hafta incelenen eserler arasinda “La Mariee — Marc Chagall”
gibi siirrealist bir eser ve ii¢ boyutlu bir vazo gorseli (Yunanistan’da Polyphemos magarasindan
¢ikarilan Odesa kalmtisi iki kollu kavanoz, Geg Arkaik Donem, MO 490-480) yer almaktadir. Bu tiir
eserlerin incelendigi haftalarda katilimcilarin diger haftalarda oldugu gibi en ¢ok gerekce gosterdikleri
ve benzetme yaptiklar belirlenmistir. Katilimeilar “Onlar denizin altinda evieniyor ¢iinkii balik su
iistiinde yasayamaz.” (0.G.), “Gece olmasayd: evin isiklart yanmazi, giindiiz kim 151k yakacak?”
(O.F.) ifadelerle gordiiklerini siralarken gerekge gdstermektedirler. Siralayici izleyenlerin gordiikleri
ile bagka nesne ve durumlar arasinda benzerlik kurduklar1 durumlara 6rnek olarak “Agac ziirafa
boynuna benziyor, adam onu ezmis.” (0.Y.) ve “Bunlar peri bacalari.” (0.G.) verilebilir.

Katilimcilarin smirli sayida da olsa incelenen eserlere iliskin kendi hayatlarindan 6rnekler verdikleri
gbzlemlenmistir. Bununla ilgili olarak O.F. “Buraya iki tane ¢cadir kurmuslar. Burada belki kadinlar
kaliyordur, burada da erkekler kaliyordur. Erkeklerle kadinlar yan yana kalamaz ¢iinkii.” ve O.M.
“Elimiz temiz mi diye bakiyoruz ya, éyle yapnuglar.” bigimindeki agiklamalariyla kendi yasamlarinda
kazandiklar1 deneyimlerini yansitmaktadirlar. Bu diizeyde siralayici izleyenlerin gorseldeki kisi, nesne
veya olaylar1 sahip olduklar1 bilgi ile desteklemeleri ¢arpici bir bulgu olarak goriilmiistiir.
Katilimcilardan O.A.’nin “Giindiiz yatiyorlar. Belki acliktan yatiyorlardir hocam.” goriisiine O.M.
“Uyurken daha az enerji harcryoruz o yiizden.” diyerek arkadaginin goriisiine kars1 ¢ikmis ve bunu
akademik bilgi ile desteklemistir. Benzer bigimde O.G. de gorseldeki nesneleri yorumlarken “Cin 'de
muson iklimi oldugu i¢in ¢atyn sazliklardan yapmuslardir.” diyerek gorislerin bilgi ile
desteklenmesine uygun bir érnek sunmustur.
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Hikaye: GDS uygulamalarinin ii¢ilincii ve son sorusu “Daha fazla ne bulabilirsiniz?”’dir. Bu sorunun
yoneltilmesinin nedeni, izleyenlerin bir esere daha uzun baktiklarinda daha fazla ayrint1 gérecekleri ve
bir dogru yanittan daha fazla yanit bulacaklari diisiincesidir. Tablo 3 6grencilerin gorsele iliskin daha
ayrintili gézlemlerini nasil detaylantirdiklarini igermektedir.

Tablo 3.

Hikdye Alt Temast Altinda Yer Alan Kategoriler

Kurgu 11 30 12 21 - 17 10 12 11 12
Olaylar1 14 17 8 7 9 4 4 4 3 1
Siralama

25 47 20 28 9 21 14 16 14 13

Tablo 3’te katilimcilarin daha uzun ve ayrintili inceledikleri gorsele iligskin kendi kurgularini
olusturduklari ve gorseldeki olaylari siraladiklart belirlenmistir. Katilimcilarin besinci haftadaki
eserlere iligkin hi¢ kurgu yapmadiklari belirlenmistir. Gézlem ve yorum alt temalarinda da belirtildigi
gibi ilgili oturumda incelenen eserlerin izleyicilerin kurgu yapmalarini da sinirlandirdigi
diistinilmektedir. En ¢ok kurgu ikinci oturumda incelenen “Calm Morning — Frank Weton Benson” ve
dérdiincii oturumda “Musir Tarlas1 - John Constable” gorselleri ile ilgili yapilmustir. ilkinde
katilimeilar ii¢ ¢ocugun kayikta yalniz olmalara “Bunlar bence babalarindan annelerinden izinsiz
gelmislerdir.“ (O.F.) “Bunlarin anne babalari olmadig icin, onlara kimse ekmek vermedigi icin
[balik tutuyorlar] ” (O.A) ve balik tutuyor olmalarma déniik goriislerini ifade etmislerdir. ikinci
gorsele iliskin “Yerde yatan ¢ok yorulmugstur. Cok yol aldigi igin biraz dinlenmistir. Yatarken uyumus.
Oradaki adamlar da uyudugunu gériince koyunlarini kagirmig.” (0.G.), “Cobani éldiirmiisler, képek
bu tarafia kalmig, simdi siiriiyii kendilerine ¢ekiyorlar.” (0.G) bigimindeki ifadelerle kendi kurgularini
olusturmuslardir. Katilimcilarin besinci oturumdan sonra gorsellerdeki olaylari daha az siraladiklari
gozlemlenmistir. Bu durum, oturumlarda deneyim kazandikga siralayici izleyenlerin yargilarini
bilinene ve sevilene dayandirmayi azalttiklarini géstermektedir.

Yapilandirici izleyen

Housen’in siniflamasinda ikinci agsamada yer alan yapilandirici izleyenler; kendi algilari, dogal diinya
hakkindaki bilgileri ve sosyal, ahlaki ve geleneksel diinyalarinin degerleri dogrultusunda sanat
eserlerine bakmak igin bir ¢erceve olusturmaya baslarlar. Bu tema kapsaminda gorsele iliskin yorum
alt temasina yer verilmistir.

Gorsele Iliskin Yorum: izleyenler birinci asamadan farkl1 olarak burada gorseldeki kisi, nesne ve
olaylardan bagimsiz olarak eserin igerik, stil ve anlamina doniik goriis belirtmektedir. Tablo 4
ogrencilerin esere bir dis goz olarak verdikleri yanitlar1 icermektedir.
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Tablo 4.

Gorsele Iligkin Yorum Alt Temast Altinda Yer Alan Kategoriler

Kisisel - 1 1 1 - 2 5 2 3 2

Diisiince

Cizim/Stil - 1 1 - 1 1 2 3 - -

Anlam - - - - 2 - - -

Icerik - - - - - - 2 - 2 1
- 2 2 1 3 3 9 5 5 3

Tablo 4’te goriildiigii gibi yapilandirici izleyenlerin verileri siralayici izleyenlere oranla oldukga az.
Katilimcilarin bu diizeyde yorum yapmalari onlarin sanatla olan iligkileri ile dogru orantilidir.
Verilerin az olmasi katilimcilarin oturumlarda incelenen eserleri bir baskasinin iiretimi olarak
gbormelerini ve yorum yapmalarini giiglestirdiginin gostergesi olarak yorumlanmaktadir. Katilimeilar
esere iliskin kisisel diisiincelerini; “Burada gérdiigiimiiz her sey bir hayal iiriinii.” (0.Y.), “Bu bir
testi. Testinin iizerine bir savas resmi ¢izmisler.” (0.).), icerige iliskin; “Vazoyu ayakta tutan ashinda
sise gibi bir nesne var.” (0.A.), “Bu bir resim firtinas: ¢iinkii her sey cok karisik.” (O.M.) ve
cizim/stile iliskin; “Renkleri karistirip resim ortaya ¢cikarmislar.” (O.G.), ”Bu eli tepegéze benzetmisler.
Tepegoziin bir tane gozii var.” (O.M.) seklinde ifade etmislerdir.

Etkilesim

Izleyenler arasinda etkilesimin artmast; eserin daha dikkatli incelenmesini, konusanlarin birbirini
dinlemesini ve yorumlarin zenginlesmesini saglamaktadir. Bu tema altinda tepki verme alt temasi yer
almaktadir.

Tepki Verme: Oturumlarda izleyenlerin birbirlerinin soylediklerine karsi ¢ikarak ya da sdylenenleri
tamamlayarak etkilesim kurduklar1 gozlenmistir. Tablo 5 6grencilerin her bir oturumda birbirlerine
verdikleri tepkileri sayisal olarak gostermektedir.

Tablo 5.

Tepki Verme Alt Temasi Altinda Yer Alan Kategoriler

Soylenene Karsi 5 6 1 2 1 2 2 8 7 8
Cikma
Soyleneni 1 2 - 1 2 2 1 5 2 3
Tamamlama

6 8 1 3 3 4 3 13 9 11

Tablo 5 incelendiginde en fazla etkilemisim sekizinci oturumda oldugu goriilmektedir. Bu oturum
resim sergisinin oldugu bir galeride gergeklestirilmistir. Uygulama esnasinda katilimcilar sinif
ortamindan farkli olarak gergek eserleri daha yakindan izlemislerdir. Katilimcilardan O.1.’nin “Annesi
babast yok, sokakta kalmistir.” ifadesine O.F. “Bunlarin annesi babast yoksa niye giiliiyorlar?” ve
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O.H. de “Anne babalar: élseydi mutlu olmazlard: ama mutlu goriiniiyorlar.” diyerek karsi
¢ikmiglardir. Katilimeilarin birbirlerinin séylediklerini tamamladiklari duruma iligkin; “O bir hayvan.
Oralar darmadagin olmus.” (O.H.), “Hayvan acikmis diye dagitnus olabilir.” (0.G.) ve “Su kiiciik
cocuk galiba, ya su ya da baska bir sey tasiyor. Yavas yavas yiiriiyor.” (0.S.), “Dokiilecek diye.”
(0.G.) bigimindeki sdylemleri 6rnek olarak verilebilir.

Sonug¢ ve Tartisma

Herhangi bir sanat ge¢misi olmayan farkli yas ve egitim diizeyindeki bireylerin sanat yapitlari aracilig
ile gelisimine odaklanan Gorsel Diisiinme Stratejileri’nin ortaokul 6. Smif 6grencilerine uygulandigi
bu ¢aligmada, 6grencilerin gorsel diisiinme siirecleri ve etkilesimleri incelenmistir. On haftalik GDS
uygulamalarinda 6grenciler siniflarinda tahtaya yansitilan bir gorsel hakkinda bir ders saati siiresince
konugmus ve birbirleriyle de iletisime ge¢mislerdir. Arastirmada, GDS’yi egitim ortamlarinda
uygulanabilmesi i¢in bir program haline getiren Housen (2001) ve Yenawine’nin (1999) Baslangic
Diizey Izleyenler olarak tanimladiklar1 asamalar dikkate alinmis ve dgrencilerin gorsel diisiinme
siiregleri bu baglamda degerlendirilmistir.

Yenawine (1999) 6grencilerin soyut bir sanat eserine baktiklarinda, fikirleri veya duygular1 degil
bildikleri fenomenleri aradiklarini ifade etmistir. Ayn1 zamanda fikir ve duygularin da arayisinda
olmalari ise uygun bir rehberlik ile gerceklesebilmektedir. Hikayelemenin evrensel bir anlam arama
yolu olmasindan kaynakli aslinda neredeyse tiim dgrencilerin (hatta yetiskinlerin de) birinci ve ikinci
asamada (siralayici ve yapilandirici izleyen) yer aldiklar sdylenebilir (VTS, 2016). Uygulamalar
boyunca 6grencilerin gorseller hakkinda konusma konusunda istekli oldugu gozlenmis ve 6zellikle
siralayici izleyen dzellikleri tagidiklart goriilmiistiir. Buna gore 6grenciler karsilastiklar: sanat
yapitinda gordiiklerini listelemeyi, olaylar1 anlatmay1 ve zaman zaman da yorumlar katarak
tanimlamayi tercih etmislerdir. Aragtirma sonuglariyla benzerlik gésteren Housen ve De Santis’in
(2003) galismasinda, Modern Sanatlar Miizesi’nde yiiriitiilen uygulamalara katilan

izleyicilerden %89°u baslangi¢ diizey izleyenler olarak kategorize edilmislerdir. Yine Housen ve De
Santis (2003), 1988-2003 yillar1 arasinda farkli okul bolgelerinde gesitli miizelerle isbirligi yaparak
yiirtittiikleri GDS uygulamalarindan ortaya ¢ikan sonuglar1 derlemisler ve tiim bu ¢alismalarda
katilimeilarin bitylik bir ¢ogunlugunun baslangi¢ diizeyi izleyenler olarak kategorilendigini
raporlamislardir.

Katilimcilar ilk oturumlarda sanat eserinde dncelikle kendi yasantisinda yer alan veya tanidik olgulara
tutunarak siralayici izleyen 6zelliklerini géstermislerdir. Ancak hem GDS’ye iliskin deneyim
kazanmalar1 hem de uygun rehberlikle katilimcilar ilerleyen oturumlarda yapilandirici izleyen
ozelliklerini de yansitmiglardir. Buna iligkin olarak, siire¢ boyunca bir¢ok sanat eseriyle yiiz yiize
gelen 6grenciler, gorseli bir sanat yapiti olarak algilayip incelemisler ancak derinlemesine
yorumlayamamuslardir. Katilimeilarin gorsele iliskin yorumlari eger ¢izen kendileri olsaydi
gordiiklerini nasil ¢izeceklerini betimlemeleri seklindedir. Katilimcilarda ayrica bu agsamanin bir
6zelligi olan yorumlarini kendi ahlak ve sosyal diinyalarini referans alarak yapmalar1 (Housen, 2007)
da gozlenmistir. Katilimcilar inceledikleri sanat yapitlarini kendi goriis ve deneyimleri dogrultusunda
degerlendirmis, onlar i¢in “olmasi gereken”den farkli goriiniiyorsa o zaman gorseli tuhaf ya da farkli
yorumlamislardir. Bu durumda da yapit1 yaratan kisinin ¢izim tercihi iizerinde yorumlar yapmaya
baglamiglardir. Ancak bu yorumlar kendileri ile gorsel arasinda bir mesafe yaratarak onu disaridan
gdrmesini saglasa da bir sanat yapitini derinlemesine incelemekten uzaktir.
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Oturumlar ilerledikg¢e 6grenciler birbirlerinin séylediklerine de tepki vermeye baslamis ve bu durum
siniftaki etkilesim ortamini arttirmistir. Oturumlardan bir tanesinin bir sanat galerisinde ger¢eklesmesi
ve dgrencilerin sanat yapitlarini birinci elden gézlemlemeleri yorumlarini hem nicelik hem de nitelik
bakimindan arttirmistir. Anlamanin asla pasif bir eylem olmadigi aksine kesfetme ve yansitma
aracilig1 ile etkin bir yapilandirma igerdigi (Vygotsky, 1978) gz oniine alindiginda, GDS
uygulamalarindaki etkilesimin 6grencilerin diisiinme siireclerini oldukca aktif kildig1 s6ylenebilir.
GDS, sanat yapitlari ile ilgili tartigma ortami yaratmak iizerine akranlarin grup halinde etkilesimine
olanak vermekte (Yenawine, 1999) ve etkin sinif katilimi saglamaktadir (Yenawine ve Miller, 2014).
Ayrica etkili iletigim, agik fikirlilik ve fikir paylasimi, gorsel diisiinme stratejilerinin kazanimlari
arasinda yer almaktadir (VUE, 2009). Klugman ve arkadaslarinin ¢alismasinda da 6grencilerde
iletisim becerilerini 6grenme konusunda artan bir ilgi gézlenmistir (Klugman, Peel ve Beckmann-
Mendez, 2011). Arastirmada, on hafta siiren oturumlar boyunca, grencilerin sanat yapitina iliskin
gbzlemlerini siniftaki baska yorumlari da gozeterek ifade etmeleri GDS’nin bu kazanimlarini destekler
niteliktedir.

Artan etkilesimin yani sira, oturumlar ilerledik¢e 6grenciler gorselleri daha ayrintili ve merakli bir
sekilde incelemisler ve gorsel ile ilgili daha uzun ve ayrintili konusma davranisi sergilemislerdir.
Ogrencilerin hem gorsele iliskin daha fazla yorumda bulunmaya basladig1 hem de ifadelerine dayanak
arama noktasinda daha dikkatli olduklari belirlenmistir. Housen (2007) bir sanat yapitini inceleme ve
onunla ilgili konugma siirecinde izleyicide genelde sanatla iliskisi olmayan beceriler gelistigini ifade
etmektedir. GDS uygulamalarinin yer aldig1 bir¢ok caligmada da 6grencilerin 6zellikle iist diizey
diisiinme becerilerini daha siklikla islettigi ve elestirel diisiinme becerilerini sergileme diizeylerinin
artt1g1 gozlenmistir. Ornegin Curva ve digerleri (2005) The Artful Citizenship ¢alismasinda
Ogrencilerin diisiincelerini bir rehberin yonlendirmesine ihtiyag duymadan kanitlarla destekledikleri
gozlemiglerdir. Ayrica baska fikirlere saygi gosterme, dinleme ve farkliliklara agik olma gibi 6zellikler
de 6grencilerde gelistigi gozlenen beceriler arasinda yer almaktadir. Benzer bir sekilde Isebella
Stewart Gardner Miizesi’nin bdlge okullariyla igbirligi i¢inde yiriittiigii 2010-2014 yillar arasindaki
boylamsal ¢aligma sonuglar1 da 6grencilerin diisiinme becerileri, 6zellikle elestirel diisiinme becerileri
konusunda gelisim gosterdigi seklindedir (Grohe ve Egen, 2015). De Santis (2008) yiiriitiiciiliiglinde
Ripton flkokulu’nda yiiriitiilen calisma sonucuna gore . dgretmenler 6grencilerin kendilerini ifade
etme, sira bekleme, baska fikirleri dinleme ve etkilesime gegme gibi davranislarinda artig
gozlemlemislerdir. Yine DeSantis ve Housen’in (2012) San Antonio’da risk altindaki dgrencilerle
yiiriittiigi ve GDS’nin uygulandig1 boylamsal ¢calismada hem estetik gelisim hem de elestirel diigiinme
becerileri agisindan kontrol ve deney grubu 6grencileri arasinda anlamli farklar bulunmustur.

Bu ¢alisma uzun soluklu bir uygulama olarak egitim ortamlarinda yer alan GDS’nin 10 haftalik bir
denemesi olarak nitelendirilebilir. Bu stire igerisinde 6grencilerde gozlemlenen 6zellikle birbirleriyle
girdikleri etkilesim siiregleri ve sanat yapitlarina duyduklart merakin artmasi géz 6niinde
bulunduruldugunda, boylamsal ¢aligmalarin grencilerin kazanimlarini arttiracagi sdylenebilir.
Uygulama siirecine yonelik olarak, uygulamalarin 6grencilerin gorsellere kolay ulagsmasina izin veren,
birbirleriyle daha rahat etkilesimde bulunabilecekleri oturma diizeninin oldugu ortamlarda
gercgeklestirilmesi ve oturumlarin bir kisminin sanat galerileri veya miizelerde yapilmasi dnerilebilir.
Farkl1 yas ve alt yapidan gelen gruplarla ¢aligma imkani sunan GDS uygulamalarinin sanat yapitlarina
maruz kalma sikliklarina gére 6gretmenlik egitiminin farkli boliimlerinde 6grenim goren dgrencilere
uygulanmasi da sonuglarin karsilastirilmasina olanak saglayabilir. Ayrica bir¢ok beceri kazaniminin
calisma raporlariyla desteklendigi GDS uygulamalarinin yiiriitiildiigii ortamlarda elestirel diisiinme,
etkili iletisim, problem ¢dzme, empatik diisiinme gibi becerilerin gelisimlerinin de incelendigi
caligmalar gerceklestirilebilir. Egitim programlarinin uygulayicisi olan 6gretmenler, 6grencilere GDS
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uygulamalari ile hem biitiin 6gretim programlarinda yer alan ortak becerileri kazandirabilir hem de
sanatla tanistirarak ilgi duymalarini saglayabilir. Bu amagla 6gretmenlerin GDS uygulamalarini
o6grenmelerini ve kendi 6gretimlerinde yararlanmalarini saglayan ¢aligmalar yapilabilir.
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Summary

Purpose and Significance. Through the effect of art on learning, variety of arts works are being used
in learning and teaching environments in order to gain some skills. Using visual arts in learning
environments is not simply visualizing the concept or topic by the learner but expressing thinking,
which is quite complex and interior process, via visual art and processing the metacognitive thinking.
A cinema and art theorist and also a perception psychologist, Rudolf Arnheim examined the
relationship between visual perception and cognitive thinking in his piece of work named Visual
Thinking, and expressed that seeing is thinking, and it can be also called as visual thinking (Arnheim,
2015). In this way, art works can mediate the thinking processes with their ambiguous nature. That is
an eye which is consistently exposed to a visual art can develop thinking skills for differences and
various perspectives.

A cognitive psychologist Abigail Housen made a series of observations in order to understand what
the viewers think while they are examining a piece of art. She found out five patterns of viewers’
evaluations independent of socioeconomic background which are Accountive viewers (Stage 1),
constructive viewers (Stage 2), classifying viewers (Stage 3), interpretative viewers (Stage 4), and re-
creative viewers (Stage 5). The first two of the stages are called Beginner Viewers. Housen indicated
that most of the viewers are categorized as the beginner viewers (VTS,2016).

In the following years, Housen and an art educator Philip Yenawine developed Visual Thinking
Strategies (VTS) curriculum which includes discussions on a piece of art with the guidance of a
facilitator. The group is independent from age and socioeconomic criteria, and the art works should be
chosen carefully according to some principles. In this way, VTS which focuses on open-ended and
structured group discussions on various art works, connects individuals to the art and develops their
aesthetic perceptions. In the meantime, it aims to develop problem solving, creative and critical
thinking skills (DeSantis&Housen, 1996; Yenawine, 1999; Hailey, Miller&Yenagwine, 2015). The
VTS curriculum appeals to Beginner Viewers which includes Stage | and Stage Il Viewers only. Three
basic questions take place in the process: (1) What’s going on in this picture?,(2) What do you see that
makes you say that?, and (3) What more can you find in the picture? Known as accountive viewers,
stage 1 viewers are list makers and story tellers. They make simple and concrete observations from an
idiosyncratic perspective. Stage 2 viewers (constructive viewers) make observations about the work of
art from the perspective of their own values of their social and moral world. They evaluate the visual
as weird if it does not suit their moral and cognitive structure. So they can criticize the artist because
of his/her preference.

Methodology. Case study design was chosen as a qualitative research method for the research. The
interactive processes in the classroom where the practices of visual thinking strategies were
implemented were deeply analysed and identified. 24 6th grade students were included in the study. A
total of 10 VTS sessions each of which lasted approximately one class hour were implemented in the
classroom. In each session, 3 visuals which were chosen according to the Visual Selection Guidance
for the Beginner Viewers (Visual Understanding for Education, 2011) were presented to the students.
The sessions were type recorded and a researcher also took observation notes. The records were
transcript and analysed by the researchers separately and codes, categories, themes and sub-themes
were constructed. The content analysis was used for the data analysis.

Results. According to the analysis, three main themes were constructed related to the VTS practices:
accountive viewer, constructive viewer and interaction. Under the accountive viewer theme, the
observation sub-theme relies on listing what the viewer sees on the visual. As for the sub-theme of
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interpretation the viewer justifies what s/he sees, expresses his/her feelings, gives examples through
his/her own life, and compares what s/he sees with his/her experiences. Under the last sub-theme —
story- a fiction accompanies what the viewers tells about the visual.

Under the constructive viewer theme, the interpretation on the visual sub-theme is evaluating the
visual as a production. This evaluation is rather about the style, meaning and content or the
interpretation of the viewer for the visual as a whole.

The interaction theme is about how far the viewers are aware of each other and how they make
reactions to the evaluations. Under the sub-theme of giving reactions the viewers either make
oppositions to what the other participants tell or support them.

Discussion and Recommendations. The current study examined the visual thinking processes and the
interactions of the 6" grade students who experienced Visual Thinking Strategies in their classes that
focus on the development of the individuals from different age and socio-economic backgrounds
through pieces of art. Throughout the 10 weeks of VTS practices, students talked about visuals and
communicate each other by the guidance of a facilitator who directed them three main questions of the
VTS. In the study, the Beginner Viewers’ characteristics were taken into consideration while
examining the visual thinking processes of the students.

Analysis showed that the students clearly expressed the beginner viewers’ characteristics which is also
supported by the related literature (VTS, 2016). They made lists about what they saw at the first sight.
They sometimes created stories about the visuals, and evaluated the visuals in the way that how it is
supposed to be according to their perspective. An increasing interaction was observed among the
students throughout the sessions. Students made reactions to what the others told about the visuals.
What’s more, they also developed an awareness for the visuals and examined them elaborately as the
time passed.

The current 10-week study pointed out that even in such a short time, students interacted with each
other and also became interested in art works. In this sense, longitudinal future research might
contribute to the development of the students. A body of research reported the positive relationship
between the VTS and some skills such as critical thinking, creative thinking, problem solving,
effective communication. Future research might handle one of these skills with its relation to visual
thinking. As the practitioners of the learning environments, the teachers might gain students common
skills in the curricula, and also an awareness and interest for the art through the VTS. Future research
might also be conducted with the teachers to teach them how to use VTS in learning and teaching
environments.
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