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Okul Oncesi Egitim Etkinlik Planlarinin Etkinlik Cesidi ve Bireysel-Kiiciik/
Biiyiik Grup Olarak Planlanmasi Acisindan incelenmesi

The Analysis of Activity Plans of Pre-school Education in Terms of Kinds
of Activity and Ways of Practices (Individual - Small / Large Group)

Sema BUYUKTASKAPU SOYDAN?
0z

Bu arastirmanin amaci, okul dncesi 6gretmenlerinin etkinlik planlarinda yer verdikleri etkinlik gesitlerinin ve
etkinlikleri bireysel- kiclik/blyik grup olarak planlanma durumlarinin belirlenmesidir. Nitel arastirma yontemle-
rinden, temel nitel arastirma yonteminin kullanildigi arastirmanin 6rneklemi, amagh 6rnekleme yéntemlerinden
olciit drnekleme ydntemi ile belirlenmistir. Arastirmanin érneklemini, 2013 Milli Egitim Bakanlig Okul Oncesi Egi-
tim Programina gore okul dncesi 6gretmenleri tarafindan bizzat hazirlanmis alti adet okul 6ncesi egitim programi
etkinlik plani olusturmaktadir. Veri toplama yontemi olarak dokiiman incelemesi kullaniimis, elde edilen veriler
icerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. icerik analizi sonucunda planlarin niceliksel dzelliklerinin tablolas-
tirlmasinda yuzde ve frekans degerleri dikkate alinmistir. Arastirma sonuclari 6gretmenlerin hazirladigi planlarda
sanat etkinligi hari¢ diger tim etkinliklerin en ¢ok biiyiik grup ile yapildigini ortaya koymaktadir. Ogretmenlerin
hazirladigi planlarda Okuma Yazmaya Hazirlik, Matematik, Fen, Oyun ve Hareket, Tiirkge, Drama ve Miizik etkin-
liklerinde ikinci sirada bireysel etkinliklere, Giglinci sirada ise kiiglik grup etkinliklerine yer verdikleri belirlenmistir.
Sanat etkinliklerinin ise, en ¢ok bireysel etkinlik, ikinci sirada buyuk grup etkinligi ve kiigtk grup etkinligi seklinde
planlandigi belirlenmistir. Ayrica etkinliklere yer verme sikliklarinin Sanat, Oyun, Tiirkge, Mizik, Okuma Yazmaya
Hazirhk, Matematik Fen, Drama seklinde siralandigi gériilmektedir. Planlarin yaklasik %21’ inin Sanat, Oyun, Tirkge
etkinliklerinden olustugu, yaklasik % 9’unun Mizik, Okuma Yazmaya Hazirlik, Matematik ve yaklasik % 8’sinin fen,
drama etkinliklerinden olustugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: okul 6ncesi egitim, etkinlik planlari

Abstract

The purpose of this study is; to analyze kinds of activities and their ways of application (individual —small / large
group) that are in all one-year activity plans. In this research, the qualitative research method is used the basic
qualitative research method. The sampling of the study was determined by the sampling method of the purposeful
sampling methods. The sample of the research consists of 6 preschool education plans prepared by the teachers
themselves. Document analysis was used as the data collection method and the obtained data were analyzed using
the criterion analysis technique. Percentages and frequency values of the plans analyzed by content analysis are
tabulated. In the plans that teachers and publishing houses prepared, it is seen that all the activities except for the
art activity are done with the large group most (about 65 %). In the plans that teachers prepared, it is seen that they
include individual activities in the second place in preparation for reading and writing, Math, Science, Game and
Movement, Turkish, Drama and Music activities (about 30 %), and in the third place, small group activities (about 5
%). It was determined that 21 % plans consist of Art, Game and Turkish activities; about 9 % of them consist of Mu-
sic, Preparation for Reading and Writing, Math, and about 8 % of them consist of Science, Drama activities. In the
light of this literature information and research findings, it is advised that preschool teachers’ awareness of their
ways of practicing activities and their including the kinds of activities evenly should be increased.
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Extended Summary

Introduction

Early childhood education may bring some benefits to the children, families and the society, but the extent of
these benefits depends on the quality of the education provided (OECD,2012; Sammons et al., 2014; Sylva et al.,
2014;Taggart et al. 2014). Taken the characteristics of the target group at preschool into consideration, the fact that
a better curriculum should be developed becomes even more important because even if they are at the same age
group, pre-school children may show different developmental characteristics and have different social and cultural
backgrounds. Therefore, curriculums should be developed by considering the characteristics each child has (Kandir,
Ozbey and inal, 2009). The daily plan should include individual-small / large group activities and balance the ac-
tivities initiated by the child and the teacher (Preschool Program for a Preschool Program, 2000). There is a lot of
research showing that pre-school education is the most effective pre-school education program in which both the
small group and the large group as well as the activities initiated by the child in the direction of individual desire and
curiosity are balanced (Fuligni, Howes, Huang, Hong, Cinisomo, 2012; Sylva at all, 2004). it is thought that it would
be useful to determine the level of pre-school teachers’ involvement of individual, small / large group activities in
daily activity plans in reaching a judgment about the quality of educational process of pre-school education. Based
upon this information, the purpose of this study is; to analyze kinds of activities and their ways of application (indi-
vidual — small / large group) that are in all one-year activity plans that are prepared by the teachers

Method

The sample of the research was determined through criterion sampling method that is one of the purposeful
sampling methods. In this research, the qualitative research method is used the basic qualitative research meth-
od. The sampling of the study was determined by the sampling method of the purposeful sampling methods. The
sample of the research consists of 6 preschool education plans prepared by the teachers themselves. Document
analysis was used as the data collection method and the obtained data were analyzed using the criterion analysis
technique. Percentages and frequency values of the plans analyzed by content analysis are tabulated.

Results

In the plans that teachers and publishing houses prepared, it is seen that all the activities except for the art ac-
tivity are done with the large group most (about 65 %). In the plans that teachers and publishing houses prepared,
it is seen that they include individual activities in the second place in preparation for reading and writing, Math, Sci-
ence, Game and Movement, Turkish and Music activities (about 30 %), and in the third place, small group activities
(about 5 %). Another finding obtained in the study is that art activities are planned most with individual activity (50
% on average) and second with the large group activity (45 % on average). It is observed that they are also planned
with the small group activities (5 % on average). It was determined that 21 % plans consist of Art, Game and Turkish
activities; about 9 % of them consist of Music, Preparation for Reading and Writing, Math, and about 8 % of them
consist of Science, Drama activities.

Conclusion and Discussion

In the light of this literature information and research findings, it can be said that the teachers should include
smaller group and individual activities in order for the children to evaluate more correctly and while planning activ-
ities that can create educational environments enabling children to express their interest and needs. Furthermore,
pre-school teachers should be more sensitive to including the kinds of activities evenly while preparing the activity
plans. In the light of this literature information and research findings, it is advised that preschool teachers’ aware-
ness of their ways of practicing activities and their including the kinds of activities evenly should be increased. It is
important that the teachers should be given in-service training in order to increase their proficiency about prepar-
ing a plan and that the issues specified in our paper should be emphasized.
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1. Girig

Erken cocukluk egitimi, cocuklara, ailelere ve topluma bir takim avantajlar getirebilir, ancak bu faydalarin kapsami
sunulacak olan egitimin niteligine baglidir (OECD, 2012; Sammons ve digerleri, 2014; Sylva ve digerleri 2014; Taggart
ve digerleri, 2014). Okul 6ncesi egitimde cocugun yasadigi egitim silireclerinin kalitesinin diger bazi degiskenler kontrol
ettikten sonra bile sosyo-duygusal, bilissel ve dil ile ilgili yeterliliklerini destekledigine dair glicli deneysel kanitlar vardir
(Anders ve digerleri, 2012; Sylva ve digerleri, 2006; Burger, 2010). Okul 6ncesinde egitim kalitesinin ¢ocuklarin daha
basarili olmasini, sinif etkinliklerine yiiksek katilimini ve sinif ici gérev davranisinda daha iyi olmasini saglamaktadir (Ca-
meron, Connor, Morrison, ve Jewkes, 2008; Pianta, La Paro,Payne, Cox, ve Bradley, 2002; Rimm-Kaufman ve digerleri,
2009; Rimm-Kaufman, La Paro, Downer, ve Pianta, 2005; Ponitz ve digerleri,2009). Ayrica egitim kalitesinin ¢ocuklarin
bilissel, dil, sosyo-duygusal gelisimleri Gizerinde etkilidir (Anders ve digerleri, 2012; Burchinal ve digerleri, 2000; Emmer
ve Stough, 2001; Gormley, Gayer, Phillips, ve Dawson, 2005; Mashburn ve digerleri., 2008; Peisner- Feinberg ve diger-
leri, 2001; Raver ve digerleri, 2009; Sylva ve digerleri, 2006)

Bu arastirma sonuglari arastirmacilari okul dncesi siniflarindaki egitiminin niteligini incelemeye sevk etmistir. Okul
Oncesi egitimde nitelik ¢calismalari; 6gretmen-gocuk etkilesimleri, cocuk-¢ocuk etkilesimleri ve egitimsel etkinliklere
odaklanan siirec kalitesini kapsamaktadir (Cryer, 1999; Huntsman, 2008) Ogretmen- ¢cocuk etkilesimi gibi sinif siirecler-
ini temel alan deneysel calismalarda, okul Gncesi egitimin niteliginde gelismeler saglandigi ortaya konmaktadir (Morris,
Raver, Millenky, Jones, ve Lloyd, 2010; Raver ve digerleri, 2008, 2009; Webster-Stratton, Reid, ve Hammond, 2001; Zhai,
Raver, ve Li-Grining, 2011). Ayrica egitim uygulamalari ve sinif atmosferinin birlikte incelendigi ve okul 6ncesi egitim ka-
litesi hakkinda degerlendirmelerin yapildigi calismalar mevcuttur (Stipek ve Byler, 2004, Hauser-Cram, Sirin, ve Stipek,
2003). Bu arastirmalarda ¢ogunlukla 6gretmen-6grenci iliskisi ve sinif atmosferi lizerine odaklanildig1 gérilmektedir.
Okul 6ncesi egitimin siireg kalitesini belirlemek amaciyla egitimsel etkinliklerin bireysel, kiiclik grup ve biyik grup ola-
rak planlanma durumlarinin incelendigi ¢calismalara rastlanmamistir.

Egitimde surec kalitesi ile ilgili teorik yaklasimlar incelendiginde ise, Bronfenbrenner tarafindan gelistirilen ekolojik
sistemler teorisi gbze carpmaktadir. Bu yaklasimda okul 6ncesi siniflari, 6gretmenler ve ¢ocuklar arasindaki etkilesim
ve etkinliklerin (yani egitim slirecler) yapildigi bir mikro sistem ya da yiiz ylize ortamlar olarak tanimlanmaktadir (Bron-
fenbrenner, 1993). Mikro sistemlerdeki egitim stireclerinin, katilan bireylerin (6gretmenler ve cocuklar) 6zelliklerin-
den dolay! degistigi kabul edilmektedir (Bronfenbrenner ve Morris, 2006). Ayni sinifta egitime katilan ¢ocuklar farkli
gelisimsel 6zellikler gosterebilmekte, farkl sosyal ve kiiltlirel gegcmise sahip olabilmektedirler. Bu nedenle, okul 6ncesi
egitimde egitimsel niteligin artirilmasi icin her cocugun tasidigi 6zellikler dikkate alinarak egitim programlarinin diizen-
lenmesi gerekmektedir (Kandir, Ozbey ve inal, 2009). Bir baska ifadeyle dgretmenlerin nitelikli programlar hazirlaya-
bilmeleri icin ¢ocuklarin bireysel ihtiyaclarina cevap veren 6grenme yasantilari tasarlamalari gerekmektedir. Boylece
bltlin 6grencilerin potansiyellerini en Ust dlizeye ¢ikarmak mimkun olacaktir. Bunun icin okul 6ncesi 6gretmeni sinifta,
cocuklarin gticli yonlerini, ilgi ve gereksinimlerini yakindan taniyarak ve bu bilgilere dayanarak glinlik etkinliklerini
planlamali (Coughlin, 1996) yapilandiriimis etkinlikler yaninda kendiliginden gelisen etkinliklere de olanak taniyarak
gunlik programda bireysel- klicik/blylk grup etkinliklere yer vermeli, cocugun ve 6gretmenin baslattigi etkinlikler
arasinda denge kurmalidir (Preschool Criteria for a Preschool Program, 2000). Nitekim hem 6gretmen tarafindan yo6-
netilen kiclk grup calismalarina hem de ¢ocugun bireysel istek ve meraki dogrultusunda baslattigi ve 6gretmen tar-
afindan desteklenen biyik grup etkinliklere dengeli sekilde yer verilen okul 6ncesi egitimin en etkili okul 6ncesi egitim
programi oldugu ve cocuklarin gelisimlerini daha iyi destekledigini ortaya koyan pek cok arastirma mevcuttur (Fuligni,
Howes, Huang, Hong, Cinisomo, 2012; Sylva ve digerleri, 2004). Ulkemizde uygulanan okul éncesi programinda da
Ogretmenlerin blylk grup/kicuk grup ve bireysel etkinliklere dengeli sekilde yer vermesi gerektigi; 6gretmenin birey-
sel, kictk grup/ buytk grup etkinliklerinde her ¢cocugun kazanimlara ulasmasina yardimci olmak icin firsat egitimine
yer vermesi 6nemle vurgulanmaktadir (MEB, 2013). Okul 6ncesi egitimin egitimsel slrec kalitesi hakkinda bir yargiya
ulasmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin giinlik etkinlik planlarinda bireysel, ktglk/buyik grup etkinliklere yer verme
diizeylerinin belirlenmesinin fayda saglayacagi distintlmektedir. Bu nedenle bu arastirmada okul dncesi 6gretmenleri-
nin bir yillik hazirladiklari planlarda yer alan etkinlik ¢esitleri ve uygulama sekillerinin (bireysel, kiigtik grup, biyik grup)
incelenmesine karar verilmistir.

Arastirmanin Amaci

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin bir yillik etkinlik planlarindaki etkinlikleri bireysel, kiiclk/blylk grup olarak
planlama durumlari nedir?

2. Okul oncesi 6gretmenlerinin bir yillik etkinlik planlarinda yer verdikleri etkinlik ¢esitlerinin dagilimi nedir?
sorularina cevap aranacaktir.

| Kastamonu Egitim Dergisi, 27(3), 2019 |
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2. Yontem
Arastirma Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden, nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirmada amag ge-
nelleme yapmak degil, butlincll bir resim elde etmektir. Nitel arastirma, ¢alisilan konuyu derinlemesine ve ayrintili
bir bicimde incelemeyi amag edinmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Verilerin diger nitel arastirmalarda oldugu gibi
gbzlem, goriisme ya da dokiiman analizleri ile toplanip, arastirmaci tarafindan bir olguyu anlamak ve agiklamak igin
yorumlanmasi olarak ifade edilmektedir (Merriam, 2009) Bu yontem, diger nitel arastirma yontemleri gibi bir kiltire
odaklanmak ya da yeni bir teori ortaya koymak yerine, bir olguyu, bir siireci, bir bakis acisi ya da gortsii anlamaya
odaklanmaktadir (Merriam, 1998). Okul 6ncesi 6gretmenlerinin planladiklari etkinliklerin uygulama sekilleri ve etkinlik
cesitlerini dokiiman analizi yoluyla elde edilen verilere dayanarak ortaya konmasi amaglandigindan temel nitel arastir-
ma yontemi tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin 6rneklemi amach 6rnekleme yontemlerinden 6l¢lit 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Nitel arastir-
manin en ayirt edici dzelliklerinden biri de amagli 6rnekleme ydntemleridir (Patton, 2002). Olclit 6rneklemde, arastir-
maci sorularina en iyi yaniti alacagini dlistindtgu belirli 6lgltler gelistirir ve bu oOlglitlere uyan drneklemi seger. Arastir-
manin drneklemini, 2013 Okul Oncesi Egitim Programina gére okul &éncesi 6gretmenleri tarafindan bizzat hazirlanmis
alti adet okul éncesi egitim programi etkinlik plani olusturmaktadir. Ogretmenlere ulasiimasinda olasilik disi 6rnekle-
me tlrlerinden uygun ornekleme yontemi kullanilmistir (Balci, 2001). Arastirma kapsaminda 83 6gretmen ile gortsal-
mis, ancak bu 6gretmenlerden sadece alti tanesi etkinlik planlarini kendilerinin hazirladigini ve arastirma kapsaminda
arastirmaci ile paylasmaya gonilli olabileceklerini belirtmistir. Bu nedenle arastirmamizda sadece alti adet 6gretmen-
lerin hazirladigi etkinlik planlari incelenebilmistir.

Veri Toplama Siireci- Analizi ve Yorumlanmasi

Yapilan okul ziyaretlerinde arastirmanin amaci aciklanarak okul dncesi 6gretmenlerinin bizzat hazirladiklari plan-
lari arastirmaci ile paylasmasi istenmistir. Gorlismeler sonunda arastirmaya destek olmayi kabul eden 6gretmenlerin
2015/2016 egitim 6gretim yili icin hazirlanmis her ay i¢in diizenlenmis tam giinlik egitim akisi ve etkinlik planlarinin
bir 6rnegi alinmistir. Planlar temin edildikten sonra arastirmaci tarafindan tim etkinlikler etkinlik ¢esidi ve uygulama
sekilleri bakimindan tek tek incelenmistir.

Veri toplama yontemi olarak dékiiman incelemesi kullaniimistir. Dokiiman incelemesi nitel arastirmada dogru-
dan gozlem ve goriismenin olanakli olmadigi durumlarda kullanilan veya arastirmanin gecerliligini arttirmak amaciyla
arastirmacinin yazili veya gorsel materyalleri arastirmaya dahil etmesini temel alan bir yontemdir. Dokiiman incelemesi
arastiriilmasi hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2008). Nitel arastirmalarda doklimanlarin incelenmesinde, icerik analizi kullanilmaktadir (Merriam, 1998).
icerik analizinde ¢ok sayidaki metin iceriklerinin ortak 6zelliklerini ortaya ¢ikartmak amaciyla, dnemli olan anlamlarin
yapilandiriimasina yénelik, nitelden nicele dogru genellestirmeye imkan veren bir yorum bicimidir (Gékge, 2006). Bu
nedenle bu arastirmada dokiiman incelemesi sonucunda elde edilen veriler icerik analizi teknigi kullanilarak analiz
edilmis ve icerik analizinde incelenen planlarin niceliksel 6zelliklerinin tablolastirilmasinda ylizde ve frekans degerleri
dikkate alinmistir. Ayrica arastirma gizliligi kapsaminda 6gretmenlerin isimleri belirtiimemis olup, kodlama sistemi ile
1-2-3-4-5-6 olarak belirtilmistir. Ogretmenlerin hazirlandigi planlar okul éncesi egitim alaninda 3 6gretim uyesi tarafin-
dan ayri ayri kodlanmistir. Arastirmanin glvenilirlik hesaplamasi igcin Miles ve Huberman’in (1994) énerdigi glivenirlik
formdilu kullanilmistir. Hesaplama sonucunda arastirmanin glivenirligi % 87 olarak hesaplanmistir. Glvenirlik hesap-
larinin %70’in lizerinde ¢ikmasl, arastirma igin glivenilir kabul edilmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Burada elde
edilen sonug, arastirma icin gtlivenilir kabul edilmistir. Degerlendirme yapilirken asagidaki kosullar esas alinmistir.

Kiiglik Grup etkinlik: Cocuklarin yas, gelisim 6zelligi, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda gruplara ayrilarak farkli ¢a-
lismalar yaptiklari etkinliklerdir. Gruptaki cocuklarin hepsinin ayni etkinligi kiiclik gruplar halinde yaptiklari etkinlikler
blylk grup etkinligidir. Kiglk grup etkinliklerinde ise her grubun etkinligi ayri ayri planlanmalidir. Baska bir deyisle
kiicik grup etkinlikleri, 6gretmenin farkli yontem ve teknikleri kullanarak ayni kazanim ve gostergelere yonelik et-
kinlikler planlamasidir. Béylece ¢ocuklar ayni kazanimlara farkl yollardan ulasabilirler. Ornegin, cocuklar ayni renk ve
boyuttaki kutularla ve artik materyallerle neler yapabilecekleri hakkinda konusurlar, planlamalarini yaparak grupla-
ra ayrilirlar. Gruplar kararlarini uygulayarak t¢ boyutlu farkl Griinler olustururlar (MEB, 2013). Biyilk grup etkinlik:
Ayni kazanimlara ulasmayl amacglayan, ayni yontem, teknik ve materyaller kullanilarak siniftaki tim c¢ocuklarla birlikte
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yapilan etkinliklerdir (MEB, 2013). Bireysel etkinlik: Cocugun kendi basina yaparak yasayarak 6grenmesini amaclar. Bu
etkinlikler, cocuklarin bireysel ilgi, gereksinim ve yetenekleri ile gelisim 6zelliklerini dikkate alarak onlarin potansiyel
gelisimlerini desteklemek amaciyla planlanan etkinliklerdir. (MEB, 2013). Ogretmenlerin planlarindaki etkinlikler, MEB
Okul 6ncesi egitim programinda tanimlanan etkinlik uygulama sekilleri kriterleri dikkate alinarak degerlendirilmistir.
Etkinlik cesitleri: MEB Okul 6ncesi egitim programinda yer alan Tiirk¢e, Sanat, Drama, Muzik, Oyun ve hareket Fen, Ma-
tematik, Okuma Yazmaya Hazirlik etkinlikleri ve 6zellikleri ile ilgili yapilan agiklamalar dikkate alinarak degerlendirme
yapimistir.

Arastirmada ¢alismanin gecerlik ve glvenirliginin saglanmasi amaci ile kodlayicilar arasi gors birligi ilkesi dikkate
ahinmistir (Creswell ve Miller, 2000). Bu nedenle yapilan kodlamalar ve kategoriler arasindaki tutarlilk kontrol edilmis-
tir. Kontrol sonrasinda gozlemciler arasi tutarlilik hesaplanmistir. Gézlemciler arasi tutarlik, Guvenirlik = Gorus Birligi/
Gorus Birligi+ Goriis Ayrihgl formalu kullanilarak hesaplanmistir. Givenirlik formli ile hesaplanan sonucun % 70’in
Gzerinde olmasi durumunda degerlendiriciler arasinda glivenirlik saglanmis olmaktadir (Miles ve Huberman, 1994).
Bu hesaplama sonucunda arastirmanin glvenirligi % 93.3 olarak hesaplanmistir. Gegerlik ve glvenirligin saglamasi
amaci ile izlenen bir diger strateji ise, 6rneklem cesitliligidir. Cocuklu veri kaynaklarindan yararlanilmasi (Merriam,
2009) gecerligi arttirmaktadir. Arastirmada 6 ayri okul dncesi 6gretmeninin hazirladigi bir yillik planlar incelenmistir.
Dolayisi ile 6rneklem gesitliliginin de saglanmis oldugu séylenebilir

3. Bulgular

Tablo 1-9 arasinda, 6gretmenlerin hazirladigl planlarda ele alinan etkinligi buyik grup, kiiciik grup ya da bireysel
olarak ne dlizeyde yer verdikleri ile ilgili ylizde oranlari verilmektedir.

Tablo 1. Ogretmenlerin Drama Etkinligi’ne Yer Verme Durumu

Blyuk Grup Kiglk Grup Bireysel Topla

DRAMA ETK. . % " % " % .
1. Ogretmen 29 60 9 19 10 21 48
2. Ogretmen 13 43 1 4 16 53 30
3. Ogretmen 9 90 1 10 0 0 10
4. Ogretmen 2 14 0 0 12 86 14
5. Ogretmen 20 87 1 4 2 9 23
6. Ogretmen 17 52 0 0 16 48 33
TOPLAM 346 %58 37 % 6 217 %36

Tablo 1 incelendiginde, drama etkinliginin en ¢ok blylk grup ile yapildigi (%58), ikinci sirada bireysel etkinlik (%36)
ve en az klguk grup (%6) etkinligi seklinde planlandigi gorilmektedir.

Tablo 2. Ggretmenlerin Okuma Yazmaya Hazirlik Etkinligi’ne Yer Verme Durumu

Blylk Grup Kuglik Grup Bireysel Topla
OY.H ETK. . % . % . % o
1. Ogretmen 21 40 1 2 30 58 52
2. Ogretmen 54 90 0 0 6 10 60
3. Ogretmen 66 51 0 0 63 49 129
4. Ogretmen 39 96 1 2 1 2 41
5. Ogretmen 53 84 2 3 8 13 63
6. Ogretmen 16 89 0 0 2 11 18
TOPLAM 450 %75 7 % 1 143 %24

Tablo 2 incelendiginde, okuma yazma etkinliginin en ¢ok biyilk grup ile yapildigi (% 75) ikinci sirada bireysel etkinlik
624) en az kiglk grup (%1) etkinligi seklinde planlandigi gérilmektedir.
(%24) kiiglik (%1) etkinligi seklinde planlandigi gérilmektedi
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Tablo 3. Ogretmenlerin Matematik Etkinligi’ne Yer Verme Durumu

. Buyuk Grup Kiguk Grup Bireysel Topla
MATEMATIK ETK. . % . % . % "
1. Ogretmen 52 67 3 4 23 29 78
2. Ogretmen 5 42 2 16 5 42 12
3. Ogretmen 35 74 0 0 12 26 47
4. Ogretmen 24 50 0 0 24 50 48
5. Ogretmen 72 78 0 0 20 22 92
6. Ogretmen 33 75 8 18 3 7 44
TOPLAM 386 %64 38 % 6 176 %29

Tablo 3 incelendiginde, matematik etkinliginin en ¢ok buyik grup ile yapildigi (% 64;) ikinci sirada bireysel etkinlik
(%29), en az kiiclik grup (%6) etkinligi seklinde planlandigi gorilmektedir.

Tablo 4. Ggretmenlerin Fen Etkinligi’ne Yer Verme Durumu

FEN ETK. Blylik Grup Kiglk Grup Bireysel Topla

n % n % n % n
1. Ogretmen 34 83 5 12 2 5 41
2. Ogretmen 31 76 0 0 10 24 41
3. Ogretmen 54 82 0 0 12 18 66
4. Ogretmen 5 15 2 6 26 79 33
5. Ogretmen 22 52 3 7 17 41 42
6. Ogretmen 44 83 1 1 8 16 53
TOPLAM 391 %65 26 % 4 183 % 31

Tablo 4 incelendiginde, fen etkinliginin en ¢ok blyik grup ile yapildig1 (% 65) ikinci sirada bireysel etkinlik (%31), en
az kiclk grup (%4) etkinligi seklinde planlandigi gorilmektedir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Oyun ve Hareket Etkinligi’ne Yer Verme Durumu

OYUN VE Buyuk Grup Kuglk Grup Bireysel Topla
HAREKET ETK. n % n % n % n
1. Ogretmen 106 65 2 1 55 34 163
2. Ogretmen 34 57 6 10 20 33 60
3. Ogretmen 73 51 24 17 46 32 143
4. Ogretmen 108 55 2 1 86 44 196
5. Ogretmen 67 76 4 5 17 19 88
6. Ogretmen 50 65 19 25 8 10 77
TOPLAM 369 %61 59 % 10 172 %29

Tablo 5 incelendiginde, oyun ve hareket etkinliginin en gok biyik grup ile yapildigi (% 61) ikinci sirada bireysel etkin-
liklere yer verildigi (%29), liclincl sirada ise kiiguk grup etkinliklere yer verildigi (% 10) gértilmektedir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Tiirkge Etkinligi’'ne Yer Verme Durumu

TURKCE ETK Bulyik Gﬂip Kucik Grup Bireysel Topla

n % n % n % n
1. Ogretmen 78 85 0 0 14 15 92
2. Ogretmen 50 48 0 0 55 52 105
3. Ogretmen 66 66 0 0 34 34 100
4. Ogretmen 68 68 0 0 32 32 100
5. Ogretmen 173 72 0 0 68 28 241
6. Ogretmen 53 84 0 0 10 16 63
TOPLAM 423 %70 0 0 177 % 30

Tablo 6 incelendiginde, Tiirkce etkinliginin en ¢ok blylk grup ile yapildigi (% 70) ikinci sirada bireysel etkinliklere yer
verildigi (% 30), kiigik grup etkinliklerine ise hig yer verilmedigi gorilmektedir.
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Tablo 7. Ogretmenlerin Sanat Etkinligi’'ne Yer Verme Durumu

Buyuk Grup Kiguk Grup Bireysel Topla
SANAT ETK. " % " % " % .
1. Ogretmen 22 22 3 3 75 75 100
2. Ogretmen 42 43 4 4 52 53 98
3. Ogretmen 67 40 5 3 94 57 166
4. Ogretmen 56 78 1 1 15 21 72
5. Ogretmen 67 46 7 5 72 49 146
6. Ogretmen 32 23 0 0 110 77 142
TOPLAM 252 %42 16 %3 332 %55

Tablo 7 incelendiginde, Sanat etkinliginin en ¢ok bireysel etkinliklere yer verildigi (% 55) ikinci sirada biyik grup
etkinliklerine (% 42), Giglincl sirada ise kucuk grup etkinliklere yer verildigi (% 3) gorilmektedir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Miizik Etkinligi’ne Yer Verme Durumu

MUZiK ETKINLIKLERI Buyuk Grup Kuguk Grup Bireysel Topla

n % n % n % n
1. Ogretmen 40 73 5 9 10 18 55
2. Ogretmen 33 75 11 25 0 0 44
3. Ogretmen 132 93 0 0 10 7 142
4. Ogretmen 30 100 0 0 0 0 30
5. Ogretmen 16 73 0 0 6 27 22
6. Ogretmen 20 95 0 0 1 5 21
TOPLAM 509 %85 34 % 6 57 % 9

Tablo 8 incelendiginde, Mizik etkinliginin en ¢ok buyik grup ile yapildigi (%85) ikinci sirada bireysel etkinliklere yer
verildigi (% 9), Gglincl sirada ise kiiclik grup etkinliklere yer verildigi (% 6) gortlmektedir.

Tablo 9. Ogretmenlerin planlarinda etkinliklere yer verme sikliklan

Okuma

Turkee Sanat Miuzik Oyun Fen Matematik Drama
Yazma Toplam

n % n % n % n % n % n % n % n %
1 92 15 100 16 55 9 163 26 41 6 78 12 52 8 48 8 629
2 105 23 98 22 44 10 60 13 41 10 12 60 13 30 6 450
3 100 12 166 21 142 18 143 18 66 47 129 16 10 1 803
4 100 19 72 13 30 6 196 37 33 7 48 41 7 14 3 534
5 241 34 146 20 22 3 88 12 42 6 92 13 63 9 23 3 717
6 63 14 142 32 21 5 77 17 53 11 44 10 18 4 33 7 451
TOPLAM 19 21 9 21 8 9 9 4

Tablo 9 incelendiginde, alti 6gretmenin hazirladigi planlarda 3.584 adet etkinlik incelendigi gériilmektedir. Ogret-
menlerin hazirladigi planlarda en ¢ok Tirkce, Sanat ve Oyun etkinliklerine, ikinci sirada Miizik, Okuma Yazmaya Hazirlk
ve Matematik etkinliklerine, Giclincl sirada ise fen ve drama etkinliklerine yer verdikleri gérilmektedir.

4. Tartisma

Bu arastirmada, arastirmaya dahil edilen alti 6gretmenin hazirladigi bir yillik planlardaki etkinliklerin tamami ince-
lenmistir. Arastirma kapsaminda toplamda 3.584 adet etkinlik, cesidi ve bireysel- kiiclik/buytk grup olarak planlanma-
st agisindan incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkinlik planlarinda en ¢ok Sanat,
Oyun, Tirkge etkinliklerine yer verildigi ve sanat etkinligi harig diger tiim etkinliklerin en gok blyik grup etkinligi olarak
planlandig yapildigi tespit edilmistir. Ayrica Okuma Yazmaya Hazirlik, Matematik, Fen, Oyun ve Hareket, Tirkge, Dra-
ma ve Miuzik etkinliklerinde ikinci sirada bireysel etkinliklere, lglinci sirada ise kiiglk grup etkinliklerine yer verildigi

goriulmektedir.

Okul 6ncesi egitim; 6gretmenlerin rehberliginde planh kiigik ve blyilik grup etkinlikler, oyun zamani ve ¢ocuklarin
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o0gretmen desteginde kendi etkinliklerini yonettikleri zamanlar gibi ¢esitli grenme baglamlarini kapsamalidir (Epstein,
2007; Pianta, Barnett, Burchinal ve Thornburg, 2009). Ayrica, okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin dikkatleri kolaylkla
dagildigindan, ¢ocuklar ne kadar kiigiikse tim grup deneyimlerinde gegirecegi zamanin da o kadar kisa olmasina dik-
kat edilmelidir (Montie, Xiang ve Schweinhart, 2006). Ulkemizde uygulanan okul éncesi programinda da 6gretmenle-
rin blyuk grup/kicik grup ve bireysel etkinliklere dengeli sekilde yer vermesi gerektigi; 6gretmenin bireysel, kiicik
grup/ buyik grup etkinliklerinde her cocugun kazanimlara ulasmasina yardimci olmak icin firsat egitimine yer vermesi
onemle vurgulanmaktadir (MEB, 2013). Ancak arastirma bulgulari, 6gretmenlerin, MEB programinin bu temel 6zelligini
dikkate almadigini, yiksek oranda biyik grup etkinlikleri planladiklarini ortaya koymaktadir. Arastirmada ortaya konan
ogretmenlerin en ¢ok biylk grup etkinlikleri planlamalarinin nedeninin; kigik grup ve bireysel etkinliklerde sinif ha-
kimiyetini kaybetme endisesi; ayrica 6gretmenlerin etkinlikleri belirlerken temel amaglarinin, siniftaki tim g¢ocuklara
hakim olma gabasi oldugu disinilmektedir.

Sadik ve Dikici Sigirtmac (2016) yaptiklari calismada, okul 6ncesi 6gretmenlerinin uygulama zorlugu nedeniyle kiicuk
grup etkinliklerine yer vermedikleri; Oztiirk ve Gangal (2016) ise, okul &ncesi 6gretmenlerinin sinif ydnetimi ve disiplin
inanclarinin planlarda yer almadigi, 6gretmenlerin istenmeyen davranislarla basa ¢ikma yonteminin sinifta sessizligi
saglamaya yonelik cabasi oldugu ifade edilmektedir. Dogan Burg (2006) ¢ocuklarin fiziksel olarak rahat olmasinin tiim
dikkatlerini ve enerjilerini uygulanan etkinlige verebilmesi acisindan énemli oldugu, ancak bu inancin istenmeyen dav-
ranislarla basa ¢ikma stratejisi olarak sinif icinde sergilenmedigi goriilmektedir. Bir baska ifadeyle 6gretmenlerin sinifta
cocuklarin kendilerini fiziksel olarak rahat hareket etmesini saglayacak bireysel ya da kigulk grup etkinliklerden ziyade
hareket kisithhgi saglayan cocuklarin sessiz olmasini kolayca saglayabilecegi bliylk grup etkinlikleri tercih ettigi soyle-
nebilir. Bu arastirma bulgulari 6gretmenlerin kiiclik grup ve bireysel etkinliklerde sinif hakimiyetini kaybetme endisesi
nedeniyle cogunlukla blytk grup etkinligi planladigi ile ilgili dislincemizi destekler niteliktedir.

Bununla birlikte, okul dncesi 6gretmenleri cocuklarin 6grenmeye yonelik olumlu yaklasimlar gelistirmelerini destek-
lemek ve yeni becerileri gelistirebilmeleri icin yapacagi 6gretimi cocuklarin gli¢lii yonleri tizerine insa etmelidir. Ayrica
gelisimi normalin oldukga gerisinde seyredenler de dahil olmak lzere tiim 6grenenlerin yeteneklerine karsi hassas
olan ¢ok cesitli 6gretim prensiplerini kullanmasi gereklidir. Farkh yeterlilikleri, ilgi ve 6grenme ihtiyaclari olan ¢ocukla-
rin 6nemli 6grenme amaclarini basarabilmeleri icin ¢oklu yollar sunulmasi, yani egitim cevresinin, icerigin ve 6gretim
stirecinin farklilastirilmasi gerekmektedir (Bredekamp, 2014). Ogretmenlerin dgretimlerini bu cercevede hazirlayabil-
meleri icin 6ncelikle amacgli gozlemler yaparak ¢ocuklari degerlendirmelidir. Okul 6ncesinde ¢ocuklari degerlendirme
ortamlari olarak glnlik rutinler, dis bahge, dramatik oyun, ilgi kdseleri, sinif toplantilari yada biiyik gruplar, isbirligine
dayali kiiclik grup etkinlikleri, bagimsiz calismalari 6nerilmektedir (Mcafee ve Leong, 2011). Bu bilgiler 1siginda, cocuk-
larin gelisimlerinin en Ust seviyede desteklenebilmesi icin okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitimlerini planlamadan 6nce,
egitim sirecinde belirlenen zamanlarda ve farkl ortamlarda degerlendirmesinin biyik 6nem tasidigi séylenebilir. An-
cak arastirmamizda incelenen planlarda en ¢ok biyuk grup etkinligi planlandigi ile ilgili bulgu, cogunlukla ¢ocuklarin
blylik grup zamanlarinda degerlendirildigi, kiicik grup ve bireysel etkinliklerdeki performanslarinin ¢ok disiik seviyede
degerlendirilmeye alindigini disindiirmektedir. Bu literatir bilgileri ve arastirma bulgusu isiginda, okul 6ncesi egitim
programinda, cocuklarin bireysel farklilhklarini dikkate alan, daha dogru degerlendirmeler yapilabilmesi icin, etkinlik
planlarinda kii¢lik grup ve bireysel etkinliklere yer verilme sikliginin artirilmasi gerektigi soylenebilir.

Ayrca 6gretmenlerin okul dncesi siniflarinda olumlu bir iliski gelistirebilmek ve etkili 6gretim yapabilmek icin ¢co-
cuklarin tercihlerini, ilgilerini, gecmislerini ve kiltiirlerini anlamaya ihtiyaglari vardir. Ogretmenler cocuklar hakkindaki
bu bilgileri dikkatli ve amacli yaptiklari gézlemler araciligiyla elde edebilirler (Bredekamp, 2014). Ancak 6gretmenlerin
blylk grup etkinliklerinde dikkatli ve amacl gozlemler yaparak, cocuklarin gelisimlerini ilgi istek ve ihtiyaglarini belir-
leyebilmeleri miimkiin olamayacaktir. Bu nedenle arastirmamizda elde edilen bu bulgu, okul dncesi 6gretmenlerinin
planlarinda ¢ocuklarin ilgi, istek ve ihtiyaclarini ifade etmesine firsat sunmayan, cogunlukla dnceden 6gretmen tarafin-
dan planlanmis ve yapilandiriimis etkinlikleri tercih ettigini ortaya koyan arastirma sonuclari ile benzerlik gostermekte-
dir (Glven , 2009; Kaya ve Aytar, 2012; Alabay, Yagan Guder, 2015; Glindiiz ve Akduman, 2015; Eray Aliskan ve Glineyli,
2016; Li, 2006). Bu durum okul dncesi egitim planlarinda ¢ocuklarin ilgi ve istekleri dikkate alinmadan, 6gretmenlerin
daha 6nceden kendilerinin belirledikleri cogunlukla tiim sinifin katiminin zorunlu tutuldugu 6gretmen merkezli planlar
hazirlandigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle okul 6ncesi egitiminde, cocuklarin ilgi, istek ve ihtiyaglarini ifade etme-
sine firsat sunan egitim ortamlari olusturabilecek etkinlikler planlanirken blytk grup etkinlikleri ile birlikte kli¢lik grup
ve bireysel etkinliklere yer verme sikliginin artirilmasi gerektigi soylenebilir.

Arastirmada incelenen planlarda tiim etkinliklerinde en az kii¢lik grup etkinligi (yaklasik %5) yapildigi tespit edilmis-
tir. Early ve arkadaslari (2005) okul 6ncesi ¢ocuklarinin gliniiniin sadece %6 ‘sinda kiigik grup etkilesiminde bulunduk-
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larini ifade etmektedirler. Bu arastirma bulgusu arastirmamizda elde edilen sonug ile paralellik gostermektedir. Oysa ki
alan yazinda 6zellikle okuryazarlik ve matematik 6grenirken kiigiik grup etkinliklerinin oldukga etkili oldugu vurgulan-
maktadir (Clements ve Sarama, 2007; Dickinson ve Smith, 1993; National Research Council, 2009). Ayrica alan yazinda
genellikle dort veya bes cocuktan olusan kiiglik gruplarin 6zellikle iki sebepten dolayi degerli 6grenme ortamlari oldugu
ifade edilmektedir. ilk olarak 6gretmenden daha odakli bir ilgi ve bireysellestirilmis egitim alma sansi; ikinci olarak da
cocuklara arkadaslari ile etkilesime gecme ve onlardan birseyler 6grenme olanagi sagladigindan dolayi kiigik grup
etkinlikleri okul 6ncesi egitimde etkili olarak gorilmektedir (Bredekamp, 2014). Bu nedenle 6gretmenlerin etkinlikleri
kiicik grup etkinligi olarak planlanma ve uygulama sikliginin artirilmasi gerektigi disiinilmektedir. Arastirmada elde
edilen diger bir bulgu ise, sanat etkinliklerinin en ¢ok (ortalama %55) bireysel etkinlik, ikinci sirada ise (ortalama %42)
blylik grup etkinligi olarak planlanmasidir. Ortalama %3 gibi kiiclik bir oranda ise kiigiik grup etkinlikleri planlandigi
gorilmektedir. Sanat etkinlikleri uygulanirken bazen grup calismasiyla bazen de bireysel ¢calisarak bazi seyleri kendisinin
kesfetmesinin keyfini yasamasi dnerilmektedir (Artut, 2007). Ve her ¢ocukta yaratici bir gii¢ bulundugu, uygulamalarda
bireysel farkliliklarin goéz ardi edilmemesi gerektigi ifade edilmektedir (Glrtuna, 2003). Sanat etkinliklerinin ortalama
%50 oraninda bireysel olarak planlandigiile ilgili bulgumuz 6gretmenlerin sanat etkinliklerinde cocuklarin bireysel fark-
liliklarina 6nem verdigini gostermektedir. Bae (2004), arastirmasinda 6gretmenlerin gocuklara serbest ¢izim yapmalari
icin firsat verdikleri, cocuklarin sanat algilarini gelistirmek icin yaratici tartismalar yaptiklari, gocugun sinifin istedigi ko-
sesinde istedigi materyalle istedigi teknigi kullanarak ¢alismasini sagladiklarini tespit etmistir. Ozkan ve Girgin (2014) ve
Novakovi¢ (2015) arastirmalarinda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanat egitiminin 6nemi ve ¢ocugun gelisimine katkila-
rinin farkinda olduklarini ortaya koymuslardir. Bu arastirma bulgulari ile arastirmada elde edilen bu bulgunun 6rtistigi
gorilmektedir. Ayrica arastirmamizda sanat etkinliklerinin %42 oraninda bilyik grup etkinligi seklinde planlandig go-
rilmektedir. Gruptaki biitlin cocuklarin etkinlige katildigi ve verilen modeli tiim ¢ocuklarin aynen yapmasinin istendigi
etkinlikler buytk grup etkinligi olarak degerlendirilmistir. Cocuklarin 6gretmeni kopya ve taklit ettigi sanat etkinlikleri
yerine 6gretmen ve gocuklarin isbirligiyle yaptigi ¢calismalarin etkili oldugu vurgulanmaktadir (Eckhoff, 2013). Ancak
Ulkemizde okul 6ncesi 6gretmenlerinin sanat etkinliklerini el isi etkinligi olarak uyguladiklari, cocugun yaraticiligini des-
teklemeyen, hayal glicinii kullanmasini engelleyen, kopya, taklit calismalara yer verdikleri, zaman ve mekankonusunda
cocuklari kisitladiklarini ortaya koyan arastirmalar mevcuttur (Parlakyildiz ve Yildizbas, 2006, Ozler, 2009). Bu arastirma
bulgulari, arastirmada sanat etkinliklerinin ortalama %45 oraninda biyik grup etkinlikleri seklinde planlandigi ile ilgili
bulgumuzu destekler niteliktedir. Bununla birlikte literatlirde sanat etkinliklerinin grup olarak yapilmasinin isbirligi, pay-
lasma gibi sosyal becerilerin gelisimini, cocugun kendini ve digerlerini kabul etmesini, gruba kendini kabul ettirmesini
sagladigi ifade edilmektedir (Abaci, 2003, Artut, 2007; Buyurgan ve Buyurgan, 2001). Ancak sanat etkinliklerinin orta-
lama %3 oraninda kii¢lik grup etkinligi olarak planlandigi gérilmektedir. Bu bulgular, sanat etkinliklerinin, ¢ocuklarin
ya bireysel yeteneklerini ortaya koymasina firsat saglayan ya da kendisine verilen modelin aynisini yapmaya calistiklari
etkinlikler olarak goruldiigi; kicuk gruplarda isbirligi icinde ortak Grlinler olusturabilecekleri bir etkinlik tiiri olarak
gorilmedigini gostermektedir. Bu nedenle okul dncesi sanat etkinliklerinin kiiclik grup etkinligi olarak planlanma ve
uygulanma sikliginin artirilmasi gerektigi distintlmektedir.

Arastirmada elde edilen diger bir bulgu ise okul 6ncesi 6gretmenlerinin planlarda etkinliklere yer verme sikliklarinin
Sanat, Oyun, Turkce, Muzik, Okuma Yazmaya Hazirlik, Matematik Fen, Drama seklinde siralandigi gortlmektedir. Aras-
tirmamizda elde edilen sonuglara gére okul 6ncesi egitimde uygulanan planlarin yaklasik %21’ inin Sanat, Oyun, Tirkce
etkinliklerinden olustugu, yaklasik %9 ‘unun Mizik, Okuma Yazmaya Hazirlik, Matematik ve yaklasik % 8’sinin fen ve
drama etkinliklerinden olustugu goriilmektedir. Dilek (2013), 2006 okul 6ncesi egitim programinin degerlendirilmesiyle
ilgili yaptigi calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin 2006 okul dncesi egitim programinda yer alan etkinliklerin tamamini
uygulamadiklari, oyun, muzik ve Tirkge dil etkinliklerinin her zaman uyguladiklari sonucuna ulasmistir. Bu arastirma
bulgusu etkinlik planlarinda en c¢ok sirasiyla Sanat, Oyun, Tirkce ve Mizik etkinlikleri planlandigi ile ilgili arastirma
bulgumuzu destekler niteliktedir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim programlari kapsaminda fen etkinlikleri planla-
mada zorluk c¢ektikleri icin planlarinda ¢ok az yer verdiklerini ortaya koyan pek ¢cok arastirma mevcuttur (Akkaya, 2006;
Can-Yasar ve Magden, 2000; Erden, 2010; Keles ve Halmatov, 2010; Ozbey, 2006; Uysal, 2007). Ayrica yapilan pek cok
arastirmada 6gretmenlerin drama etkinliklerini planlamada ve uygulamada yeterli diizeyde olmadigi ortaya konmustur
(Guirol, 2002; Ormanci ve Sasmaz-Oren, 2010, Omeroglu ve ark., 2004; Sextou, 2002; Tugrul, Ustiin, Erkan, Durmusoglu
ve Boz, 2007; Wee, 2009; Yildirim ve Girol, 2010). Okul dncesi 6gretmenlerinin fen ve drama etkinliklerini planlama
ve uygulamada sikinti yasadiklari ve kendilerini yetersiz hissettikleri arastirma bulgulari, etkinlik planlarinda en az fen,
drama etkinligi planlandigi ile ilgili arastirma bulgumuzu destekler niteliktedir. Bu nedenle okuldncesi egitim programi
etkinlik planlarinda etkinlik tlrlerine dengeli sekilde yer verilmesi konusunda gereken hassasiyetin gosterilmesi gerek-
tigi distinilmektedir.

Okul 6ncesi egitim programinda etkinlik plani hazirlanirken; etkinlikleri uygulama sekillerine (buyuik-kiclik grup,
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bireysel) ve etkinlik tlrlerine dengeli sekilde yer verilmesi konusunda alanda gorev yapan 6gretmenler ve 6gretmen
adaylarinin farkindaligin artirilmasi igin egitimler planlanmasi 6nerilmektedir. Bununla birlikte okul 6ncesi egitim prog-
raminda etkinlik plani hazirlarken, etkinlikleri uygulama sekillerinin (blylik-kiigclk grup, bireysel) ve etkinlik tlrlerinin
isaretlendigi belirtke tablolarinin hazirlanmasi, dengeli bir dagihm yapilmasina katki sunacakdr.
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