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ILKOGRETIM iKiINCi KADEME TURKCE DERSI OGRETIM
PROGRAMI’NDAKI “OKUMA” OGRENME ALANINA
ILISKIN KAZANIMLARIN GERCEKLESME DUZEYINE
YONELIK OGRETMEN GORUSLERI

Teachers’ Perceptions of Realization Level of Learning Attainments in “Reading”
Learning Domain in Second Grade Elementary School Turkish Language
Curriculum

Mehmet Nuri GOMLEKSiZ' Ahmet Turan SINAN?  Sezgin DEMIR®

OZET

Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretim ikinci kademe Tiirk¢e dersi 6gretim programindaki “Okuma”
ogrenme alani ile ilgili kazanimlarin gergeklesme diizeyini belirlemektir. Arastirmada veri toplamak
amact ile 32 maddeden olusan Likert Tipi Okuma Ogrenme Alam Olgegi gelistirilmistir. Bu
arastirmanin ¢alisma grubunu Malatya il merkezinde goérev yapan 191 Tiirkge Ogretmeni
olusturmaktadir. Verilerin analizinde aritmetik ortalama ve standart sapma kullanilmistir. “Okuma”
dgrenme alani ile ilgili kazanimlarin edinimi noktasinda Tiirkge Ogretim Programinin genel olarak
uygulamada etkili oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin ilkégretim dgrencilerinin seviyesine uygun
yontem ve teknikleri kullanarak, onlarin okuma-anlama hizi ile becerilerini artirmalari 6nerilmektedir.
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ABSTRACT

The aim of this study is to determine to what extend the learning attainments related to “reading”
learning domain in Turkish language curriculum at Elementary school’s second grade were realized. A
32 item Likert Style Reading Learning Domain Scale was developed by the researchers to collect the
data. The study covers 191 teachers of Turkish Language working in Malatya city center. Mean scores
and standart deviation were used to analyze the data. With the study, Turkish Language curriculum was
found effective in acquiring the learning attainments related to “reading” learning domain. It is offered
that teachers should increase reading-understanding speed and skills of the students by using methods
and technics suitable for their level.
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Giris

Birey, dogasi geregi siirekli O6grenme ve Ogrendiklerini gelistirme siireci
igerisindedir. Bu siirecin basarili olmasi ve istendik yonde davranis degisikliklerinin
gergeklestirilmesi  ¢agin  gereklerini  yansitan zengin bir egitim programinin
gerceklestirilmesi ve siirekli gelistirilmesi ile miimkiindiir. Tirkiye’de Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan hazirlanip 2004 yilindan itibaren uygulanmaya baslanan {lkdgretim
Tiirkge Dersi Ogretim Programi (ITDOP), yapilandirmaci yaklasimi merkeze almistir.
Aydin (2007: 12) yapilandirmacilikta genel olarak bilginin insan tarafindan
olusturuldugunu ve bu olusumun zihinsel bir tutamaginin bulundugunu belirtir.

Insan bilgiyi ¢evreden pasif olarak elde etmez, aksine aktif sekilde bilgiyi
gercgeklestirir, olusturur (Jaworski, 1996). ITDOP’te birey aktif olarak degerlendirilir ve
ogrenme siireci de dikkate alinir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda, 6grenme siirecinde
Ogrencinin birikim ve deneyimlerinden hareketle ¢oziimler iiretmesi, 6grenme-6gretme
etkinliklerinde = 6grencinin  gelisim  diizeyinin  dikkate alinmasi, dolayisiyla
degerlendirmede Ogretim siirecindeki gelisimin de ©onemli oldugu yaklagim olarak
benimsenmistir (MEB, 2005: 3). Bireysel bakis a¢isinin ve degerlendirmenin 6n plana
cikt1g1 ITDOP’te bilgiye ulasmak, tecriibe ile yeni bilgilerin yorumlanmasina dayalidir:
“Yapilandirmaciligin temel ilkelerinden birisi de yorumsamaciliktir. (...) Her seyin
goreceli olmasi, her seyin degisebilirligi, her seyin gidebilirligi veya farkli anlam ve
yorumlarin ortaya g¢ikabilmesi i¢in metinler iizerinde yapilacak yorumlarin biiyiik bir
onemi vardir” (Aydm, 2007: 38). Bu durum bir yandan Ogrenci iizerindeki baskiy1
ortadan kaldirirken bir yandan da 6zellikle Tiirkge 6gretimi agisindan anlamlandirmanin
daha verimli ger¢eklesmesine ortam saglayacaktir. Ogrenciler kendi kisisel
diisiincelerinin, dolayisiyla kendilerinin degerli olduklarin1 diisiinecektir. Bilgiye
ulagsmay1 bireysel aktivitelere dayandiran yapilandirmacilik bu yolla bireyin 6grenme
stireci igerisinde aktif olarak yer almasini saglayacaktir.

Hein (1991) 6grenmeyi sosyal bir aktivite olarak tanimlar ve insanlarin birbirleriyle
etkilesimi sonucu ancak onu belirli bir 6l¢iide taniyabilecegimizi belirtir. Egitim-6gretim
ortami da son derece 6nemli olup gerek birey gerekse de grup ihtiyaclarini karsilayacak
sekilde diizenlenmelidir: “Yapilandirmaci egitim ortamlari, bireylerin gevreleriyle daha
fazla etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla zengin 6grenme yasantilar gecirmelerine
olanak saglayacak bir bicimde diizenlenir. Bu tiir egitsel ortamlar sayesinde bireyler,
zihinlerinde daha once yapilandirdiklart bilgilerin dogrulugunu sinama, yanliglarini
diizeltme ve hatta Onceki bilgilerinden vazgecerek yerine yenilerini koyma firsati elde
ederler” (Giiltekin, Karadag ve Yilmaz, 2007: 511). Ogrencilerin 6grenme ortaminda
daha fazla sorumluluk almalar1 ise yapilandirmacilikta temel yaklasimdir (Gomleksiz ve
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Kan, 2007: 61). Yapilandirmaci yaklasim ile diizenlenen egitim programinda, davranisgi
yaklasimdan farkli olarak Ogretmen merkezli 6gretim modeli terk edilmistir. Bunun
yerine dgrenci merkezli ve ¢oklu zekd kuramimi merkeze alan, probleme dayali 6grenme
uygulamalarina agirlik verilmistir: “Probleme dayali 6grenme, 6grencilerin elestirel
diisiinme, yaraticilik ve bagimsizliklarini gelistirmelerini ve 6grenme sorumlulugunu
kendi iizerlerine almalarini saglayan Ogrenci merkezli yontemleri igerir” (Giiltekin,
Karadag ve Yilmaz, 2007: 512). Bu anlayista 6grenci-6gretmen iletisimi ve etkilesimi 6n
plana ¢ikarilmistir. Yapilandirmaci egitim, dgrencilerin gelisim evrelerine, ilgilerine ve
ihtiyaclarina yanit verirken gercek yasamla bagmi koparmaz. Ciinkii konu odakli bir
Ogretim anlayis1 yerine, 6grenenin gelisim, ilgi ve beklentilerine yonelik bir anlayisi
temel alir (Aydin, 2007: 65). Aym1 zamanda yapilandirmaci anlayis sonuca degil, siirece
odaklidir. Onemli olan &grenciye elestirel diisiinme, sorgulama, karsilastirma vb.
becerileri kazandirabilmektir. Sonuc¢ olarak; “yapilandirmacilifin  temel anlayisi,
ogrencilerin bilgiyi yigmamalari, aksine bilgilerini etkin bir bigimde siirekli yeniden
yapilandirmalar1 esasina dayanmaktadir” (Yildiz, 2003: 3). Ulkemizde ilkdgretimden
iniversiteye kadar uygulamaya konulan bu egitim anlayisi, biitlin egitim &gretim
etkinliklerine yon vermekte ve sekillendirmektedir. Bu bakimdan yapilandirmaciligin
temel ozelliklerini yakindan bilmek son derece onemlidir. Ogrenmeye odaklanma,
bilginin igerige bagimli olmasi, gergek ortamla baglantt kurma ve bunu basite
indirgememe, bilgiyi onceden belirlemeden esnek bir yapiyr olusturma ve ortaklasa-
igbirlikli etkinliklerini uygulama gibi durumlar yapilandirmaci yaklagimin temel
oOzellikleri arasinda yer almaktadir. Bunlarin yam sira, 6grenci denetimi, her dgrencinin
kendi gergegini kesfetmesi, siire¢ degerlendirmesi ve tasarimin alana bagimli olmast
yapilandirmaciligin 6zellikleri arasinda yer almaktadir (Giirol, 2002: 164). Davranisci
anlayisla hazirlanmis olan eski programa iliskin elestiriler genellikle hakli bulunmasina
ragmen; yeni programa yapilan elestiriler ise felsefi boyuttan ¢ok uygulama boyutunda
yogunlagmaktadir (Kayik¢1 ve Sabanci, 2009: 242). Zamanin yetersizligi, degerlendirme
stirecindeki sikintilar, geleneksel anlayistan kopamamak gibi sorunlar yapilandirmact
modelle hazirlanan programlara yonelik olarak siirekli dile getirilmektedir.

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan, ¢ift eklemlilik 6zelligi ile de diger iletisim
araglarindan ayrilan toplumsal bir aragtir. Bilindigi gibi Saussure dili, dil yetisinin birey
disinda kalan toplumsal bir yonii olarak tanimlar(Saussure ,1998: 44). Saussure’e gore
birey onu tek basina ne yaratabilir, ne de kendi istegi dogrultusunda degistirebilir. Aksine
dil varligini yalnizca, topluluk tiyeleri arasinda yapilan bir tiir s6zlesmeye borgludur. Bu
durum dilin bireyi belirli bir topluluga bagladigi ve ona aidiyet duygusu kazandirdigi
gercegini ortaya koymaktadir. Aym zamanda dil 6grenimi ile ¢evre arasindaki yakin
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iligkiyi de gozler oniine sermektedir. Chomsky de dil ediniminin gergekte ¢ocugun
yaptig1 bir seyden ¢ok, ¢ocugun bedeninin beslenerek gelismesi gibi ¢evresel uyaranlarla
olustugunu belirtmektedir (Chomsky, 2009: 159). Bu nedenle dil &gretiminin
gergceklesecegi ¢evrenin  Ozellikleri basartyr yakindan etkileyecektir. Bir dilin
gelistirilmemesi, insan deneyiminin bir¢coguna ulagamamak, dolayisiyla da diizgiin bir
bicimde diisinememek demektir (Chomsky, 2009: 220). Ciinkii dil, bireye soyut bir
diinyanin kapisint agar. Kisi, dis diinyadaki kavramlar1 kendi dilinin penceresinden
anlamlandirir veya anlamlandiramaz.

Dil, aym1 zamanda; bireyin cevresi ile siirekli etkilesim igerisinde bulunmasini
saglayan, ¢cok boyutlu, devingen ve ayni zamanda kalitsal boyutlar1 olan bir sistemdir:
“Dil, kalitsal boyutlari ile birlikte bir etkilesimdir. Bu etkilesimin merkezinde baslangigta
kalitsal nitelikleriyle insan yavrusu, ¢ocuk ve anne; sonrasinda sirasiyla, ailenin diger
bireyleri, yakin aile gevresi, okul ve akran gruplar1 ve her tiirlii canli ve cansiz araciyla
yasamin insan odakli dinamizmi yer almaktadir” (Demir ve Yapici, 2007: 181). Bu
bakimdan ne aileden gelen dilsel Ozellikler, ne de formal egitim kurumlarinda
gelistirilmesi amaglanan dilsel beceriler sansa birakilmalidir. Ciinkii dil, insanin
diinyadaki yer ve konumunu belirleyen baslica olgudur (Oztirk Dagabakan ve
Dagabakan, 2007: 155).

Ana dili Ogretimi, bireyi gelecege hazirlar ve belirli bir hayat tecriibesi
kazanmasina firsat verir. Aslinda ana dili 6gretimi bir tiir ¢iraklik donemi niteliginde
olup, 6grencinin derinlesmek icin segecegi bilim dalini incelemesine ve toplum iginde
yasaylp catismasina yardim eder (Marshall, 1994: 19). insan ana dili ile diinyay1 ve
yasami anlamlandirir, belirli bir diislince sistemine sahip olur. Ana dilin yasama etkisini
Aksan: “Evren zihnimizde, anadilimize gore bi¢imlenir; biz ¢evremize ana dilimizin
penceresinden bakar, varliklari, durumlar1 hep onun anlama ve anlatma yolundan giderek
adlandiririz” bigiminde agiklar (Aksan, 1973: 430). Ana dili, bireye aidiyet duygusu
kazandirarak onlar1 bir insan yigmi olmaktan kurtarip millet biling ve sevgisini
kazandirir: “Ana dili, bireyleri birbirine baglayan, bir toplumu gelisigiizel insan yi1gini
olmaktan ¢ikarip milletlestiren en 6nemli etkenlerden biridir. Bu sebepledir ki her devirde
toplumlar, kiiltiirlerini yasatabilmek ve gelecek kusaklara aktarabilmek i¢in ana dillerini
toplumun biitiin fertlerine 6gretme gayreti igerisine girmiglerdir” (Ozbay ve Melanlioglu,
2009: 9). Bu yonii ile de ana dili egitimi ciddiyetle ele alinmasi, kiiltiirel degerlerle
beslenmesi gereken bir uygulama alanidir. Geligsmis iilkelerde ana dili egitimi anlama ve
anlatma olmak tizere iki temel dil becerisi iizerine kuruludur. Anlama becerisi okudugunu
ve dinledigini anlama, anlatma becerisi ise konusarak ve yazarak anlatma becerisi
seklinde ayristirilmaktadir (Demir, 2009: 53).
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Ogretmen ve dgrencilerin akademik basarisizliklarnin ortak nedenleri arasinda
olarak okuma aligkanliginin olmamas1 gosterilmektedir (Altun, 2009: 571). Okuma
eylemi bireyin en 6nemli ve etkili 6grenme aracidir. insanoglu biitiin kiiltiirel birikimini
dile kodlamis ve dilsel iirlinler aracilig ile gliniimiize kadar ulagtirmistir. 20. yiizyilda ise
metin dil bilim ve 6zellikle gosterge bilim alanindaki gelismeler ‘metin’ kavraminin da
sinirlarini genigletmis, okuma egitiminin 6nemini bir kat daha artirmistir. Bu nedenle ana
dili egitiminde kullanilan metinler sec¢ilirken son derece dikkatli olunmalidir. Bu
metinlerin, tiiriiniin giizel 6rneklerinden secilmesi kadar, tiirliniin 6zelliklerini yansitmasi
da énemlidir (Cegen ve Ciftci, 2007: 47). Ogrenci bu metinlerde ana dilinin en dogru ve
giizel ornekleri ile karsilasmalidir. Ogrencilerin bunlar1 kavramasina yonelik etkinlikler
gerceklestirilmelidir.

ITDOP’te okuma, “ses organlar1 ve gdz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin
beyin tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi siireci” seklinde
tanimlanir (MEB, 2005: 5). Okuma eylemi bir metindeki anlamin yazar, okur ve metin
ticgeninde yeniden kurulmasi, ilgili metindeki anlamsal bosluklarin dil dis1 ansiklopedik
gostergelerden yararlanarak alimlanmasidir. Akyol (2006: 29) okumayr “yazar ve
okuyucu arasinda aktif ve etkili iletisimi gerekli kilan, dinamik bir anlam kurma siireci”
olarak tanimlamaktadir. Bu nedenle okurun girisimi, metnin amaci {izerine bir tahmin
yliriitmekten ibaret olup, bu tahminin de organik bir biitiin olarak diisiiniilen metnin
biitiinii tarafindan kabul edilmesi gerekmektedir (Eco, 1991: 38). Kisaca okuma; “metnin
diistinsel Orilintilisiinii kavrama, diislinceler arasindaki baginti ve iliskileri bulgulayip
saptama, bunlar1 kendi icinde bir diizene koymaya yonelik bir etkinlik” olarak
tanimlanabilir (Ozdemir, 1983: 11).

[Ikogretim ikinci kademe Ogrencileri, okumanin mekanik yonii olan harfleri,
kelimeleri ve bunlar1 seslendirebilme gibi becerileri kazanmis, zevk icin okuma
becerilerine de kismen ulagsmislardir. Bu donemde gergeklestirilecek okuma egitimi ise
cocugun c¢ok yonlii ve hizli olan gelisim yeteneklerine cevap verecek; dogru, hizli ve
anlamli okuma becerilerini gelistirecek nitelikte olmalidir (Ozbay, 2007: 4). Aksi halde
cocugun fiziksel, biligsel ve dilsel gelisim alanlarina pek de uygun olmayan bir okuma
programinin uygulanma tehlikesi ortaya c¢ikar. “Arastirmact ve sorgulayici, Ogrenci
merkezli egitim sistemi &grencilerde okuma aliskanligini gelistirebilmektedir. Ogrenci
hem aragtirma yetenegini gelistirebilmekte hem de gerek kendisini gerekse iilkeyi
ilgilendiren olaylar1 sorgulayabilmekte ve olaylara elestirel yaklagabilmektedir”
(Gomleksiz, 2004: 187-188).

Okuma edimi bu baglamda, bireyi gelecege hazirlamakta ve karsilasilabilecek
problemlere farkli ¢oziimler iiretilebilecek becerilerle donatmaktadir. Okuma egitimi
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gerceklestirilirken bireysel farkliliklar 6nemli bir etken olarak kendisini gostermekte ve
o0grenme hizini etkilemektedir: “Cocuklar, okumay1 degisik yas ve asamalarda 6grenirler.
Bir ¢ocuk anaokuluna bagladiginda baz1 tek sozciikleri okuyabilirken, bagka bir ¢ocuk
ilkokul déneminin bitimine dek bu gelisim asamasina ulasamayabilir” (Yavuzer, 2004:
45). Bu bireysel farkliliklar 6grenme siirecinde gerek 6gretmen, gerek 6grenci, gerekse de
egitim programi agisindan dikkate alinmali ve 6grenci asla 6grenme hizindaki yavaglhiktan
dolay1 elestirilmemelidir. Yapilandirmaci egitim anlayiginda ise bilgi, bireye ait
kavramsal yapilar tarafindan gerceklestirilir (Matthews, 1993). Ozellikle; “Bireyin,
bireyselliginin bilincine varmasi, {iyesi oldugu toplumla iligkilerini diizenlemesi okuma
giiclinii kazanmasma baghdir bilyiik olgiide” (Ozdemir, 1983: 17). Bu baglamda
disiiniildiigiinde ise okuma, dil ve kisiligi en etkili sekilde gelistirecek en Onemli
araglardan biridir (Ozbay, 2007: 2).

Okuma egitiminde unutulmamasi gereken diger bir nokta da bu eylemin kisiden
kisiye degisen bir yaraticilik sergilemesidir: “ Ayni sayfay1 okurken giilen okur oldugu
gibi aglayan okurun da bulunmasi gercegi okumanin yaratici bir eylem olusunu
gostermesi acisindan anlamlidir” (Manguel, 2004: 116). Bu nedenle sinif igerisinde her
Ogrenciden metni ayni sekilde yorumlamasini beklemek ayni zamanda onlarin
yaraticiklarina ket vurmaktir. Aksine 6grencilerden gelebilecek farkli yorumlarin onii
acilmali, hatta metinden kopmadig: siirece bu tiirden farkli yorumlara deger verilmelidir.
“Stradis1 bir okuma i¢in; metni anlama, alimlama, yorumlama kuram ve yontemleri
Ogretilmeli ve muhakkak uygulamalar yapilmalidir” (Akay, 2009: 33). Okuma calisma
alanmin en 6nemli hedefleri, 6grencileri bagimsiz birer okur olarak yetistirmek, onlara
basili ve diger gorsel araglar1 kendi basina kullanabilme yetisini kazandirabilmektir. Yine
kiiltiirler aras1 egitim uygulamalarina katkida bulunabilmek, farkli iilkelerdeki yasamlari,
diger tilkelerdeki c¢ocuklarin yasam sartlarin1 yansitan metinlerin yani sira, farkli
kiiltiirlere ait metinler, hikayeler, efsaneler ve komedi kitaplarmin da sunulmasina
baghdir (Yildiz, 2003: 105-106). Cocukta okuma egitimi ilkdgretim ¢aginin sonlarina
denk gelen 15 yasin sonuna kadar planli ve siirekli bir sekilde gergeklestirilirse okuma
aligkanlig1 olugur. Birey ise bundan sonra hayati boyunca okuyacagi gazete ve kitaplar ile
Omriiniin sonuna kadar kigisel gelisimini siirdiiriir (Yalcin, 2002: 54).

Arastirmanin Amaci

Tarama modelindeki bu arastirmanm amaci Ilkogretim Ikinci Kademe Tiirkce
Dersi  Ogretim Programi’ndaki “Okuma” ogrenme alam ile ilgili kazanmimlarin
gerceklesme diizeyine iligkin Ogretmen goriislerini belirlemektir. Bu genel amag
dogrultusunda belirlenen alt amaglar sunlardir:
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1. “Okuma” 6grenme alani ile ilgili kazanimlarin gerceklesme diizeyine iligkin
O0gretmen goriisleri nedir?

2. Okumaya hazirlik asamasindaki kazanimlarin gerg¢eklesme diizeyine iliskin
Ogretmen goriisleri nedir?

3. Okuma kurallarim1 uygulama asamasi ile ilgili kazanmimlarin gerceklesme
diizeyine iligkin 6gretmen goriisleri nedir?

4. Okudugu metni anlama ve ¢Oziimleme asamasi ile ilgili kazanimlarin
gerceklesme diizeyine iligskin 6gretmen goriisleri nedir?

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2009-2010 egitim 6gretim yilinda Malatya il merkezindeki
ilkdgretim okullar1 ikinci kademede gorev yapan 255 Tiirk¢e 6gretmeni olugturmaktadir.
Evrenin tiimii 6rneklem olarak alindigindan ayrica orneklem se¢imine gidilmemistir.
Aragtirmanin  yuriitildigii donemde izinli veya raporlu oldugundan 13 Ggretmene
ulagilmamigtir, 27  Ogretmen  arastirmaya  katilmak  istememis ve = Olgegi
cevaplandirmamigstir. 24 tane Slgek de amaca uygun doldurulmadigindan degerlendirme
disinda birakilmis ve toplam 191 6gretmen arastirma kapsaminda yer almistir. Arastirma
kapsaminda 111 (%58,1) kadin, 80 (%41,9) erkek 6gretmen yer almistir. Ogretmenlerin
37°s1 (%19,4) 1-5 y1l arasi, 88’1 (%46,1) 6-10 y1l arasi, 29’u (%15,2) 11-15 y1l aras1, 37’si
de (%19,4) 16 yil ve lizeri hizmet siiresine sahiptir. Bu 6gretmenlerden 149°u (%78,0)
Egitim Fakiiltelerinden, 30°u (%15,7) Fen Edebiyat Fakiiltelerinden, 12’si de (%6,3)
Egitim Enstitiilerinden mezun olmusglardir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan 32 maddelik besli
Likert tipi bir 6lgek hazirlanmis ve uygulanmustir. Olgek gelistirilirken once ilgili alan
yazin incelenmis ve bir taslak 6l¢ek olusturulmustur. Gelistirilen taslak 6lgek Malatya il
merkezinde gorev yapan bes Tiirkce 6gretmeninin goriis ve degerlendirmesine sunulmus
ve Ogretmen gorisleri alinmistir. Ardindan Olgek igerik gecerliligi agisindan, Firat
Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi ve Egitim Bilimleri Boliimlerinde gorev
yapan Ogretim iyelerinin degerlendirmelerine sunulmustur. ilgili uzmanlardan gelen
goriis ve elestiriler dogrultusunda maddeler yeniden degerlendirilmis, baz1 diizeltmeler
yapilarak 6n degerlendirmeye hazir hale getirilmistir.

Olgege iliskin analiz sonucunda KMO degeri 0,911, Bartlett Testi ise 2891,328
olarak hesaplanmig ve bu sonu¢ 0,05 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bu sonug
maddelere faktdr analizi uygulanabilecegini gostermektedir. Faktdr analizi sonucunda
faktor yiiklerinin 0,48 ile 0,68 arasinda degistigi belirlenmistir. ik 16 madde icin
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Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,90, ikinci 16 madde icin ise 0,89 bulunmustur.
Olgegin biitiin olarak Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi da 0,94 olarak hesaplanmustir.
Ayrica dlgegin Spearman_Brown giivenirlik katsayist 0,88; Guttman split half katsayisi
da 0,88 seklinde hesaplanmistir. Bu sonuglar 6lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin analizinde yiizde, frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma
kullanilmistir. Arastirmada her bir maddenin gerceklesme diizeyini belirlemek amaciyla
“Tamamen (5)”, “Cok (4)”, “Biraz (3)”, “Az (2)” ve “Hig¢ (1)” dereceleri kullanilmistir.
Aritmetik ortalamalarin yorumlanmasinda ise; 1,00-5,00 arasindaki ortalama degerler
“Tamamen: 4.21-5.00”, “Cok: 3.41-4.20”, “Biraz: 2.61-3.40”, “Az: 1.81-2.60” ve “Hig:
1.00-1.80” seklinde belirlenmistir.

Bulgular
Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen bulgular, bu alanda yapilan benzer
caligmalarin sonuglar ile karsilastirilmali olarak birlikte ele alinmis ve yorumlanmustir.

Cizelge 2: Ogrencilerin Okumaya Hazirhk Asamasindaki Kazanimlar1 Edinme Diizeylerine Iliskin
Ogretmen Goriisleri
Ogretmenler
Madde Maddeler —
No X ss
Ogrenciler, ana ve alt baghiklardan hareketle metnin igerigi hakkinda fikir
1 D . 3,90 0,67
yiiriitebilmektedir.
Ogrenciler, gorsel unsurlardan hareketle metnin icerigi hakkinda fikir
2 P . 4,06 0,66
yiiriitebilmektedir.
3 Ogrenciler i¢in imgesel anlama yénelik yonlendirmeler yeterlidir. 3,46 0,79
Toplam X — 3,80

Tiirkge dersi, metni daha iyi anlayabilmesi i¢in okumaya hazirlik asamasinda
bireyden birtakim on eylemler gergeklestirmesini istemektedir. “Konuyu belirlemenin
okumay1 kolaylastirdigindan bahsederek, 6nemli bir is oldugu 6grenciye anlatilmali ve
metinler iizerinde bashk ve gorselleri kullanarak konu belirleme alistirmalarn
yapilmalidir” (Akyol, 2006: 31). Bu baglamda 6gretmenlere yoneltilen maddelerden biri
ITDOP ile iliskili olarak “Ogrenciler, ana ve alt bashklardan hareketle metnin icerigi
hakkinda fikir yiiriitebilmektedir ” maddesidir. Bu maddeye yonelik olarak arastirmaya
katilan 6gretmenler “cok” (i=3,90) diizeyinde goriis belirtmiglerdir. Bu sonuca gore
aragtirmaya katilan Tiirkge 6gretmenlerinin ITDOP’{i 6grencilerin okumaya &n hazirlik
eylemlerinden biri olarak basliklardan hareketle metnin igerigine yonelik tahminde
bulunmak igin yeterli gordiiklerini ortaya koymaktadir. Yapilan bir arastirmada da

ogretmenler, ilkogretim 5. simif 6grencilerinin metinlerden hareketle basliktan igerigi
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%63,9 diizeyinde tespit edebildiklerini belirtmislerdir (Temizkan ve Bage1, 2008: 189).

Okuma metinleri ile birlikte kullanilan gorsellerin  O6grenciler tarafindan
yorumlanmasi ve birtakim c¢ikarimlarda bulunulmasi metnin anlasilirligi ag¢isindan
onemlidir: “Bellekte kodlanan resim ve sekiller simgesel bellege yerlestirilmektedir. Bu
bellek kalici, dayanikli ve etkili bellektir. Yillar once kaydedilmis resim ve sekil
goriintiilerini bile istendiginde g6z Oniine getirilebilmektedir” (Atmaca, 2006: 320). Bu
nedenle ana dili egitiminde kullanilan kitaplarin gorsel yonden zengin ve ¢ekici olmasi
gereklidir. Okumaya hazirlik agsamasinda ilkdgretim &grencilerinden gergeklestirmeleri
beklenen eylemlerden biri de gorsellerden yararlanmaktir.

Okuma eylemi, sadece dilsel unsurlara yonelik gergeklesen bir eylem degildir.
Dilsel unsurlarla kodlanan metinlerin yan1 sira; mimari bir eser, fotograf, resim, heykel,
reklam, sinema filmi vb. iirlinler de yorumlanabilir; gosterge bilimsel anlamda okunabilir.
Bu baglamda ana dili egitiminde kullanilan metinlere yonelik olarak segilen gorsellerin
icerik ile iligkili olmasi ve metin hakkinda 6grencilere ipuglart vermesi son derece
onemlidir. Bununla ilgili olarak 6gretmenler kendilerine yéneltilen “Ogrenciler, gérsel
unsurlardan hareketle metnin icerigi hakkinda fikir yiiriitebilmektedir” maddesine “gok”
(i= 4,06) diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu sonu¢ &gretmenlerin ITDOP’ii bu
maddeyle ilgili olarak yeterli bulduklarini gostermektedir. Temizkan ve Bagci da
aragtirmalarinda 0gretmen goriislerinden hareketle 6grencilerin %66,7 diizeyinde gorsel
unsurlardan yeterince yararlanabildiklerini tespit etmislerdir (Temizkan ve Bagci, 2008:
190).

Her tiir okuma sonugta belirli bir mesaja ve imgeye ulagsmak igindir. Tiirkce
dersinde yapilan okuma egitimi c¢aligmalartyla da &grencinin imgesel diinyasi
zenginlestirilmeye, iiretken biri olmasi saglanmaya calisilir. Bu noktada hem bu dersin
ogretmenlerine, hem de ITDOP’e, yonlendirme baglaminda c¢ok &nemli gorevler
diismektedir. Arastirmada yoneltilen “Ogrenciler icin imgesel anlama yonelik
yonlendirmeler yeterlidir” maddesine “gok” (i=3,46) diizeyinde goriis belirtilmistir.
Buna gore ogretmenlerin ITDOP’ii imgesel anlama yénelik yapilan yonlendirmeler
agisindan bagarili bulduklari sdylenebilir. Ogrencilerin okumaya hazirlik asamasindaki
kazanimlar1 edinme diizeylerine iliskin 6gretmen goriislerinin toplam aritmetik ortalamasi
3,80 olarak belirlenmistir. Buna gdre dgrencilerin bu yondeki kazanimlar1 edinmelerine
iliskin olarak dgretmen goriislerinin “cok” diizeyinde oldugu ve 6gretmenlerin ITDOP’ii
bu yonde etkili bulduklar1 s6ylenebilir.
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Cizelge 3: Ogrencilerin Okuma Kurallarm Uygulama Asamasindaki Kazamimlar1 Edinme
Diizeylerine iliskin Ogretmen Goriisleri
Ogretmenler
M;((i)de Maddeler —
X ss
4 Ogrenciler, okurken seslerini ortama ve dinleyicilere gore ayarlayabilmektedir. 3,60 | 0,71
5 Ogrenciler, okurken kelimeleri dogru sekilde telaffuz edebilmektedir. 3,64 | 0,67
6 Ogrenciler, soziin ezgisine dikkat ederek okuyabilmektedir. 3,36 | 0,77
7 Ogrenciler, noktalama isaretlerine dikkat ederek okuyabilmektedir. 343 10,78
3 Ogrenciler, metinlerde egik, alt1 ¢izili ve koyu renkte yazilmus kisimlar1 daha 3.60 | 083
dikkatli okuyabilmektedir. ’ ’
Ogrenciler, sesli okurken beden dilini (jest, mimiklerini) etkili sekilde
9 . . 3,18 | 0,83
kullanabilmektedir.
Toplam X =3.47

Insan beyninin temel etkinliklerinden biri olan okumak; algilama, bellege
kaydetme ve yeniden olusturma ya da yapilandirma olmak {izere ii¢ temel agamada
gerceklesmektedir (Giinay, 2003: 18). Bu c¢ok boyutlu etkinligi gerceklestirme
asamasinda da son derece dikkatli olunmali, gerekli yonlendirmelerde bulunulmalidir.
Okuma kurallarim1 uygulama asamasma yonelik olarak Ogretmenlere yoneltilen
“Ogrenciler, okurken seslerini ortama ve dinleyicilere goére ayarlayabilmektedir”
maddesine “gok” (i=3,60) diizeyinde goriis belirtilmistir. Bu bulgu 6gretmenlerin
ITDOP’ii bu yonden yeterli gordiiklerini gdstermektedir. Ilkdgretim ikinci kademedeki
ogrencilerin okuma egitimlerinde sozciiklerin dogru bir sekilde telaffuz edilmesine ve
vurgu, tonlama, durak gibi biiriinsel yap1 oOzelliklerine dikkat edilmelidir: “Sesli
okumanin en 6nemli sarti, kelimeleri dogru telaffuz etmek, okuma zevki uyandirmak ve
konusur gibi okumaktir” (Ozbay, 2007: 18). ITDOP’iin bu kazamimim gerceklesmesi ile
ilgili durumunun ortaya konulmasina ydnelik olarak dgretmenlere “Ogrenciler, okurken
kelimeleri dogru sekilde telaffuz edebilmektedir” maddesi yoneltilmigtir. Arastirmaya
katilan 6gretmenler bu madde ile ilgili olarak “cok” (i =3,64) diizeyinde goriis belirterek
ITDOP’ii bu kazanimin gergeklesmesinde yeterli bulduklari sdylenebilir.

Her metnin yapisal 6zelliklerinden kaynaklanan kendine 6zgii bir ritmi ve ezgisi
vardir. Bu nedenle okuma egitimine dair etkinlikler metnin ritmi ve ezgisine dikkat etmeli
ve ona gore yonlendirmeler yapmalidir: “Cocuk yedi yasindan itibaren dilini gelistirmeye
baslar. Kelimelerin duygusal degerlerini kesfeder. Ciimleyi tonlayarak sdylemenin, sesine
duygusal bir renk vererek konusmanin énemini hisseder. Dilin insan lizerindeki etkisini
anlar ve bu giicii kullanmaya baglar” (Demir ve Yapici, 2007: 180). Bu nedenle bir
metnin ezgisine ve ritmine goére okunmasi ilkogretim Ogrencisinin okuma zevk ve
aligkanlig1 kazanmasini saglayacak ve gelecek yasaminda da iyi bir okur olmasina firsat
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verecektir. Bir metnin yapisal 6zellikleri, tiirii, bireyin okuma seviyesi ve okuma birikimi
gibi faktorler ezgiye dikkat ederek okumada etkili olmaktadir. Bu baglamda Tiirkge
ogretmenleri kendilerine yoneltilen “Ogrenciler, soziin ezgisine dikkat ederek
okuyabilmektedir” maddesine “biraz” (i=3,36) diizeyine goriis belirtmislerdir. Elde
edilen bu bulguya gore arastirmaya katilan Tiirkge dgretmenleri ITDOP’ii bu maddeye
yonelik olarak ¢ok fazla yeterli bulmamaktadirlar. Bu kazanima ulasilmasinda birtakim
sorunlar yasadiklar1 soylenebilir.

Okuma ¢ok boyutlu, icerisinde birgok etkenin bulundugu biligsel bir siire¢ ve
etkinliktir. “Okurken anlamay1 etkileyen tek unsur kelimenin taninmasi da degildir.
Imlanin, noktalama isaretlerinin ve o dile ait anlam &zelliklerinin de bilinmesi gerekir”
(Ozbay, 2007: 11). Arastirmada yoéneltilen “Ogrenciler, noktalama isaretlerine dikkat
ederek okuyabilmektedir ” maddesine 6gretmenler tarafindan “gok” (X= 3.,43) diizeyinde
gorilis belirtilmigtir. Buradan hareketle aragtirmaya katilan Tiirkge Ggretmenlerinin
ITDOP’ii bu yénii ile yeterli bulduklar1 sdylenebilir. Bir metinde 6nemli yerlerin altinin
cizilmesi, koyu renkle ya da italik yazilmasi son derece yaygindir. Bu durum ayni
zamanda yazar — metin — okur arasinda gergeklesen iiclii iletisim kanalinin canli ve giigli
kalmasina katkida bulunur. “Bir metindeki koyu yazilmus, italik yazilmis, alti ¢izilmis
kistmlarin dzellikleri ve dnemi belirtilmelidir” (Ozbay, 2007: 16). Bu durumla iliskili
olarak arastirmada “Ogrenciler, metinlerde egik, alti ¢izili ve koyu renkte yazilmis
kissimlart daha dikkatli okuyabilmektedir” maddesi yoneltilmis ve 6gretmenlerin buna
iligkin olarak “¢ok” (i=3,60) diizeyinde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Bu sonuca
gore Tiirkce Ogretmenleri ITDOP’ii bu agidan yeterli bulmakta ve ilgili kazanimin
gergeklestigini diistinmektedirler.

Sesli okumada beden dilini kullanmak smif igerisinde okur ile dinleyici
konumundaki diger &grenciler arasinda gergeklesen iletisimi artiracak, Ogrencilerin
metnin tadina varmalarini saglayacak, ayn1 zamanda giizel ve etkili konusma becerisini
gelistirecek cok onemli bir etkinliktir. Bu ¢ercevede arastirmaya katilan 6gretmenlere
“Ogrenciler, sesli  okurken beden dilini (jest, mimiklerini) etkili sekilde
kullanabilmektedir” bigiminde bir madde yoneltilmis ve Ogretmenlerin bu maddeye
“biraz” (Y=3,18) diizeyinde yanit verdikleri goriilmistiir. Bu bulgu 6gretmenlerin,
ogrencilerin bu kazamim edinmelerinde ITDOP’ii az da olsa yetersiz bulduklarini
gostermektedir. Ulkemizde, beden dili ana dili egitiminde gerek program, gerekse de
o0gretmen yonlendirmeleri agisindan ¢ok fazla iizerinde durulmayan bir konu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Metinle sesli iletisim kurmak demek olan sesli okumada metnin
icerigi sesli mesajlara aktarilmakta; bu yolla 6grencinin dikkatini gelistirmesine,
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okuduklarina yogunlagmasina, kendine giivenmesine katki saglanmaktadir (Giines, 2007:
154). Ogrencilerin okuma kurallarini uygulama asamasindaki kazanimlar1 edinme
diizeylerine iliskin Ogretmen goriislerinin toplam aritmetik ortalamas1 3,47 olarak
belirlenmistir. Buna gore 6grencilerin bu yondeki kazanimlar1 edinmelerine iliskin olarak
ogretmen goriislerinin “gok” diizeyinde oldugu ve 6gretmenlerin ITDOP’ii bu yénde
etkili bulduklar1 soylenebilir.

Cizelge 4: Ogrencilqrin Okudugu Metni Anlama ve Coziimleme Asamasindaki Kazanimlar1 Edinme
Diizeylerine Iliskin Ogretmen Gériisleri
Ogretmenler
Madde Maddeler _g
No X SS
Ogrenciler metnin baglamimdan kelime ve kelime gruplarimin anlamlarimi
10 . . 3,60 | 0,63
bulabilmektedir.
Metinde ilk kez karsilasilan kelimelerle ilgili olarak ¢esitli sézliiklerden
11 . ; 3,66 | 0,85
yararlanabilmektedir.
12 | Ogrenciler, metindeki 6rtiik anlamlar1 bulabilmektedir. 3,28 | 0,85
13 | Ogrenciler, metindeki anlaticinin kim oldugunu ayirt edebilmektedir. 3,81 | 0,77
Metindeki; olay, yer, zaman, sahis-varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlari
14 . : 4,01 | 0,76
bulabilmektedir.
Ogrenciler, metni olusturan unsurlar arasindaki gecis ve baglantilar1 fark
15 . . 347 | 0,83
edebilmektedir.
16 | Ogrenciler, kurgulanmis olanla gercegi ayirt edebilmektedir. 3,83 | 0,86
17 | Ogrenciler, okunan metnin konusunu dogru belirleyebilmektedir. 3,77 | 0,69
18 | Ogrenciler, okunan metnin ana fikrini/ana duygusunu dogru belirleyebilmektedir. 3,55 | 0,86
19 | Ogrenciler, okuma esnasinda yardimei fikirleri tespit edebilmektedir. 3,32 | 0,82
Metindeki olayin ve diisincenin yoniinii degistiren kelime ve kelime gruplarini
20 . . 3,31 | 0,80
ayirt edebilmektedir.
Yazarin ikna veya inandiricilik i¢in kullandig1 diisiince, bilgi ve yontemleri
21 . . . 3,33 | 0,81
belirleyebilmektedir.
22 | Ogrenciler, metindeki sorunlara farkli ¢oziimler iiretebilmektedir. 3,53 | 0,72
23 | Ogrenciler, okunan metindeki 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt edebilmektedir. 3,96 | 0,78
24 | Ogrenciler, sebep-sonug ve amagc-sonug iliskilerini fark edebilmektedir. 3,74 | 0,74
Metindeki duygu, diisiince, hayal ve olaylarin sirasini ve birbiriyle olan iliskilerini
25 . . - 3,76 | 0,75
belirleyebilmektedir.
26 | Ogrenciler, metindeki s6z sanatlarmin anlama olan katkisim fark edebilmektedir. 3,50 | 0,81
Ogrenciler, metindeki ipuglarindan hareketle metnin giris, gelisme ve sonucunu
27 . . 3,73 | 0,85
bulabilmektedir.
28 | Ogrenciler, metne yonelik kurgular yapabilmektedir. 3,64 | 0,77
Okuduklarini kendi ciimleleriyle kronolojik sira ve mantik akisi icinde
29 . . 3,77 | 0,74
siralayabilmektedir.
30 |Ogrenciler, siirin bicim 6zelliklerinin anlama olan katkisini fark edebilmektedir. 343 | 0,81
31 | Ogrenciler, siirin kendilerinde uyandirdig1 duygular ifade edebilmektedir. 3,61 | 0,73
32 | Ogrenciler, siir bigiminde yazilmis olay yazilarmi fark edebilmektedir. 3,74 | 0,87
Toplam i =3.62
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Sozciikler hem baglamsal anlamlariyla hem de dizimsel ve dizgesel olarak ortaya
koyduklart iligkiler ile bir metnin anlamlandirilmasinda son derece énemlidir. Bu nedenle
anlami bilinmeyen sozciikler metnin dokusu iizerinde anlamsal bosluklar olusturacak,
dogal olarak da alimlamay1 zorlagtiracaktir: “Metin i¢inde anlami bilinmeyen kelimeler
okuma hizin1 yavaglatir. Eger metindeki anlam baglamlarindan yararlanilarak bu
kelimeler anlasilmiyorsa metnin tiimiiniin anlasilmas: da zorlasir” (Ozbay, 2007: 12).
Bireyin sozciik dagarciginin zayif ya da zengin olmasi, temel dil becerileri olan anlama
ve anlatma yetenegini etkilemektedir (Karatay, 2007: 143). Bu nedenle Tiirk¢e dersinde
kullanilan metinlerin ilkdgretim 6grencilerinin s6z varligina uygun olmasi, ayni zamanda
da gelistirecek nitelikte olmasi son derece Onemlidir. Bu gercevede Ogretmenlere
“Ogrenciler metnin  baglamindan  kelime ve kelime gruplarimin  anlamlarin
bulabilmektedir” maddesi yoneltilmis ve Ogretmenlerin bu yondeki goriisii “cok”
(X =3,60) diizeyinde benimsedikleri belirlenmistir. Buna gére gretmenlerin ITDOP’ii
bu kazanimin gergeklesmesi ile ilgili olarak yeterli bulduklari sdylenebilir. Okuma
egitimi ilkogretim 6grencilerine yeni sozciikler kazandirmasi bakimindan da son derece
onemlidir. Ornegin ortalama iki yiiz sdzciikliik bir metinde on bes kadar yabanci sozciik
bulunmasi uygun gériilmektedir (Ozbay, 2007: 12). Okuma egitimi sirasinda yabanci
sozciiklerle karsilasan ilkdgretim Ogrencilerine gerekli yonlendirmelerin yapilmasi
ogrencilerin s6z varligini zenginlestirmek agisindan olduk¢a onemlidir. Bu amagla
ogretmenlere “Metinde ilk kez karsilasilan kelimelerle ilgili olarak cesitli sozliiklerden
yararlanabilmektedir” maddesi yoneltilmis ve 6gretmenler bu yondeki goriisii “gok”
(X =3,66) diizeyinde benimsemislerdir. Bu durumdan hareketle arastirmaya katilan
Tiirkce 6gretmenlerinin ITDOP’ii bu yénii ile de yeterli bulduklari sdylenebilir. Cesitli
sozliikklerin kullanilmasi bilinmeyen sozciiklerin bilissel olarak kazanilmasini saglayacagi
icin ilkdgretim Ogrencilerinin s6z varligmi zenginlestirmesi agisindan son derece
onemlidir.

Dilsel birimlerle kodlanan mesajlar yiizeysel anlamlarinin yani sira birtakim 6rtiik
anlamlar1 da biinyesinde sakli tutmaktadirlar. Tam okumada 6nemli olan da yiizeysel
yapiya yanstyan anlamlar altinda gizil olarak yer alan ortiik anlamlara da bireysel
yorumlarla ulasabilmektir. Bu nedenle arastirmaya katilan dgretmenlere “Ogrenciler,
metindeki ortiik anlamlart bulabilmektedir ” maddesi yoneltilmis ve 6gretmenler “biraz”
(X=3,28) diizeyinde goriis belirtilmistir. Bu durum Ogretmenlerin ilkogretim
ogrencilerinin ortiik anlamlara ulasma diizeyleri bakimindan ITDOP’ii pek de yeterli
bulmadiklarini ortaya koymaktadir. Yazar ile anlatici birbirinden tamamen farkli,
birbiriyle ortiismeyen iki ayr1 unsurdur: “Yazar ve okur, ger¢ek diinyaya ait kisilerdir.

181



F.U.Sosyal Bilimler Dergisi 2011-21/1

Yani bizim gibi etten ve kemikten varliklardir. Halbuki anlatan ve anlatilan dil i¢inde
gerceklesen ve metin baglaminda varlik bulan kisilerdir. Anlatict kavrami, anlatisal
metinlerde Oykiiyli anlatan kigiyi belirtir” (Gilinay, 2003: 122). Bu g¢ergevede
ogretmenlere yoneltilen “Ogrenciler, metindeki anlaticimin  kim  oldugunu  ayurt
edebilmektedir” maddesine yonelik olarak “gok” (§=3,81) diizeyinde gorilis ortaya
cikmustir. Buna gore Tiirkce dgretmenleri ITDOP’ii bu yonii ile yeterli bulmaktadirlar. Bu
durum ilkogretim seviyesinde bu ayrimin yapilabilmesi acgisindan olduk¢a olumludur.

Ana dili egitiminde kullanilan yazinsal metinler, 6grencilere farkli bir diinya
sunmakta, onlarin bu diinya igerisinde yasam tecriibelerini artirmalart ve gelecege
hazirlikli olmalarin1 saglamaktadir. Bunlar birbirine son derece bagli olan ve metnin
kurgusunu olusturan unsurlardir. “Oyuncu, zaman ve uzam s0ylemde birbirine bagli bir
biitiin olusturur. Bu 6gelerden birinde degisiklik oldugunda diger ikisi kesinlikle etkilenir,
sOylemin yapisinda, anlatiminda ve anlaminda degisiklik olur” (Eziler Kiran ve Kiran,
2003: 141). Bu baglamda degerlendirildiginde bir metindeki olay, yer, zaman, sahis-
varlik kadrosu vb. unsurlarin dogru sekilde alimlanmasi metnin anlasilirlig1 agisindan son
derece onemlidir. Bu cercevede 0gretmenlere “Metindeki; olay, yer, zaman, sahis-variik
kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar: bulabilmektedir” bigiminde bir madde yoneltilmis ve
Ogretmenler bu maddeye “cok” (Y=4,01) diizeyinde goriis belirtilmistir. Bu durumdan
hareket arastirmaya katilan Tiirkce oOgretmenlerinin ITDOP’ii bu yénii ile yeterli
bulduklar1 sdylenebilir. Bir metin igerik olarak birbirini destekleyen ya da birbirinden
farkl fikirleri yansitabilir. Yapisal olarak metin igerisindeki bu fikirler arasinda gegisleri
saglayan dil bilgisel ve anlam bilimsel unsurlar vardir. Iyi bir okuma egitiminde
yapilmas1 gereken seylerden biri de okurun bu gecisleri fark edebilmesini saglamaktir.
Aragtirmaya katilan Tiirkce ogretmenlerinin “Ogrenciler, metni olusturan unsurlar
arasindaki gegis ve baglantilar fark edebilmektedir” maddesine yonelik olarak “cok”
(X =3,47) diizeyinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Ogretmenler ITDOP’ii bu yonii
ile yeterli bulmuglardir.

Yazar tarafindan verilmek istenilen ileti, kurmaca olaylar arkasina saklanarak ve
sozciiklere degisik anlamlar yiiklenerek verilir. Dogal olarak da bu tiir metinleri hem yap1
olarak hem de dil olarak anlamak farkli ve &zel cabalar ister (Ozbay, 2007: 17). Bu
dogrultuda dgretmenler kendilerine yéneltilen “Ogrenciler, kurgulanmis olanla gercegi
ayurt edebilmektedir” maddesine yonelik olarak “cok” (X=3,83) diizeyinde goriis
belirtmislerdir. Bu durum 6gretmenlerin bu ydndeki kazanimin edinilmesinde ITDOP’ii
yeterli bulduklarin1 géstermektedir. Konu, bir metnin nesnel diinyada ilgili oldugu cevre,
olay ya da varliktir. Okurun bir metnin konusunu dogru bir sekilde belirlemesi, o metnin
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kavranmasi agisindan son derece dnemlidir. Okur yazinsal gergeklik igerisindeki metni bu
yolla nesnel diinya ile iligskilendirecek, kurmaca diinya iizerine yaptig1 yorumlarla aslinda
kendi yasantisi iizerinde bir birikime sahip olacaktir. Arastirmada 6gretmenlere yoneltilen
“Ogrenciler, okunan metnin konusunu dogru belirleyebilmektedir” madde ile ilgili olarak
“cok” (§=3,83) diizeyinde gbriis belirtilmesi ITDOP’iin bu kazanimin edinimine
yonelik yeterli bulundugunu gostermektedir. Okurun ulagsmasi gereken hedef, en son
nokta metnin ana fikridir: “Ana fikir, bir eserin varolus sebebidir. Bu yiizden eserin
tamaminda gecerlidir. Sanat¢inin her kelimesi ana fikrin ifadesinde az veya ¢ok bir gorev
iistlenmistir. Eserin tamamim1 kapsamayan ifadeler ana fikir olamaz” (Yalcin ve Aytas,
2008: 45). Bir metnin tam anlagilmasi demek bir anlamda da metnin savundugu ana fikre
dogru sekilde ulasmaktir. Bu amagla dgretmenlere “Ogrenciler, okunan metnin ana
fikrini / ana duygusunu dogru belirleyebilmektedir” maddesi yoneltilmis ve
ogretmenlerin “gok” (X=3,55) diizeyinde goriis belirttikleri saptanmustir. Buradan
hareketle arastirmaya katilan 6gretmenlerin ITDOP’ii bu kazanimin edinimi igin yeterli
bulduklar1 sdylenebilir. Bu bulgu Temizkan ve Bagci’nin (2008: 189) aragtirma sonuglari
ile de ortiismektedir. Arastirmacilar 5. simf ITDOP iizerine yaptiklari arastirmada,
ogretmenlerin yarisindan ¢ogunun dgrencilerin metnin konusuna, ana fikrine ve yardimci
fikirlerine ulasabildiklerini belirtmiglerdir. Bir metinde yer alan her unsur, her fikir ana
fikri desteklemeye yoneliktir. Bu nedenle ¢ok boyutlu tam bir okumada ana fikre ulagmak
ve metni tam olarak alimlamak i¢in savunulan yardimei fikirlere de ulasilmasi son derece
onemlidir. Arastirmada yer alan dgretmenlere yoneltilen “Ogrenciler, okuma esnasinda
yardimcr fikirleri tespit edebilmektedir” maddesine Ogretmenler “biraz” (X=3,32)
diizeyinde goriis belirtilmistir. Bu baglamda ITDOP’iin 6gretmenler tarafindan bu madde
ile ilgili olarak yetersiz bulundugu sdylenebilir.

Okuma etkinliginin amaglaridan biri de konuyu anlamaya yardimci olacak anahtar
sozciikk ve kavramlarin, 6nemli goriilen yerlerin okur tarafindan tespit edilebilmesidir
(Ozbay, 2007: 23). Bu anahtar sozciik ve kavramlar okuma etkinliginin ¢agrisimsal
cevrenini de belirleyecek ve bu etkinlige yon verecektir. Bu gercevede dgretmenlere
“Metindeki olayin ve diistincenin yoniinii degistiren kelime ve kelime gruplarint ayurt
edebilmektedir” bigiminde bir madde yoneltilmis ve 6gretmenlerin bu maddeye iliskin
goriisii “biraz” (X=3,31) diizeyinde benimsedikleri goriilmiistiir. Bu durum arastirmaya
katilan dgretmenlerin ITDOP’ii bu kazanimin edinimi noktasinda yetersiz bulduklarini
gostermektedir.

Dislince yazilarinda coklukla yazar savundugu fikirleri sdzcelem asamasinda
kodlayarak ¢esitli yontem ve tekniklerle metne yerlestirir. Okuma esnasinda ise metnin
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gosterdigi ve gostermedigi gizil durumdaki fikirlere ulagmak bir anlamda bu yontem ve
tekniklerin farkina varmakla da dogru orantilidir. Bu ¢ercevede arastirmada 6gretmenlere
“Yazarin ikna veya inandwicilik icin kullandigi diisiince, bilgi ve yontemleri
belirleyebilmektedir” maddesi yoneltilmistir. Ogretmenler bu maddeye “biraz” (i =3,33)
diizeyinde goriis bildirmislerdir. Bu durumdan hareketle aragtirmada goriisleri alinan
katilimeilarm ITDOP*ii bu kazanimin edinimi noktasinda yetersiz bulduklar1 sdylenebilir.

Okuma eyleminin temel amaglarindan biri, belki de en 6nemlisi, yeni bilgilere
ulagsmaktir. Bu amagla okunan metin iyi anlasilmalidir. Elde edilen iletiler, onceki bilgi
birikimi ile yorumlanmali ve yeni bilgilerin olusturulmasi saglanmalidir. Onemli olan
okur konumundaki ilkdgretim 6grencisinin metindeki sorunlara farkli ¢6ziim onerilerinde
bulunmasidir. Arastirmada ITDOP’iin “Ogrenciler, metindeki sorunlara farkl ¢oziimler
tiretebilmektedir ” maddesi yoOneltilmis ve katilimcilardan da “gok” (X=3,53) diizeyinde
goriis alinmgtir. Ogretmenlerin bu kazanimin ediniminde ITDOP’ii yeterli bulduklari
sOylenebilir.

[Ikogretim, Ogrencilerin kisisel ifadeler ile nesnel ifadeleri birbirinden ayirt
edebilmeleri, dilsel gelisimleri agisindan &nemlidir. Ozellikle gelecek yasantilari
acisindan bu kazanimin elde edilmesi bireyi hayata hazirlamak, kendi diisiincelerini
ortaya koyabilmek, gerektiginde de nesnel yaklasimlarda bulunabilmek bakimindan
gereklidir. Bu dogrultuda 6gretmenler kendilerine yéneltilen “Ogrenciler, okunan
metindeki oznel ve nesnel yargilari aywrt edebilmektedir” maddesine “cok” (X=3,96)
diizeyinde goriis belirtmislerdir. Bu baglamda degerlendirildiginde bu kazanimin edinimi
bakimindan ITDOP yeterli bulunmustur.

Okurdan beklenen bir diger 6nemli kazanim da, okuma esnasinda metinde
gerceklesen eylemlerin sebep-sonu¢ ve amag-sonug iligkileri bakimindan degerlendirilip,
belirli bir mantik ¢er¢evesine oturtulmasidir. Bu durum, hayal giicii son derece giiclii ve
yogun olan ilkogretim ¢agindaki ¢ocugu nesnel diinyaya baglayacaktir. Bunun igin
ogretmenlere “Ogrenciler, sebep-sonu¢ ve amag-sonug iliskilerini fark edebilmektedir”
bi¢iminde bir madde yoneltilmistir. Ogretmenlerin buna iliskin olarak “cok” ( i=3,74)
diizeyinde goriis belirtmeleri bu kazanimin edinilmesinde ITDOP’ii yeterli gordiiklerini
gostermektedir. Temizkan ve Bagc1 (2008: 189) ilkdgretim 5. siiflar iizerinde yaptiklar
aragtirmada da O&gretmenlerin, Ogrencilerin neden-sonug¢ iliskileri, karsilagtirmalar,
benzetmeler, tanimlamalar gibi énemli unsurlara ulasabildikleri sonucu elde edilmistir.
Yapisal olarak saglam bir metinde duygu, diisiince, hayal ve olaylarin belirli bir sira ve
mantik diizeni igerisinde kurgulanmasi gereklidir. Alimlamay1 gerceklestiren okurun da
metin iizerinde tam okumay1 gergeklestirmesi bir anlamda bu kurguyu fark edebilmesine
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baghdir. ITDOP’{in bu yondeki kazanimmin gerceklesme diizeyini belirlemek amaciyla
O0gretmenlere “Metindeki duygu, diisiince, hayal ve olaylarin sirasini ve birbiriyle olan
iliskilerini belirleyebilmektedir” yoniinde bir madde yoneltilmis ve Ogretmenlerin bu
maddeye “cok” (i=3,76) diizeyinde goriis belirtmiglerdir. Bu bulgu, programin bu
kazanimin edinimi noktasinda yeterli bulundugunu gostermektedir.

Yazar bir metin olustururken her zaman sozciikleri ilk anlamlariyla kullanmaz.
Daha etkili ve daha giiclii bir anlatim gerceklestirmek, okur-metin iletisimini canli tutmak
amaciyla dilsel birimleri kimi zaman farkli islevlerde kullanarak, kimi zaman da anlam
birimlerini kasitli olarak degistirerek s6z sanatlari olusturur. Burada dikkat edilmesi
gereken ise, ana dili &gretiminde kullanilan metinlerde yer alan séz sanatlarinin
ilkogretim oOgrencilerinin seviyelerine uygun olmasidir. Bu ¢er¢cevede aragtirmada
yoneltilen “Ogrenciler, metindeki soz sanatlarn anlama olan katkisim  fark
edebilmektedir” maddesine 6gretmenlerin “gok” (X=3,50) diizeyinde goriis belirttikleri
goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgu dgretmenlerin ITDOP’ii bu acidan yeterli bulduklarini
gostermektedir.

Ogrencilerin okuma siirecinde etkin kilinmasi icin metindeki duygu, diisiince ve
olaylara yonelik merak uyandirilmasi bu etkinligin amaglarindan biridir (Ozbay, 2007:
23). Bu dogrultuda okuma esnasinda metne kodlanmis ipucglarinin pesine diisiilmesi,
okuma zevkini artiracagi gibi metnin alimlama boyutunda yeniden yapilandirilmasina da
katkida bulunacaktir.  Bunun igin arastirmada ITDOP’iin bu yondeki kazanimin
edinilmesindeki etkisini belirlemek amaciyla &gretmenlere  “Ogrenciler, metindeki
ipuglarindan hareketle metnin girig, gelisme ve sonucunu bulabilmektedir” yoniinde bir
madde yoneltilmis ve bu maddeyi Ogretmenlerin “cok” (X=3,73) diizeyinde
benimsedikleri belirlenmistir. Buna gdre &gretmenlerin ITDOP’ii bu kazanimin
ediniminde yeterli bulduklart sdylenebilir. Temizkan ve Bagci’'min (2008: 189)
aragtirmasinda da 6gretmenlerin yaridan fazlasimin giris, gelisme ve sonug¢ bolimlerini
kavrayabildikleri sonucu elde edilmistir. Bu sonu¢ mevcut arastirmanin sonucu ile
paralellik gostermektedir.

Dil, diisiince eyleminin siirlarini belirler ve bu eylemin ger¢eklesmesinde aktif rol
alir: “Dil, bir taraftan diisiinme i¢in hammadde olustururken, diger taraftan diisiinebilme
yetenegine paralel olarak islemektedir” (Oztiirk Dagabakan ve Dagabakan, 2007: 158).
Dil ile diisiince arasindaki bu yakin iligki, tam okuma esnasinda biligsel birtakim islemleri
zorunlu kilmaktadir. Okuma, aslinda bir metnin yapisinda yer alan bosluklarin okur
tarafindan sahip oldugu dil dis1 ansiklopedik gondergelerle doldurulmasi, metnin yeniden
dokunmasidir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde 6grenci okuma esnasinda kendi birikimi ile
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bu dokumay1 gerceklestirecek, yani metne yonelik kendince kurgular yapacaktir. Bu
durumla baglantili olarak dgretmenler kendilerine yéneltilen “Ogrenciler, metne yonelik
kurgular yapabilmektedir” maddesine “gok” (X=3,64) diizeyinde goriis belirtilmistir.
Elde edilen bu bulgu katilimcilarin iITDOP’ii bu kazamm ile ilgili olarak yeterli
bulduklarini ortaya koymaktadir.

Okuma siireci gosterge bilimsel anlamda bir tiir yeniden iretim, yeniden
yapilandirma siirecidir. Metin okur tarafindan alimlanirken biligsel bir siliregten gecer,
kodlar ¢oziimlenir ve elde edilen iletiler yorumlanarak bireye 06zgili olarak yeniden
yapilandirilir. Bu baglamda “Okuduklarini kendi ciimleleriyle kronolojik sira ve mantik
akist icinde swralayabilmektedir” maddesi Ogretmenler tarafindan “gok” (Y=3,77)
diizeyinde benimsenmistir. Elde edilen bu sonug katilimcilarm ITDOP’#i bu kazanimla
ilgili olarak yeterli bulduklarin1 gostermektedir.

Siir, diiz yaziya gore anlamsal yogunlugu fazla olan, imgesel bir anlatima sahip
olan yazn tiiriidiir. Diiz yaziya goére daha az yer kaplayan siirde, sairler kisa zamanda ve
az bir alanda miimkiin oldugunca c¢ok ve cesitli anlamlar iceren seyler sOylemek
zorundadir (Oziinlii, 2001: 73). “Umitler, hayaller, asklar hep siirle ifade edilir. Siirin
giiclinii fark eden bir Ogrenci, hayallerini zenginlestirebilmeyi ve karsisindakini
etkileyebilmeyi 6grenmis olur” (Aytas, 2006). Bu tiir metinlerin okunmast hem belirli bir
dikkat, hem de belirli bir okuma birikimini gerekli kilar. Metnin arka plania ulagilmasi
okurun belirli biligsel Ozelliklerle donanmasmna da baglhdir. Bu amagla ilkdgretim
Ogrencilerinin yazinsal egitimleri agisindan siir tiirlindeki metinlerle yapilan okuma
egitiminin ayr1 bir yeri vardir. Bu cercevede Ogretmenlere “Ogrenciler, siirin bicim
ozelliklerinin anlama olan katkisini fark edebilmektedir” maddesi yoneltilmis ve “cok”
(X=3,43) diizeyinde goriis alinmstir. Ulagilan bu bulguya gore katilimeilar bu kazanimi
edinmede ITDOP’ii yeterli bulmaktadrlar.

Siirler belirli bir ezgiye sahip, okur iizerinde birtakim duygular uyandirmay1
amaclayan yazmsal tiirlerdir. Nitekim Aksan (1999: 26) insanin duygu yoniiniin agir
bastig1 bildirilerin en iyi 6rneklerinin siir dilinde bulundugunu ifade etmektedir. Ana dili
egitimi ise sadece dil bilgisi konularinin kavratilmasim1 amaglamamalidir, 6grencinin
duygusal gelisimini desteklemelidir. Bireyi duygusal gelisimini destekleyen bir egitim
programinin izlenmesi, bu gergeklestirilirken de yazinsal {irtinlerden faydalaniimasi
gereklidir. Bununla ilgili olarak arastirmaya katilan &gretmenlere yoneltilen ITDOP
“Ogrenciler, siirin kendilerinde uyandirdigi duygular: ifade edebilmektedir” maddesine
yamt olarak “gok” (X=3,61) diizeyinde yamit verilmistir. Bu durumdan hareketle
ITDOP’iin bu kazanimin ediniminde arastirmaya katilan 6gretmenler tarafindan yeterli
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bulundugu sdylenebilir.

Yazar, her zaman belirli bir olay kurgusunu diiz yazi ile aktarma yolunu se¢mez.
Bazen bu kurguyu siir tiirliniin bi¢im 6zelliklerini kullanarak aktarma yolunu tercih eder.
Bunda siir tiiriinlin metin dil bilimsel a¢idan anlamsal bir biitiin olarak okur tarafindan
alimlanmasinin da etkisi vardir. Bu baglamda, arastirmaya katilan Ogretmenlere
yoneltilen “Ogrenciler, siir biciminde yazilmis olay yazilarini fark edebilmektedir”
maddesine “cok” (X=3,74) diizeyinde goriis belirtilmesi, ITDOP’{in bu kazanimla ilgili
olarak yeterli bulundugunu gostermektedir. Ogrencilerin okudugu metni anlama ve
¢oziimleme asamasindaki kazamimlari edinme diizeylerine Iliskin gretmen gériislerinin
toplam aritmetik ortalamasi 3,62 olarak belirlenmistir. Buna gore dgrencilerin bu yondeki
kazanimlar1 edinmelerine iligkin olarak 6gretmen goriislerinin “cok” diizeyinde oldugu ve
dgretmenlerin ITDOP’ii bu yénde etkili bulduklar1 sdylenebilir.

Arastirmada 6gretmenlerden ayrica okuma Ogrenme alam ile ilgili gdzlemlerine
iliskin goriislerini de aktarmalar1 istenmistir. Ogretmenlerin bu yonde yasadiklari sorunlar
genel olarak soyle ifade edilebilir: Ogretmenler yogun olarak etkinlikleri uygulamada
zaman sikintis1 ¢ekmektedirler. Ozellikle &grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin
diisiik oldugu, okuma metinlerinin uzun oldugu ve birinci kademeden kalma okuma
problemlerinin etkili oldugu yoniinde goriis belirtilmigtir. “Okuma” 6grenme alani ile
ilgili belirtilen bir diger goriis ise metinlerin 6grenci seviyesinin iistiinde oldugu ve
yeterince ilgi c¢ekmedigi yoOniindedir. Arastirmaya katilan oOgretmenler, ilkogretim
Ogrencilerinin ilgi ve ihtiyaglarini gbz oniine alan metinlerin secilmesini istemislerdir.
Ogrencilerin diisiince yazilarin1 anlamakta zorlandiklarini; buna karsilik dykii, masal, fabl
gibi anlat1 tiiriindeki metinleri ise daha rahat anlayabildiklerini belirtmislerdir. Yine sesli
okuma gerceklestirilirken bazi sdzciiklerin telaffuzlarinda sikint1 ¢ekildigini, buna yonelik

caligmalarin faydali olabilecegini dile getirmislerdir.

Sonug ve Tartisma

Yeni ilkdgretim programi, salt bilgiyi esas alan bir mantik iizerine kurulu degildir.
Aksine bilgiyi bireyden bagimsiz goérmeyen, yorumlama ve yeniden yapilandirma
stirecine dayali, esnek bir yapidadir. Sarmallik ilkesine gore diizenlenen programin
degisikliklere dinamik bir sekilde uyum saglayabilecek kadar esnek olmasi
benimsenmistir. Ayni zamanda programda arastiran, sorgulayan, 6grenmeyi Ogrenen,
yaratici ve elestirel diigiinen bireylerin yetismesi esas alinmigtir (Yildirim, 2008: 321). Bu
sayede Ogrencinin gelisim 6zellikleri ve 6grenme hizina uygun bir 6gretim programimin
izlenmesi amaglanmigtir. Temelde ise yapilandirmacilik, davraniscilik iizerine kurulu

egitim anlayis ve uygulamalarindan bilissel teori {izerine temellendirilen bir paradigma
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degisimini yansitmaktadir (Giirol, 2002: 162). Bu degisim anlayist her ne kadar olumlu
sonuglar ortaya ¢ikarsa da uygulamada bazen eski anlayisin izlerini gérmek miimkiindiir.
Gergeklesen bu kadar koklii bir degisim hakkinda ilk olarak bilgi sahibi olmasi gereken
kisilerin basinda egitim-6gretim etkinliklerini uygulayan Ogretmenler gelmektedir.
Yapilandirmac1 yaklasima gore hazirlanan ve uygulamaya konulan programin
uygulayicilari olan 6gretmenlerin degisen rold, artik bilgiyi aktarmak degil; 6grencilerin
etkin ve yaratici1 katilimlarin1 desteklemek, onlarin ¢alismalarinda rehber olmak ve onlara
uygun 6grenme ortamlar1 diizenlemektir (Giiven, 2008: 228). Bu bakimdan 6gretmenlerin
yeni egitim anlayis1 hakkinda bilgilenmeleri saglanmalidir. Geleneksel yontemlerde 1srar
etmek yerine, ¢agin gereklerine uygun Ogrenme/d6gretme yontem ve tekniklerinin
uygulanmasi noktasinda israrli olunmalidir. Yapilandirmaci anlayigta 6grenme, onceden
sahip olunan bilgilerin yeni deneyim ve yasantilar 1s18inda yeniden yorumlanip
yapilandirilmasi; dgretme ise dgrencilere eski deneyim ve yasantilarini kullanma olanagi
yaratabilecek ve karsilikli etkilesime dayali ortamlarin saglanmasi siireci seklinde
tanimlanmaktadir (Giirol, 2002: 162). Bu baglamda diisiiniildiigiinde ITDOP’te “okuma”
ogrenme alani ile ilgili kazanimlarin edinimi noktasinda &grencilerin mevcut tecriibeleri
yeniden yapilandiracaklari bir ortam saglanmalidir. Ozellikle son yillarda biiyiik bir
gelisim gosteren metin dil bilim ve gdsterge bilimin bir metnin anlaminin okurdan
bagimsiz olarak diisiiniilemeyecegi savi da bu durumu kesinlemektedir. Aksine bir metin,
ozellikle yazinsal {irlinler, yazar-metin-okur etkilesiminde alimlanmasi gereken cok
boyutlu bir diizenektir.

Yapilandirmacilik, bireyi birtakim o6zelliklerle donatarak onu gelecege hazirlar.
Yapilan bir arastirmada ilkogretim simif 6gretmenleri; Tiirkce dersi adma ITDOP’i
sebep-sonug iliskisi kurma, akil yiiriitme, elestirel diisiinme, gorsel sunu - gorsel okuma,
arastirma ve girisimcilik gibi iist diizey becerilerin gelismesinde katki sagladigini
belirtmislerdir (Epgacan ve Erzen, 2008: 196). Egitim-0gretim faaliyetlerinin kademe
kademe birbiri iizerine yapilandirildigi diisiiniildiigiinde son derece olumludur. Dil
egitimi de belirli bir zaman ve mekan sinir1 olmayan ¢ok boyutlu bir siiregtir. Dil, belli bir
yas ya da donemde 6grenilip bitirilen bir bilgi ve beceri alan1 olmadigindan, bireylere ana
dili ile ilgili davranisg Oriintiilerinin kazandirilmasina ilkdgretimden iiniversiteye kadar,
her agsamadaki 6gretim kurumunda devam edilir (Giineyli, 2008: 82). Bu nedenle ana dili
egitiminin her asamasi biiylik bir ciddiyetle ve planli bir sekilde yiiriitiilmelidir.
Gilintiimiizde bilim, teknoloji ve iletisim alanindaki ¢ok hizli gelismeler beraberinde yeni
yeni 6grenme yontem ve teknikleri, stratejilerinin gelistirilmesine olanak saglamaktadir.

Ancak buna ragmen insan hayatindaki en etkili 6grenme yolu olarak ‘okuma’ 6nemini
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korumaktadir. Ulkemizde ise hem okuma aliskanligi hem de okuma egitimi bakimindan
gerekli Onemin verildigi sdylenemez. Dolayisiyla Tirk oOgrencilerinin basarisizlik
nedenlerinden biri de okuma becerilerindeki yetersizliktir (Tok ve Kaya, 2007: 8). Bu
durumun bir¢cok nedeni olmasina ragmen yapilan bazi arastirmalarin sonuglar1 dikkate
degerdir. Topgu’nun (2007: 53) yaptig1 arastirmada baba ve annenin egitim diizeyi ile
ailenin ekonomik geliri artik¢a 6grencilerin ders kitaplar1 disinda kitap alma oranlarinin
da arttig1 ortaya cikmustir. Yine ayni aragtirma gostermigstir ki 6grencilerin okuma
aligkanliginda en ¢ok 6rnek aldiklart kisi 6gretmenleridir (Topgu, 2007: 56). Buradan
hareketle sosyoekonomik bakimdan zayif ailelerden gelen dgrencilere destek amagli bir
okuma programinin gergeklestirilmesi okuma aligkanligi kazanilmasindaki 6nemli bir
engelin asilmasimi saglayacaktir. Yine, 6gretmen yetistirirken onlarin okuma zevk ve
disiplinine, okuma eylemi hakkinda ger¢ekten yeterli bilgiye sahip olmalar
saglanmalidir.

Okuma, bir metindeki dilsel birimlere kodlanan bilgilerin ¢6ziimlenmesi ve
anlamlandirilmasi siirecidir. Okuma; yazili bir metni mekanik olarak tekrar etmek degil,
basili bir metinden anlam c¢ikarmaktir. Bu nedenle tim 6grenmeler i¢in gerekli olan
okuma eylemi ancak anlama giicii ile desteklendigi zaman hedefine ulasir (Ocak, 2004:
20). Bu nedenle 6zellikle 6grencinin sesli ve sessiz okumanin yani sira ITDOP’te yer alan
g0z atarak okuma, Ozetleyerek okuma, not alarak okuma, isaretleyerek okuma, tahmin
ederek okuma, grup olarak okuma, soru sorarak okuma, s6z korosu, okuma tiyatrosu,
ezberleme, metinlerle iligskilendirme, tartigarak okuma, hizli okuma ve elestirel okuma
yontem ve tekniklerini de kullanmasi saglanmalidir (MEB, 2005: 167-171). Bu yontem
ve teknikler uygulanirken de &grencinin metni anlamasi esastir. Anlam yoluyla metin
yeniden iiretilmeli, yani yeniden yorumlanip yapilandirilmalidir. Okuma konusundaki bir
diger dnemli nokta da bireyin elestirel okur olmasini saglamaktir. Bilginin eski bilgilerle
yeniden yorumlanip yapilandirilmasi okuma eylemi i¢in de gerekli ve zorunludur. Her
O0grenciden ayni anlami c¢ikarmasi beklenmemeli, kendi diisiincelerini acik¢a ortaya
koymalar1 saglanmalidir. Okur her yeni okumada farkli bir anlama ulasabilir, farkli bir
yapilandirma gergeklestirilebilir. Giinliik hayatta bireyin gerek yazili, gerekse de gorsel
dizgelerle karsi karsiya kaldigi diisiiniiliince elestirel okuma bu dizgelerin yaniltici ve
zararl etkilerinden koruyacaktir.

Okuma eylemi sadece bir 6grenme etkinligi olarak diisiniilmemelidir. Aksine
bireyi hayata hazirlar, sosyallesme yolunda karsilasilmasi olasi engelleri agmasi igin
belirli bir tecriibe kazandirir; dogal olarak da toplum igerisinde bir konum kazanmasinda

yardime1 olur. Okuma bireyin kisiligini gelistiren, diislince dagarcigin1 zenginlestiren ve
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dolayisiyla onun toplumda daha iyi bir yer edinmesini saglayan en Onemli aragtir
(Y1lmaz, 2006: 2). Bu nedenle sadece egitim amagli bir eylem degildir, aksine okuma
sosyal yonii olan bir tecriibe anahtaridir. Okuyucunun okuma-anlama siirecinde
gerceklestirdigi stratejileri okuma Oncesi, okuma aninda ve okuma sonrasi kullandiklari
olmak iizere {i¢ boliimde ele almabilir (Beydogan, 2009: 67). Bu nedenle ITDOP teki
“okuma” O6grenme alani ile ilgili kazanimlarin edinimini bu {i¢ asamada incelemek
mantikli olacaktir. Bu ii¢ asama da aslinda birbirini destekler ve tamamlar niteliktedir. Bu
baglamda diisiiniildigiinde her {ic asamaya da gerekli 6zenin gosterilmesi son derece
onemlidir. Okuyucunun okumaya hazirlik asamasinda dikkatini toplamasi, metinle ilgili
ongoriiler olugturmasi, tahminlerde bulunmasi, metnin satir araliklarina gizlenmis bilgiyi
ortaya c¢ikarmasi ve gizli anlami yakalamasina yardim eder (Beydogan, 2009: 67).
Bireysellik ve yorumsallik iizerine kurulu olan yapilandirmacilikta okuma eyleminin
basartya ulagmasi belirli bir oranda dikkate, odaklanmaya ihtiya¢ duyar. Dikkatin
toplanmasinda ise okumaya hazirlik asamasindaki kazanimlarin edinimi ¢ok 6nemlidir.
Okuyucunun metinle ilgili temayi yorumlarken ¢ocukluk déneminde edindigi ©n
yasantilarina siki sikiya bagli kalmasi ve okumaya baslamadan once konu iizerinde
diislinmesinin, metinle ilgili resimlere, metin basliklarina bakmasinin gereksiz olduguna
inanmasi okuyucunun okuma oncesinde temel iki problemidir (Beydogan, 2009: 67). Bu
noktada ana dili egitimini gergeklestiren Ogretmenlerin, ozellikle ilkogretimde, c¢ok
dikkatli olmalar1 gerekmektedir. Ogrenciye gerekli yonlendirmeler yapilmali, okuma
eyleminin bu asamasina gerekli 6zen gosterilmelidir.

Sesli okuma, biiriinsel ozellikleri ile ilkdgretimde Ogrencilere okuma zevk ve
anlayisini, yazinsal estetigi kazandiran etkinliktir. Ozellikle ilkdgretimde birden ¢ok duyu
organini okuma eylemine katmasi bakimindan son derece dnemli olan bu etkinlik, ne
yazik ki ana dili egitiminde gerekli 6zen gosterilmeden gergeklestirilmektedir. Ulkemizde
okuma alaninda yapilan c¢alismalara bakildiginda, sessiz okuma becerisine temel
olusturan sesli okuma becerisini gelistirmeye yonelik c¢aligmalara yeterince yer
verilmedigi; sesli okuma becerisiyle ilgili ¢alismalarda ise, dilin parcalartyla ilgili olan
seslendirme hatalar1 tizerinde duruldugu goriilmektedir (Yilmaz, 2009: 9). Halbuki ‘sesli
okuma’ da anlamin yapilandirilmasinda sikc¢a kullanilmasi gereken bir tekniktir. Tiirkge
ogretmeni Ozellikle ses egitimine biiylik onem vermeli, metnin ritmine ve ezgisine uygun
bir sesle okunmasini saglamalidir: “Ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda sesli okuma
becerisi kazandirilirken, sdyleyis calismalarinin yaninda, dilin siireyle ilgili boyutunu
olusturan ve dinleyicinin kavrayisina yardimeci olan duraklara da gerekli 6zen

gosterilmelidir (Yilmaz, 2009: 16). Unutulmamalidir ki ana dili egitimi ayn1 zamanda bir
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yazin egitimidir. Bireye sadece ana dilinin kurallarin1 6gretmeyi amaglayan, yazinsal
egitimi amaglamayan, yazinsal zevk kazandirmayan bir egitim-06gretim uygulamasi
basarili olamaz. Sesli okuma c¢aligmalarmin ayni zamanda “konugma” Ogrenme
alanindaki kazanimlarin edinimine de olumlu etkisi olacaktir. Ogrenci, kendi sesini bu
yolla taniyacak, sesini kontrol etmeyi grenecektir. Bagc1 ve Temizkan tarafindan yapilan
aragtirmada da &grencilerin, dgretmenlerinin vurgu ve tonlamaya dikkat ederek ornek
okuma yapmasini yiiksek oranda istedikleri tespit edilmistir (Bagct ve Temizkan, 2006:
489). Bu nedenle ana dili egitimini gergeklestiren oOgretmenlerin 6rnek okuma
calismalarii metnin gerektirdigi dogrultuda gerceklestirmeleri “okuma” &grenme alani
ile ilgili kazanimlarin gergeklesmesi bakimindan olumlu etki yapacaktir. Sesli okuma
caligmalarinda  beden dilinin de kullanilmast  yazar-metin-okur iletisimini
kuvvetlendirecek, metnin daha iyi sekilde anlasilmasini kolaylastiracaktir.

Okuma eylemi, sadece fiziksel bir etkinlik degildir, aksine zihinsel bir
anlamlandirma siirecidir. Bu eylem okudugunu anlama, inceleme ve se¢im yapma, bir
karara varma, ¢evirme, yorumlama, 6teleme, analiz-sentez yapma ve degerlendirme gibi
zihin faaliyetlerini i¢ine almaktadir (Yilmaz — Koksal, 2008: 52). Birey bu yolla metni
¢dziimler, metin igerisindeki ortiikk anlamlar1 bulmaya calisir. iste bu noktada bireysel
farkliliklar etkili olmakta ve metnin anlagilmasinda bazi Ogrenciler igin birtakim
problemlerin belirmesine neden olmaktadir. Yapilmasi gereken ise zihinsel ve fiziksel
yonden bir sorunu olmadigi halde okuma veya okudugunu anlama giigligii ¢eken
ogrencilere uygun yontem ve tekniklerle 6gretim sunulmasidir (Yilmaz ve Kdksal, 2008:
52). Bu 6grenciler smifta yok sayilmamali, asagilanmamalidir. Ogrenciler okunan bir
metni anlamsal ve yapisal olarak tam anlamaya g¢alismalidirlar. Bu yonii ile metnin
konusuna, anlatilan olaya, savunulan fikirlere, yapi-anlam iliskisi gibi 0&zellikler
kavranmaya calisilmalidir. Bu da belirli bir okuma egitimi yolu ile saglanmalidir. Bu
yolla okur, metnin yap1 -anlam iligkisini bozacak, birimlere ayiracak ve daha sonra da
ayristirdigr bu birimleri yeniden birlestirip, metni bir bakima ayni dil igerisinde erek bir
metne doniistiirecektir.

Bir metin, her ne kadar sinirh bir anlam ¢evreni sunuyormus gibi diisiiniilse de bu
goriis son derece yanligtir. Yazar, istedigi kadar bir metni ¢ok yogun yazdigini ifade etse
de bu goriis tam olarak dogru degildir. Metin dil bilim, bir metnin gosteren ve gosterilen
boyutlarinin her ikisinde de bosluklar oldugunu ortaya koymustur. Bu bosluklar arasinda
da gecis yapmay1 saglayan gosteren ve gosterilen boyutunda dilsel unsurlar kullanilmistir.
Bir okur, bu gegis unsurlarini dogru tespit ederse metnin anlam evreninin kapisini

aralayacak ve sinirsiz anlam bosluklarinda gezinecektir. Tam okumanin gerceklesmesi
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belirli bir oranda metnin yapisal olarak kavranmasi, anlamsal gecislerin fark edilmesi, bu
gecigleri saglayan dilsel ve anlamsal birimlerin belirlenmesi, yerdeslik gosteren
unsurlarim tespit edilmesine paraleldir. Ogrenciler hangi tiirde hangi 6zellik ve amaclari
arayacaklarinin, metin i¢i baglantilari nasil bulabileceklerinin, iletileri ortaya ¢ikarma
yollarinin, énemli ayrintilar1 digerlerinden ayirabilme becerilerinin farkinda olmalidirlar
(Giineyli, 2008: 90). Bu sekilde gergeklesecek detayli bir okuma gizil anlamlar1 ortaya
cikaracagir gibi, metnin yeniden yapilandirilmasinin da Oniinii acacaktir. Ana dili
egitiminin en dnemli gdrevlerinden biri de 6grencilerin s6z varligini zenginlestirmektir.
Bu nedenle deyimler gibi; atasozii, argo, ikileme, dua, beddua, terim de dilin bagvurdugu
onemli s6z varliklarin1 da kazandirmaya yonelik ¢aligmalara agirlik verilmelidir (Sinan,
2001: 10). Okuma egitimindeki temel amaclardan biri de halkin ortak estetik anlayisinin
iirlinleri olan bu dilsel unsurlar1 6grencilere kazandirmak, bu sayede bireyin s6z varligini
gelistirmek, diisiince kapasitesini artirmaktir. Unutmamak gerekir ki kisi sahip oldugu s6z
varlig: ile diisiiniir, fikirlerini bu unsurlarla ortaya koyar. ilkdgretim dgrencisi bu yolla
yasadig1 topluma ait ortak bir estetik anlayisina sahip olacak ve sosyallesmesi daha kolay
olacaktir.

Kazandirilmas:1 beklenen bir diger onemli beceri ise Ogrencilerin ana dili
egitiminde kullanilan metinlerde karsilastiklari problemlere farkli ¢6ziim yollar
bulabilmektir. Bu da okur konumundaki &grencilerin kurgulanmis olanla gercek yasam
arasinda bilingli bir bag kurmakla miimkiin olabilir. Gergekte kurmaca metinlerin
iletisiminde okur ilgisini, ger¢ek yasamdaki birtakim edimlere, nesnelere, olgulara degil,
metnin somut anlam diizeyi ile soyut anlam diizeyi arasindaki iligkiye yoneltir (Goktiirk,
2002: 60). Bu nedenle okurun 6nce metnin kendi igerisindeki kurguyu anlamasi, sonra da
bu kurgu ile gergek yasam arasindaki bagi ortaya koymasi gerekmektedir. Bu kazanimin
edinilmesi, ilkdgretim Ogrencisini gelecege hazirlayacak ve sorunlarin ¢oziimiinde
catismaci bir yol yerine uzlagmaci ve mantikl bir yol izlemesini saglayacaktir. ilkdgretim
Ogrencilerine kazandirilmasi gereken bir diger 6nemli beceri de yazinsal metnin yapisal
ve anlamsal 6zelliklerini kavratarak hayal giiciiniin gelistirilmesini saglamaktir. Yazinsal
metnin iglevi, ger¢ek diinyadan alinan ya da i¢ diinyamizda olusturdugumuz c¢esitli
degerlerdeki imajlar1 kendi hayal diinyamizda birlestirip estetik bir anlayisla yeniden
kurmak ve dilin imkanlarini en iyi sekilde kullanarak, bu kurmaca diinyay1 anlatmaktir
(Buran, 2008: 172). Kurgu-hayal iliskisinin 6grencilere kavratilmasi, hem 6grencilerin
yaraticiliklarini gelistirecek, hem de gelecegin yazarlarinin yetismesine olumlu katki
saglayacaktir.

Yapilandirmacilik, genel olarak etkinlikler {izerine kurulu olan, 6grencilerden
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mevcut bilgileri ile eski bilgilerini uygulamalarla bir araya getirerek yeni bilgilere
ulagsmalarmi amaglamaktadir. Ancak arastirmaya katilan &gretmenler, etkinlikleri
gerceklestirmede zaman sikintist ¢ektikleri yoniinde yogun olarak goriis belirtmiglerdir.
Giiven (2008) tarafindan Ankara’da yapilan arastirmaya katilan 6gretmenler de etkinlikler
gergeklestirilirken zaman sikintis1 ¢ektikleri yoniinde goriis belirtmiglerdir. Okuma
o0grenme alani ile ilgili kazanimlarin etkili bir sekilde gergeklestirilmesindeki ilgili
sorunun giderilmemesi, ana dili egitiminin vazgecilmezi olan okuma egitiminin
basarisizliga ugramasina neden olacaktir. Sonug olarak ise okudugunu anlamayan, okuma
zevk ve aligkanligini kazanmamis, soz varligi yetersiz, cevresi ile saglikli iletisim
kuramayan, sanatsal duyarliliktan yoksun nesiller yetigsecektir. Arastirmaya katilan
ogretmenlere gore Tirkce dersinde kullanilan metinlerin uzunlugu, bu metinlerin
anlagilirlik bakimindan 6grencilerin gelisim diizeylerinin {istiinde olmasi gibi nedenler
okuma Ogrenme alani ile ilgili kazanimlarin edinimini olumsuz yonde etkilemektedir.
Kirmiz1 ve Akkaya tarafindan yapilan bir aragtirmada okuma 6grenme alami ile ilgili bu
sorun ortaya konmustur. Bu arastirmada 6gretmenler kitaplarda yer alan metinlerin uzun
ve Ogrencilerin gelisim diizeylerinin iistiinde oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilara gore
hem sozciik dagarcigi hem de uzunluk agisindan metinler 6grencilere uygun degildir
(Kirmizi ve Akkaya, 2010: 44). Iilkogretim o6grencilerinin seviyelerinin {istiinde
metinlerin kullanimi hem metnin anlagilirhgin1 zora sokmakta, hem de uygulamada

zaman sikintis1 yasanmasina neden olmaktadir.

Oneriler

Yapilandirmaciligin en dnemli 6zelliklerinden biri olan “esneklik” asla g6z ardi
edilmemelidir. Eski sistemin kalintilar1 olan ve degismez bilgiyi esas alan
uygulamalardan ka¢inilmalidir. Uygulama asamasindaki en Onemli kisiler olan
ogretmenlerin ITDOP hakkinda yeterince bilgi sahibi olmalari igin hizmet igi egitim
faaliyetleri yogun sekilde gergeklestirilmelidir. Bilginin yorumlanmasina ve yeniden
iiretilmesine dayali etkinlikler ciddiyetle uygulanmalidir. Metnin sinirsiz anlam evrenine
ulasilmasin1 saglayacak olan giiniimiiz bilgi kuramlarindan 6gretmen ve Ogrencilerin
haberdar olmalar1 saglanmalidir. Bu anlamda gosterge bilimsel ve metin dil bilimsel
geligsmeler yakindan takip edilmeli, okuma egitiminde bu bilim dallarinin ortaya koydugu
bilgilerden faydalanilmalidir. Okuma, ilkdgretim 6grencisine belirli bir yasam tecriibesi
kazandiracak, onu hayata hazirlayacaktir. ileriki yasantisinda karsilagilmast muhtemel
sorunlara hazirlikli olmas: saglanacaktir. Ana dili egitiminin temel amaclarmdan biri de
cocugu zevkle okuyacagi ulusal ve evrensel yazin iiriinleri ile tanigtirmaktir. Bu baglamda
sosyoekonomik bakimdan zayif olan ailelerden gelen o6grencilerin belirli bir okuma
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kiltiiri kazanmalari dogrultusunda destekleyici okuma uygulamalar
gergeklestirilmelidir. Gerek rehberlik anlaminda, gerekse de kitap, dergi, gazete vb.
materyal temininde bu Ogrencilere gerekli destek saglanmalidir. Metnin tam olarak
anlasilmasini kolaylastiracak olan ve ITDOP’te yer alan 16 farkli okuma dikkate
alinmalidir. Bu okuma tiirleri kurallarina uygun olarak taviz vermeden uygulanmalidir.
[Ikogretim dgrencileri, gelecek yasantilarinda gergeklestirecekleri okumalarda da bu
yontem ve teknikleri uygulamalar1 dogrultusunda yonlendirilmelidirler.

Okuma eylemi, aslinda bir tiir sosyallesme egitimidir. Bu yolla bireyin saglikli bir
sekilde topluma ayak uydurmasi ve toplum igerisinde yetismis bir birey olarak kendine
yer bulmasi amag¢lanmaktadir. Okuma oOncesi, okuma aninda ve okuma sonrasi olmak
iizere ii¢ temel asamadan olusan bu eylemin basariya ulagsmasi kazanimlarin ediniminde
gerekli hassasiyetin gosterilmesi ile alakalidir. Ozellikle dikkatin toplanmasinda
bagliklardan, gorsellerden hareketle tahmin etme gibi uygulamalar ciddiyetle
uygulanmalidir. Her metnin belirli bir ritmi, ezgisi vardir ve buna gore bir sesli okuma
ister. Bu da bir egitim ve yonlendirme isidir. Metnin ritmine ve ezgisine dikkat ederek
okuma uygulamalar1 gereklilikleri dogrultusunda gerceklestirilmelidir. ilkogretim
Ogrencileri tarafindan yapilan yanliglar, cesaretini kiracak sekilde elestirilmemelidir.
Aksine ses kontrol uygulamalar1 ve yonlendirmeleri ile 6grenciler cesaretlendirilmelidir.
Her 6grenci ayn1 okuma hiz ve becerisine sahip degildir. Bu nedenle 6grenciler asla bu
baglamda siniflandirilmamalidir. Aksine oOgretmenler iyi bir gozlemci olmali ve
okudugunu anlayamayan dgrencileri belirlemelidir. {lkdgretim 6grencilerinin seviyesine
uygun yontem ve tekniklerle bu 6grencilerin okuma-anlama hizi ile becerisi artirilmalidir.
Bir okumada okur tarafindan ulasilmasi beklenen unsurlarin basinda metnin konusu, ana
fikri ve yardimer fikirleri gelir. Bu nedenle o6zellikle yardimer fikirleri belirleyecek
etkinlikler ciddiyetle uygulanmalidir. Cilinkii okur, yardimer fikirlerden hareketle konu ve
ana fikre ulagmaktadir.
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