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Oz

Bu calismada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin resimli 8yk{ kitaplari ile ilgili gorGslerini, bilgi diizeylerini ve staj
uygulamalarini belirlemek amaclanmistir. Gérisme tekniginin kullanildigi nitel bir calisma olan bu arastirmaya
Cocuk Edebiyati ve Ogretmenlik Uygulamasi derslerini alan 40 son sinif okul 6ncesi 6gretmen adayr katilmistir.
Calismada veri toplama araci olarak 15 sorudan olusan gérisme formu kullaniimistir. Veri toplama siirecinde 40
katithmer ile yari yapilandiniimis goérismeler yapilmistir. Arastirma sonuclari, dgretmen adaylarinin resimli dyki
kitaplari konusunda yeterli bilgiye sahip olmadigini gostermektedir. Katilimcilar 6zellikle kitap 6nerisinde
bulunmada ve kitaplarin sahip olmasi gereken bicimsel 6zellikleri agiklamada zorlanmislardir. Kitaplarin icerik
oOzellikleri konusunda bigimsel 6zelliklere gére daha bilgili olduklari sonucuna ulasiimistir. Staj uygulamalarina ise
kitaplari dahil etmedikleri, kitap okumak yerine internet yoluyla bulduklar hikayeleri anlatmayi tercih ettikleri
gorulmastir. Kitap okuma veya hikaye anlatma uygulamalarinda en ¢ok ses tonlarina dikkat ettikleri ancak
etkinliklerin genel olarak etkilesimli kitap okuma uygulamasindan uzak oldugu belirlenmistir. Bu bulgulardan yola
¢ikarak dgretmen adaylarinin daha fazla kitapla tanistirilmasi ve Cocuk Edebiyati derslerinin uygulamaya doénik ve
kitap oOrnekleri Gzerinden islenmesi, etkilesimli kitap okuma gibi ydntemlerin uygulamalara dahil edilmesi
Onerilmektedir.
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Abstract

In this study, it is aimed to determine pre-service preschool teachers’ opinions, their level of knowledge and
internship practices on illustrated storybooks. This study, which is a qualitative study using the interview technique,
was attended by 40 final year students who took Child Literature and Teaching Practice courses. A questionnaire
consisting of 15 questions was used as a data collection tool. Semi-structured interviews were conducted with 40
participants for data collection. Research results show that pre-service teachers do not have enough knowledge about
illustrated storybooks. Participants had difficulty in offering books and explaining the formal characteristics that
books should have. According to results, they are more knowledgeable about the contextual features of the books in
contrast with formal characteristics of the books. Participants do not include books in their internship practices but
they prefer to tell stories they find on the internet instead of reading books. They pay attention to their tone of voice
in reading and storytelling practices but activities are generally away from dialogic reading. Based on these findings,
it is suggested to introduce pre-service teachers to more books and include the Children’s Literature courses in book
samples and methods such as dialogic reading.
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Giris

Okul o6ncesi donem (0-6 yas), birey hayati igin en kritik dénemlerden biri olarak kabul
edilmektedir. Cocuklarin bu dénemde edindigi tecrlbeler, gelistirdigi beceriler ve elde ettigi
kazanimlar ileriki hayatlari icin oldukca dnemlidir (Whitehead, 2010). Bu dénemde c¢ocuklarin
cok yonli gelisimlerini saglamanin ilk kosulu ¢ocuklara zenginlestirilmis 6grenme ortamlari
hazirlamaktir. Bu ortamlar cocuklarin ilgilerine, bireysel farkliliklarina ve ihtiyaglarina gore
degisebilen bircok yontem, materyal ve arag ile olusturulabilir. Bu araclarin en énemlilerinden
birisi ¢ocuk edebiyati Urinleridir. Cocuk edebiyati, Sever (2013, s.17) tarafindan “erken
cocukluk déneminden baslayip ergenlik dénemini de kapsayan bir yasam evresinde, ¢ocuklarin
dil gelisimi ve anlama diizeylerine uygun olarak duygu ve distince dinyalarini sanatsal niteligi
olan dilsel ve gorsel iletiler ile zenginlestiren, begeni duizeylerini ylkselten Grlinlerin genel ad”
olarak tanimlanmistir. Hedef kitlenin ozellikleri g6z onunde bulundurularak sanatsal nitelik
tasiyan ¢ocuk edebiyati Grinlerini masal, fabl, destan, efsane, 6yku, ani, siir, bilmece, tekerleme
ve fikra olarak siralamak mimkindar (Nas, 2014, s.189). Isik ve Karakus’un (2017) yaptig
arastirmaya gore erken cocukluk déneminde 6zellikle efsane ve destanlara yonelik kitap sayisi
cok azdir ve masallar da yeterli diizeyde degildir. Okul 6ncesi dénemde en c¢ok kullanilan
edebiyat Grtnlerinden biri dykilerdir.

Resimli oyki kitaplari, cocuklara yeni ve bambaska bir dinyanin kapilarini acan
yazinsal ve gorsel zenginliklerdir. Resimli dyku kitaplari; cocuklarin alici ve ifade edici dil
becerilerine, kelime hazinelerinin gelisimine, harfleri tanima, gorsel okuma, yazi farkindaligi ve
fonolojik farkindahk gibi erken okuryazarlik becerilerine, yaraticiliklarina, bilissel diizeylerine,
kultrel degerleri 6grenmelerine, deneyimlerini anlamlandirmalarina ve Kkisilik gelisimlerine
katki saglamaktadir (Stone ve Twardosz, 2001; Strasser ve Seplocha, 2007; Temple, Martinez
ve Yokota, 2004). Ayrica resimli Oyki kitaplari gozlemleme, karsilastirma, siniflandirma,
elestirme ve dustinme becerilerinin gelisimi; soyut ve somut kavramlarin 6égrenimi ve neden-
sonug, parga-batin gibi iliskilerin kavranmasi icin oldukca onemlidir (Yildiz, 2017). Resimli
oyku kitaplar1 sayesinde c¢ocuklar zihinsel ve sosyal agidan cevreleri ile uyum igerisinde
bulunan, saghkli bir karaktere ve duyarl bir dislince yapisina sahip olan bireyler olarak
yetisebilirler (Erdal, 2008). Bunun yaninda, kitaplar yoluyla yeni hayatlarla tanisan bireyler,
bireysel farklihklara saygl duymayi dgrenmekte; dinledigi hik&yelerde gecen kahramanlarla
6zdesim kurarak kendi yasadi§i durumlarin baskalari tarafindan da yasanabilecegini anlamakta;
bu sayede heniiz karsilasmadigi durumlara karsi hazirlikli olmakta ve 6fke, kaygi, korku ya da
kiskanclik gibi duygularini nasil kontrol etmesi gerektigini 6grenmektedir (Aram ve Aviram,
2009; Ayhan ve Yilmazer, 2016).

Kitaplarin, cocuklarin farkli gelisim alanlarini destekleyebilmesi ve onlara en st
dizeyde verim saglayabilmesi acisindan dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir.
Bunlardan ilki kitap segimidir. Ozellikle okul 6ncesi donemde, resimli Gykii kitaplarinda
bulunmasi gereken ozellikleri bilmek, bu kriterlere gore Kkitaplar secerek, ¢ocuklari hem
eglendiren hem de gelistiren kitaplarla tanistirmak oldukc¢a onemlidir. Bu kriterleri kitaplarin
iceriksel (i¢ yap1) ve bicimsel (dis yapr) 6zellikleri olarak ikiye ayirmak mimkandir.

Resimli dyki kitaplarinin igerik 6zellikleri arasinda ilk olarak kitaplarda islenen konu
oldukca Onemlidir. Secilen konu ile okul dncesi donem cocuklarin gelisim ozellikleri ve
ihtiyaclari arasinda bir paralellik bulunmali, ¢ocuklarin yireklerinde ve belleklerinde sevgi,
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dostluk, baris anlayisinin gelismesine katki saglayacak nitelikte olmali ve sanat¢i ¢ocuda gore
olan gesitli olaylardan yararlanmalidir (Sever, 2013, s.24). Bununla birlikte doga olaylari, yeni
kisiler, yerler, hayvanlar, oyunlar ve korkutucu olmayan gercekistii olaylar da ¢ocuklarin
ilgisini ¢ekebilir. Oguzkan’ a (1994) gore ise kitaplarda secilen konular, ¢cocuklarin gercek ve
gunlik yasamlarina uygun, evrensel ahlak ve kiltlr degerlerini kazandirici nitelikte olmalidir.
Kitap secerken dikkat edilmesi gereken bir diger i¢ yapi 6zelligi ise kullanilan dil ve Usluptur.
Kitapta kullanilan dilin yahin ve agik, anlatimin sorukleyici, clmlelerin de tek 6zne ve
yiklemden olugmalidir (Demircan, 2006). Ayrica kitaplarda yazim ve imla hatalarinin
bulunmamasina da dikkat edilmelidir. Okul 6ncesi dénemde ¢ocuklarin heniiz okuma bilmedigi
g6z onine ahndiginda, sesli okunan Kitaplar kulaga hos gelecek ritmik yapiyr tagsimalidir
(Gonen, 2000). Son olarak g¢ocuk kitaplarinin iceriginde yogun anlatimdan kaciniimali;
cocugun baglamdan cagrisim yoluyla anlamlandirabilecedi 6lglide bilinmeyen sozcuge de yer
verilmelidir (Lile, 2007).

Resimli oyki kitaplarin bigimsel ozellikleri arasinda ise kapak ozellikleri, gorsel
ozellikleri, kgt rengi, puntosu ve metin - resim orani sayilabilir. Oncelikle, bir kitabin kapag,
cocukta ilgi uyandiracak ilk unsurdur, bu yizden oldukg¢a dnemlidir. Kapak resimli, ilgi ¢ekici
ve icerikle uygun olmahdir (Nas, 2014, s.66). Kapagin canli, cezbedici ve merak uyandirici
olmasi ¢cocugun kitaba olan ilgisini artiracaktir. Ayrica kitabin kapaginin dayanikli malzemeden
yapiimis olmasi da gerekmektedir (Demircan, 2006; Sever, 1995). Kitaplarin bicimsel
Ozelliklerinden bir digeri ise kullanilan gorsellerdir. Okul éncesi donemde ¢ocuklar resimlere
bakarak metnin kurgusunu tahmin etmekte ve bu nedenle gérseller, anlamin olusmasinda yazili
dile gore daha etkili bir rol oynamaktadir (Sever, 2006). Bu nedenle resimlerin kolay
yorumlanabilir ve metinle uyumlu olmasi gerekmektedir (Kara, 2012). Gorseller, hikaye
ilerledikce okuyucuyu hem bilissel hem de duyussal olarak kitaba bagladigindan resimlerin
acik, anlasilir, konuya uygun; renklerin konuyu destekler ve betimler nitelikte olmasi
gerekmektedir (Gonen, Uygun, Erdogan ve Katranci, 2012). Cocugun yasina gore hazirlanan
resimlerde canli, parlak renkler kullanilmahdir. Gorseller gergekci ve somut nitelikler tasisa da
gercekleri ile birebir benzerlik géstermek yerine bicim olarak daha esnek ve yuvarlak cizgilerle
tasarlanmalidir (Karatay, 2016, s.86). Ayrica, gorseller sanatsal nitelik tasimali, ¢ocugun
yaraticthgini ve gorsel algisini gelistirmelidir (Gonen, Uludag, Tanribuyurdu ve Tifekgi, 2014;
Korikel, 2012). Kitaplarda kullanilan k&git ise g6zl yormayan matlikta, renkleri soldurmayan,
mirekkebi dagitmayan nitelikte, kdgidin zemini ile yazinin rengi birbirine zithk olusturacak
sekilde olmali ve birinci hamur kagit (kuse kagit olmayan) kullanilmalidir (Sever, 2006). Okul
oncesi donemde punto blyukligu 24 olmahdir. Sayfa diizeninde ise resimler, kagidin 4’te 3’Uni
kaplamalidir (Karatay, 2016, s.96).

Resimli 6ykid kitaplari yillar boyunca cok sayida arastirmaya konu olmus ve farkli
acilardan ele alinmistir. Resimli dyki kitaplar ile ilgili yapilan calismalar genellikle kitaplarin
cocuklarin gelisim alanlarina etkileri (Bas, 2010; Bayram, 2009; Uzmen ve Magden, 2002;
Tetik, 2016), kitaplarin farkli agilardan incelenmesi (Akyol, 2012; Cinar, 2011; Demircan,
2006; Gonen, Uludag, Tanribuyurdu ve Tufekgi, 2014; Lile, 2007; Pektas, 2015; Veziroglu ve
Gonen, 2012; Uyanik Balat, Kilig, Degirmenci ve Unsal, 2017); ebeveyn gorisleri (Erbay,
Oztirk Samur, 2010; Kildan ve Gumrikcu Bilgici, 2011; Sahin, Celik ve Celik, 2012), okul
oncesi ogretmenlerinin gorusleri (Bayraktar ve Demiriz, 2017; Bulut, 2018; Mercan, 2015;
Ulutas, 2017; Yikselen, Yumus ve Isik, 2016) bashklari altinda toplanmaktadir.
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Okul o6ncesi 6gretmen adaylari ile yapilan calismalar da bulunmaktadir (Erglin ve
Glindiiz, 2011; Oztirk Samur, 2011; Turan, Gonen ve Aydos, 2017). Ergin ve Gindiiz (2011)
yaptiklari calismada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kitap segerken nelere dikkat ettiklerini
belirlemeyi amaclamislardir. Bu amagla 75 okul dncesi 6gretmen adayina besli likert tipinde
anket uygulamislardir. Nicel bir arastirma olarak yirutilen calismada 6gretmen adaylarinin
kitap tercihlerinin cinsiyete, anne e@itim durumuna, baba egitim durumuna ve aylik egitim
durumuna gore farklilasip farkhilasmadigi incelenmistir. Sonuglara gére, 6gretmen adaylarinin
kitap tercihleri ile bahsedilen degiskenler arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Ayrica,
6gretmen adaylarinin uygulama anlaminda destege ihtiya¢ duyduklari belirtilmistir. Okul éncesi
ogretmen adaylari ile yapilan bir diger calismada Oztiirk Samur (2011) 6gretmen adaylarinin
cocuk kitaplari konusundaki yeterliliklerini tespit etmeye ¢alismistir. Calismanin nicel kismi
icin 64 Kisi ile anket kullanilarak veri toplanmis, nitel kismi icin ise 20 6gretmen adayi ile
gortsmeler yapiimistir. Arastirmanin sonucunda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kitaplarin ic
ve dis yapi 6zellikleri, cocuk kitabi ismi ve yazari konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklari
gOrllmistur. Turan, Gonen ve Aydos (2017) yaptiklari bir diger calismada okul ©ncesi
6gretmen adaylarinin resimli 6yki kitaplarinin fiziksel, igerik ve resimleme 6zellikleri hakkinda
yeterlik dizeylerini ve kendi yeterliklerine iliskin algilarini ortaya koymayi amaglamislardir.
127 6gretmen aday ile yapilan calismada hazirlanan form ile veriler toplanmis ve nicel veri
analiz yontemleri ile veriler analiz edilmistir. Sonuglara gore d6gretmen adaylari kitaplarin dil
Ozelliklerinde sade ve anlasilir olma durumunu, goérsel 6zelliklerinde ise resimlerin anlasilir
olmasini énemli gormektedir. Ayrica 6gretmen adaylarinin Kitap secimi konusunda kendilerini
yeterli gordikleri bulunmustur. Ulutas ve Kiymaz (2012) ise dogrudan resimli dyku kitaplari ile
okul 6ncesi 6gretmen adaylarini beraber ele almasalar da okul &ncesi 6gretmen adaylarinin
cocuk edebiyati dersine yonelik beklentilerini incelemislerdir ve cocuk Kitaplarina iliskin
bulgular elde etmislerdir. Arastirmanin sonuglarina gore okul 6ncesi 6gretmen adaylari ¢ocuk
edebiyati derslerinde c¢ocuklara yonelik eserlerin yeterince tanitilmadigini diisinmekte ve
hikdye, masal ve siir kitabi gibi farkli tirlerdeki kitaplarin tanitilmasina yonelik bir beklenti
icinde olduklarini belirtmektedir.

Yukarida bahsedilen ¢alismalar incelendiginde okul oncesi 0gretmenleri ile resimli
oykua kitaplarini konu alan ¢alismalar bulunsa da bu calismalardan bazilarinin yéntem olarak
nicel ozellik tasidigi, bazilarinin ise sadece 6gretmen adaylarinin kitap se¢me kriterlerini ele
aldigr gortlmektedir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin resimli 6yki kitaplarina yonelik bilgi
dizeyleri ve gorislerini tamamen nitel yontemler ve acik uclu sorularla inceleyen yeterli
calisma bulunmadigi gibi 6gretmen adaylarinin staj uygulamalarinda resimli 6yki kitaplarini
nasil ve hangi siklikla kullanildiklarina dair bir ¢alismaya da rastlanmamistir. Okul 6ncesi
6gretmen adaylarinin gelecegin 6gretmenleri oldugu distnuldigunde Kitaplar konusundaki
bilgileri, gorusleri ve kitaplari kullanarak yaptiklari uygulamalar olduk¢a 6nem tasimaktadir.
Lisans egitimleri boyunca edindikleri teorik bilgiler ve staj uygulamalarinda kazandiklari
deneyimler onlari 6gretmenlige hazirlamaktadir. Resimli 6ykl kitaplarinin énemi disunilecek
olursa bu konuda 6gretmen adaylarinin sahip oldugu bilgi, kitaplar Uzerine duslnceleri ve
Suygulamalarda resimli dyku Kitaplarina ne 6lglide yer verdigi incelenmesi gereken bir konudur.
Bu durum arastirmanin problemini olusturmaktadir. Yapilan arastirmanin literatirdeki eksikligi
giderecegi ve okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin resimli 6yki kitaplari ile iliskisini incelemeye
yonelik olan alan yazina katki saglayacagi distinilmektedir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci,
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okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin resimli 6yku Kitaplari ile ilgili gértslerini, bilgi diizeylerini ve
staj uygulamalarinda cocuk kitaplarina yer verme diizeylerini belirlemektir. Genel amag
dogrultusunda ortaya gikan alt amaglar ise su sekildedir: Ogretmen adaylarinin,

1. Resimli 6yku kitaplari ile ilgili bilgi dizeyleri nedir?
2. Resimli 6yku kitaplarinin icerik 6zelliklerine yonelik gordsleri nelerdir?
3. Resimli 6yku kitaplarinin sekilsel ézelliklerine yonelik gorusleri nelerdir?
4. Staj uygulamalarinda resimli 6yki kitaplarinin yeri nedir?

Yontem

Bu calisma gorusme tekniginin kullanildigi nitel bir cahsmadir. Nitel arastirma c¢esitli nitel veri
toplama yoéntemlerinin kullanildigi (gériisme, gozlem, dokiiman analizi vb.), var olan durumun
gercekliginin bozulmamasina ve durumun bitin bir sekilde ele alinmasina yonelik nitel bir
stirecin izlendigi arastirma olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011, s.39). Gorlisme
teknigi ise DeMarrais (2004) tarafindan arastirmanin konusuna gore hazirlanmis sorulari
kullanarak yapilan goriismeci ve katilimcinin beraber yer aldigi karsihikli konusma sireci olarak
tanimlanmaktadir. Gorisme tekniginin en onemli 6zelligi gorisme yapilan kisilerin bakis
acilarini ortaya c¢ikarmak oldugundan Kisilerin duygu ve disuncelerini anlamak, nicel
gortsmelerden farkli olarak yiizeysel degil daha derin bilgi edinmek esastir. Gorlisme tekniginin
en onemli ozelligi gorisme yapilan Kisilerin bakis agilarini ortaya g¢ikarmak oldugundan
kisilerin duygu ve distincelerini anlamak esastir (Kus, 2007).

Calisma Grubu

Arastirmanin  calisma grubunu bir devlet dniversitenin Egitim Fakiltesi Okul Oncesi
Ogretmenligi Anabilim Dali’nda 6grenim goren, Cocuk Edebiyati ve Ogretmenlik Uygulamasi
derslerini almis olan 40 son sinif 6grencisi olusturmaktadir. Ogrencilerin 38’i kadin, 2’si
erkektir. Calisma grubu kolay ulasilabilir 6rneklem teknigi ile segilmistir.

Calismada Kullanilan Olgme Araclari

Calismada veri toplama araci olarak yari yaptlandirilmis gérisme formu kullaniimistir. Form,
uc alan uzmaninin gorusiine sunulmus, 6neriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmustir.
Resimli 0ykl Kitaplarinin igerigine yonelik bir soru formdan c¢ikarilmis, bicim 6zelliklerine
yonelik iki soru da yeniden dizenlenmistir. Ayrica sorularin anlasthrligini ve islevselligini
belirlemek amaciyla g farkli 6gretmen adayi ile goriisme yapilmis ve net olmadigi distnilen
bir soruda da dizenlemeye gidilerek ve forma iki soru eklenerek son hali verilmistir. Eklenen
sorular 6gretmen adaylarinin staj uygulamalarinda hikdye anlatma durumlari ile ilgilidir.
Ogretmen adaylar staj uygulamalarinda kitap okumak yerine hikaye anlatmayi tercih ettiklerini
sOyledikleri icin hikdye anlatma durumlari da sorulara eklenmistir. Form, 6gretmen adaylarinin
resimli 0yku kitaplarina yonelik distincelerini ve uygulamalarini belirlemek amaciyla toplam 15
sorudan olusmaktadir. Ogretmen adaylarinin cocuk edebiyati ve resimli dykii kitaplari ile ilgili
algl durumlarini ve bilgi dizeylerini belirlemek amaciyla ¢ocuk edebiyati denildiginde akla
gelen drlnler, dnerilebilecek resimli 6yki kitaplari ve kitaplarin ¢ocuklarin gelisimlerine olan
faydalari olmak Uzere ¢ soru sorulmustur. Resimli oykid Kkitaplarinin igerigine yonelik
goruslerini 6grenmek amaciyla Kitaplarin konularinin nasil olmasi gerektigi ve Kitaplarda
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kullanilan dil ve Uslup 6zellikleri ile ilgili iki soru yoneltilmistir. Resimli 6yku kitaplarinin
bicimsel 6zelliklerine yonelik goruslerini belirlemek icin kapak 6zellikleri, gorsel dzellikleri,
kagit rengi, punto blyukligu ve metin - resim orani ile ilgili bes soru ve staj uygulamalarinda
resimli Oykl kitaplarina ne derece yer verildigini tespit etmek amaciyla da Kitaplarin staj
uygulamalarinda kullanilma sikhigi, kitaplarin buttnlestirildigi etkinlikler, hikayelerin staj
uygulamalarinda kullaniima sikhgi, hikayelerin blttnlestirildigi etkinlikler ve kitap veya hikaye
okurken dikkat edilen konular olmak iizere bes soru yoneltilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasi i¢in 40 katilimci ile gonlllik esasina bagll olarak yari yapilandiriimis
gorismeler gerceklestirilmistir. Gortismeler dnceden ayarlanan tarihlerde, sessiz bir ortamda ve
birebir olarak ylratilmistir. Goérismelerin tamami ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi igin ses kayitlari yaziya aktarilmis ve katilimcilarin cevaplari icerik analizi
yapilarak kodlanmistir. icerik analizi ‘belirli kurallara dayali kodlamalar ile bir metnin bazi
sOzcuklerinin daha kiglk icerik kategorileri ile 6zetlendigi sistematik, yinelenebilir bir teknik’
olarak tanimlanmaktadir (Blyukoztirk, Kilic Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel, 2009).
Icerik analizinde temelde yapilan islem 6nceden belirli olmayan temalarin ve kodlarin da ortaya
¢ctkmasina izin vererek birbirine benzeyen verileri bu tema ve kodlar altinda bir araya getirerek
okuyucuya sunmaktir (Ozdemir, 2010). Verilerin kodlanmasi islemi iki arastirmaci tarafindan
yapilmis ve kodlayicilar tarafindan ayni veri seti Gzerinde yapilan kodlamalar arasindaki
tutarlilik Miles-Huberman modeline (A= C + (C + 0)x100) A : Glvenirlik katsayisini, C :
Uzerinde goriis birligi saglanan konu/terim sayisini, 8: Uzerinde goriis birligi bulunmayan
konu/terim sayisini) gore % 92 bulunmustur. Miles-Huberman modeline goére kodlamalar
arasindaki tutarhlik % 88’den biytik oldugunda kodlamalar guvenilir kabul edilmektedir (Miles
ve Huberman, 1994).

Bulgular

Bu boélimde goérusmelerin analizi sonucu elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular, alt
amagc sorulari dikkate alinarak alt basliklar halinde agiklanmistir. Daha derinlemesine bilgi elde
etmek amaciyla ilgili basliklar altinda 6gretmen adaylarinin cevaplari dogrudan alinti yapilarak
sunulmustur.

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Resimli Oyku Kitaplari ile ilgili Bilgi Diizeyleri

Katilimcilara ilk olarak, gocuk edebiyati denildiginde akla gelen driinler sorulmustur. Ogretmen
adaylarinin verdigi cevaplar Tablo 1’de gosterilmistir.
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Tablo 1. Bilinen Cocuk Edebiyati Uriinleri

Urinler n %
Oykii 31 77.5
Masal 8 20
Siir 5 12.5
Fabl 3 7.5
Tekerleme 2 5
Bilmece 1 2.5
Toplam 50* 125*

*Bazi 6gretmen adaylari birden fazla ¢ocuk edebiyati Griiniinden bahsetmistir.

Ogretmen adaylarinin %77.5’i cocuk edebiyati Giriinii olarak éykii tiiriini belirtmislerdir.
Oykiilerden sonra cocuk edebiyati iriinii olarak en cok ifade edilen masallar olmus ancak
masallari da 6gretmen adaylarinin %20’si belirtmistir. Siir, fabl, tekerleme ve bilmece ise
ogretmen adaylari tarafindan oldukga az bilinen Urlinlerdir. Genel olarak ¢ocuk edebiyatinin
sadece oykiilerden ibaret oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen adaylarinin verdi§i cevaplara
iliskin 6rnekler asagida sunulmustur:

OA 9: Oykii kitaplari var. En ¢ok onlari kullaniyoruz. Masallar da olabilir. Sanirim
aklima sadece bunlar geliyor.

OA 25: (")kaIer, masallar, fabllar, tekerlemeler olabilir. Fabllari ¢ok kullanmiyoruz.
Tekerlemeleri de sadece dikkat cekmek icin kullaniyoruz. Ama 6yki ve masallar hemen
aklima gelen tirler.

Sonraki soruda ise ailelere veya egitimcilere dnerebilecekleri resimli 6yki Kitabi ismi
sorulmustur. Ogretmen adaylarinin 6neride bulunabilme durumlari Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Resimli Oykii Kitabi Onerisinde Bulunabilme Durumlari

Oneride Bulunabilme Durumu n %
Oneride bulunamayanlar 25 62.5
1 kitap 6nerenler 11 21.5
2 kitap Onerenler 2 5

4 kitap Onerenler 2 5
Toplam 40 100

Tablo 2’ye gbre oQgretmen adaylarinin 62.5°i herhangi bir kitap o©nerisinde
bulunamamistir ve kitap ismi bilmediklerini belirtmislerdir. Kitap Onerisinde bulunamayanlar
cogunlugu olusturmaktadir. Bir kitap oneren 6gretmen adaylari %25.5°dir. iki kitap ve dort
kitap Gnerebilen de ikiser 6gretmen adayi bulunmaktadir. Onerilen kitaplar ise A¢ Tirtil (n:3),
Babaannem Kime Benziyor, Kirmizi Baykus, Kim Korkar Kirmizi Baslikli Kizdan, Eyvah
Kalbim Kirildi, Kapi Komsumuz Korsanlar, Panda Pofi Serisi ve Degerlerim seklindedir.
Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplara iliskin érnekler asagida sunulmustur:

OA 22: Su anda aklima gelmiyor.

OA 34: Cok uzun zamandir gocuk kitabr okumadim. Acikcasi neler cikmis diye de
bakmadim. Sanirim su an bir érnek veremeyecegim.

Sonraki soruda resimli oyku kitaplarinin ¢ocuklarin gelisimlerine olan katkilari
hakkinda ne disundtkleri sorulmustur. Cevaplar Tablo 3’te gdsterilmektedir
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Tablo 3. Resimli Oyku Kitaplarinin Cocuklarin Gelisimlerine Olan Katkilarina iliskin

Gorugler
Gelisimlerine Olan Katkilar n %
Dil gelisimini destekleme 20 50
Bilissel gelisimi destekleme 13 325
Sosyal-duygusal gelisimi destekleme 10 25

Hayal giiciin(i destekleme 7 17.5
Farkli yasamlar ile tanistirma 5 12.5
Yaraticihgi destekleme 5 12.5
Kitap okuma aliskanhgi kazandirma 5 12.5
Psiko-motor gelisimi destekleme 1 2.5

Erken okuryazarlik becerilerinin gelisimini
destekleme 1 2.5
Toplam 67* 167.5*

*Bazi 6gretmen adaylari birden fazla katkidan bahsetmistir.

Ogretmen adaylari, kitaplarin en ¢ok dil gelisimine (%50), en az psiko-motor (%2.5) ve
erken okuryazarlik becerilerinin gelisimine (%2.5) yarar sagladigini distinmektedir. Ayrica
bilissel (32.5) ve sosyal duygusal gelisim (%25) zerinde durmuslardir. Dil gelisimi ile ilgili
sOzcuk dagarciginin artmasi, kendini ifade etme becerilerinin gelismesi, kelime telaffuzlarini
ogrenmesi; bilissel gelisim ile ilgili dustinme becerileri, dikkat toplama, soyut-somut kavram
6grenimi, problem ¢ozme becerileri, neden-sonug iliskisini kavrama, gorsel hafiza gelisimi;
sosyal-duygusal beceriler ile ilgili ise empati kurma ve duygularini anlamlandirma
becerilerinden bahsedilmistir. Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplara iliskin 6rnekler asagida
sunulmustur:

OA 12: Dinleme, empati, yaraticilik ve sosyal iletisim gibi yonlerde faydali oldugunu
disiindyorum.

OA 14: Problem c¢ozme becerileri ile yaraticiliklarini gelistirir. Hayal guclerini
genisletir ¢linkii ¢ocuk kitaptakileri hayal edebiliyor. Bir de yardimseverlik, is birligi
gibi egitici duygularin gelisimine katki saglar.

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Resimli Oykii Kitaplarinin igerik Ozelliklerine
Yonelik Gorusleri

Ogretmen adaylarinin resimli dykii kitaplarinin icerigine yonelik gorislerini 6grenmek amaciyla
ilk olarak kitaplarin konularinin nasil olmasi gerektigi sorulmustur. Cevaplar Tablo 4’te
verilmistir.

Tablo 4. Resimli Oykii Kitaplarinda islenmesi Gereken Konulara iliskin Goriisler

Konu Alanlari n %
Yakin gevresinden konular 21 52.5
Degerler egitimi 13 325
Toplumsal konular 9 22.5
Bilim - sanat 3 7.5
Doganin korunmasi 1 2.5
istismar 1 2.5
Toplam 48* 120*

*Bazi 6gretmen adaylari birden fazla konudan bahsetmistir.
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Tablo 4’e gore, 6gretmen adaylarinin %52.5’i kitaplarda ¢ocuklarin yakin ¢evresinden
konularin islenmesi gerektigini sdylemistir. Daha sonra ise kitaplarda en ¢ok goriilmek istenen
konular 6zglrlik, hak, sevgi, saygl, arkadaslik gibi degerler ile farkliliklara saygi, cinsiyet
esitligi, toplumdaki gorevlerimiz ve toplumsal kurallar gibi toplumsal konular olmustur. Cocuk
kitaplarinda en az kullaniimasi dustinilen konular ise doganin korunmasi ile istismar konularidir
(%2.5). Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplara iliskin 6rnekler asagida sunulmustur:

OA 2: Bilime ¢ok deger verilmedigini diistiniiyorum. Gereksiz gibi gériiliyor. Bilim
demek akademik bilgi demek degildir. Oyle zannediliyor. Bence bilim igerikli kitaplar
yazilmall.

OA 36: Bence islenmesi gereken en 6nemli konu degerlerdir. Ciinkii degerler olmadan
toplumda ne yaparsan yap bir anlami olmaz.

Resimli dyku kitaplarinin igerigine yonelik sorulan bir diger soru ise kitaplarda
kullantlan dil ve Gslup 6zellikleridir. Bu konu ile ilgili 6gretmen adaylarinin gorusleri Tablo 5°te
verilmistir.

Tablo 5. Resimli Oykii Kitaplarinda Kullanilmasi Gereken Dil ve Uslup Ozelliklerine

Iliskin Gorusler

Dil ve Uslup Ozellikleri n %
Sade ve anlasthir 33 82.5
Susli-sanatsal ifadelerin olmamasi 5 12.5
Kisa ctimleler 4 10
Dil sanatlari 4 10
Bilinmeyen birkag kelimenin olmasi 2 5
Siirdkleyici anlatim 2 5
Ogiit verici olmamasi 1 25

Toplam 51* 127.5*

*Bazi 6gretmen adaylari birden fazla dil ve tslup 6zelliginden bahsetmistir.

Tablo 5’te goruldigu gibi 6gretmen adaylarinin biytk cogunlugu (%82.5) kitaplarda
kullanilan dilin sade ve anlasilir olmasi gerektigini belirtmistir. Ayrica stsli-sanatsal ifadelerin
olmamasi ve kisa climlelerin olmasi gorusleri de bu distinceyi desteklemektedir. Az sayida olsa
da bilinmeyen birkac kelimenin bulunmasi (%5) ve sirikleyici anlatimin olmasi (%5) ile 6git
verici ifadelerin bulunmamasi (%2.5) da belirtilen ézellikler arasindadir. Ogretmen adaylarinin
verdigi cevaplara iliskin drnekler asagida sunulmustur:

OA 3: Bence sade ve anlasilir olmali. Siislii ve sanath dil ¢ocuklara uygun degildir.
Cocuklarin dinledigi kitabi net bir sekilde anlamasi buna baglidir.

OA 20: Dili sade, agik ve anlastlir olmahdir. Suslii ifadeler olursa ¢ocuk anlayabilir. Bir
de gok oGt veren bir dili olursa ¢ocuk sikilabilir. Oyle de olmamali.

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Resimli Oyku Kitaplarinin Bigimsel Ozelliklerine
Yonelik Gorusleri

Ogretmen adaylarinin resimli oyki kitaplarinin bigimsel 6zelliklerine yonelik gorislerini
ogrenmek amaciyla sirasiyla kapak Ozellikleri, gorsellerin ozellikleri, kagit rengi, punto
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bliyiikligii ve metin - resim orani sorulmustur. ilk olarak kapak ozellikleri ile ilgili katilimc
gorasleri Tablo 6°da verilmistir.

Tablo 6. Resimli Oykii Kitaplarinin Kapak Ozelliklerine iliskin Gérisler

Kapak Ozellikleri n %
Dikkat cekici gorseller 29 72.5
igerigi yansitmasi 23 57.5
Dayanikli-sert olmasi 9 22.5
Buyuk yazilar olmasi 5 12.5
Boyutunun biyik olmasi 3 7.5
Yazarin isminin bulunmasi 1 2.5
Toplam 70* 175*

*Bazi 6gretmen adaylari birden fazla kapak 6zelliginden bahsetmistir.

Tablo 6’ya gore, 6gretmen adaylari ¢ogunlukla kitaplarin kapaklarinda dikkat cekici
gorseller olmasi (%72.5) ve kapaklarin igerigi yansitmasi gerektigini (%57.5) distinmektedir.
Ayrica 9 kisi kapaklarin dayanikli ve sert olmasi gerektigini vurgulamistir. Kapagin buytk
yazilar icermesi (%12.5), kapak boyutunun biyuk olmasi (%7.5) ve kapakta yazar isminin
bulunmasi gerektigi (%2.5) de az da olsa belirtilen cevaplar arasindadir. Ogretmen adaylarinin
verdigi cevaplara iliskin drnekler asagida sunulmustur:

OA 7: Bence en ¢énemli olan sey dikkat cekici olmasi. Cocugun ilgisini kitaba
yonlendirmeli. Ayrica kitabin igerigi ile uyumlu olmasi da énemli.

OA 23: Bence kapagi sert olmali. Cocuk yirtabiliyor. Bir de bence sert kapakli kitaplari
daha cok seviyorlar. Bir de resimli olmasi lazim. Carpici resimler kullanilabilir.

Bir sonraki soruda kitaplarda bulunan gorsellerin 6zellikleri sorulmustur. Katilimcilarin
gorsellere yonelik gorusleri Tablo 7’de belirtilmistir.

Tablo 7. Resimli Oykii Kitaplarinin Gorsel Ozelliklerine iliskin Goriisler

Gorsel Ozellikleri n %
Yazilar ile uyumlu olmasi 27 67.5
ilgi cekici renklerde olmasi 13 325
Gercgede yakin cizimler icermesi 5 12.5
Korku, siddet 6geleri icermemesi 5 12.5
Cizimlerin yuvarlak hatlarda olmasi 2 5
Toplam 52* 130*

*Bazi 6gretmen adaylari birden fazla gorsel 6zelliginden bahsetmistir.

Tablo 7’ye gore, 6gretmen adaylari %67.5 ile kitaplarda bulunan goérsellerin yazilar ile
uyumlu olmasi gerektigi cevabini vermistir. Yazilar ile gorsellerin uyumlu olmasi gerektigi en
cok vurgulanan cevap olmustur. Bu cevabi %32.5 ile gorsellerin ilgi cekici renklerde olmasi
gerektigi dustincesi takip etmistir. Gorsellerin gercege yakin cizimler icermesi ile korku ve
siddet 0geleri icermemesi ise %12.5 ile vurgulanan bir 6zellik olmustur. Cizimlerin yuvarlak
hatlarda olmasi gerektigi ise yalnizca 6gretmen adaylarinin %5’i tarafindan ifade edilmistir ve
gorsellerde en az aranan Gzellik olmustur. Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplara iligkin
ornekler asagida sunulmustur:

OA8: Gorseller karmakarisik olmamali. Yani renkler uyumlu olmali. Gozii yormayacak
renkler kullanilirsa daha iyi olur. Bir de cocugu korkutacak gorsellerin olmamasi lazim.
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OA 14: Gorsellerin hikdyede ne gectigini anlatmasi gerekir. Cocuk tek basina kitabi
eline aldiginda gorsellere bakarak ne oldugunu anlamali.

Gorsel ozelliklerinden sonra ise kitaplarda kullanilan k&gitlarin 6zellikleri sorulmustur.
Kagit ozelliklerine yonelik katilimci gorusleri Tablo 8’de gosterilmektedir.

Tablo 8. Resimli Oykii Kitaplarinin Kagit Ozelliklerine iliskin Gérusler

Kagit Ozellikleri n %
Beyaz renkli olmasi 16 40
Mat renklerde olmasi 10 25
Bilmedigini soyleyenler 7 17.5
Yazilar ile zit renklerde olmasi 4 10
Arkasini gostermeyecek kalinlikta olmasi 2 5
Kaygan olmasi 1 2.5
Toplam 40 100

Tablo 8’de gorildugu tzere, katilimcilarin %401 kitaplarda kullanilan k&gdidin beyaz
renkli olmasi gerektigini disiinmektedir. %25’i kdgidin mat bir renge sahip olmasi gerektigini
sOyleyenler de vardir. Ancak katithmcilarin %17.5°i konu ile ilgili bir bilgisinin olmadigini
sOylemistir. Az da olsa yazilar ile kagidin zit renklere sahip olmasi (%10), k&gdidin arkasini
gOstermeyecek kalinlikta olmasi (%5) ve kaygan olmasi (%2.5) gerektigi de verilen cevaplar
arasindadir. Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplara iliskin érnekler asagida sunulmustur:

OA 2: Beyaz olsun ki gocuk yazilari gérebilsin ve resimleri ayirt edebilsin.
OA 16: Biraz kararsiz kaldim. Tam hatirlayamadim.

Daha sonra ise bir baska bicimsel 6zellik olarak kitaplarda kullanilan yazilarin punto
blyuklugu sorulmustur. Punto blyukligine iliskin gorisler Tablo 9°da belirtilmistir.

Tablo 9. Resimli Oykii Kitaplarinin Punto Buyuklugune iliskin Gérisler

Punto Blyuklugu n %
Bilmedigini soyleyenler 18 45
14 punto 10 25
18 punto 9 22.5
24 punto 3 7.5
Toplam 40 100

Tablo 9’a gore, katilimcilar biyUk bir oranda (%45) punto buyiklugi hakkinda yorum
yapamamiglar ve bilmediklerini ifade etmislerdir. Ancak 14 punto diyenler (%25) ve 18 punto
diyenler (%22.5) de mevcuttur. 24 punto cevabi ise yalnizca katilimcilarin %7.5’i tarafindan
verilmistir. Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplara iliskin 6rnekler asagida sunulmustur:

OA 26: Punto biyukligu cocuklarin gorebilecedi kadar olmali. 18 punto diye
hatirliyorum.

OA 34: Punto biiyikligini hi¢ hatirlamiyorum. Bir 6nemi de olmayabilir. Cocuk kendi
okumayacak zaten.

Kitaplarin bicimsel 6zelliklerine iliskin son olarak metin-resim orani sorulmustur.
Verilen cevaplar Tablo 10°da toplanmistir.
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Tablo 10. Resimli Oyki Kitaplarinin Metin-Resim Oranina iliskin Gériisler

Metin — Resim Orani n %
3/4 oraninda resim 18 45
2/3 oraninda resim 12 30
Bilmedigini soyleyenler 8 20
1/2 oraninda resim 2 5
Toplam 40 100

Tablo 10’a gore, 6gretmen adaylarinin cevaplari incelendiginde, metin- resim orani igin
genellikle (%45) 3/4 oraninda resim olmasi gerektigi cevabinin verilmis oldugu gorilmektedir.
Ayrica 2/3 oraninda resim olmasi gerektigini distinenler de vardir (%30). Bununla birlikte
bilmedigini soyleyen 6gretmen adaylari az da olsa bulunmaktadir (%20). Son olarak metin
resim oraninin yari yariya olmasi gerektigini sdyleyenler katihmcilarin %5’idir. Ogretmen
adaylarinin verdigi cevaplara iliskin érnekler asagida sunulmustur:

OA 23: Cogunluk resim olmali. O nedenle 3/4 oraninda resim olmasi gerekiyor.

OA 25: Yazi resme gore daha az yer kaplamali. Cocugun ilgisini geken zaten resimler.
2/3 oraninda resim olursa guzel olur.

Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Staj Uygulamalarinda Resimli Oykii Kitaplarina Yer
Verme Durumlari

Katihmcilarin staj uygulamalarinda resimli 6yki kitaplarina ne derece yer verdiklerini
ogrenmek amaciyla ilk olarak staj uygulamalarinda kitap kullanma sikliklari sorulmustur.
Cevaplar Tablo 11°de gosterilmistir.

Tablo 11. Staj Uygulamalarinda Resimli Oykii Kitabi Kullanma Sikliklari

Kullanilma Sikhgi n %
Hig kullanmayanlar 30 75
Ayda bir kez 7 17.5
Her hafta 3 7.5
Toplam 40 100

Tablo 11 incelendiginde, 6gretmen adaylarinin staj uygulamalarinda ¢ogunlukla kitap
kullanmadiklari goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin %75’i stajda yaptiklari etkinliklerde
kitaplara yer vermemektedir. Yer verenlerin ¢ogu ise ayda bir kez kitap kullandiklarini
belirtmistir (%17.5). Ogretmen adaylarinin %7.5°i ise stajda yaptiklari etkinliklerde her hafta
kitap kullandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplara iliskin 6rnekler
asagida sunulmustur:

OA 9: Agikcas! ben oykii kitaplarini ok kullanmiyorum. Onun yerine hikaye kartlari ya
da hikaye onligu kullaniyoruz. Yani kitap olmadan hikaye anlatiyoruz. Ama onu da her
zaman degil. Ayda 4 kez staja gidiyoruz. Ben ayda 2 kez falan hikaye anlatryorum.

OA 3: Neredeyse her hafta kullantyorum. Annem okul 6ncesi 6gretmeni. O nedenle
evde ¢ok kitap var. Kitaba ulasmam c¢ok kolay yani. Ben de ¢ocuklara kitap okumayi
cok seviyorum.

Kitap kullandigini sdyleyen 10 katihmcinin kitap uygulamalarini hangi etkinlikler ile
bitunlestirdikleri de sorulmustur. Bittinlestirilen etkinlikler Tablo 12°de gosterilmistir.
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Tablo 12. Kitap Kullananlarin Uygulamalarini Bitunlestirdigi Etkinlikler

Buttnlestirilen Etkinlik n %
Sanat 6 30
Muzik 5 25
Matematik 3 15
Oyun 3 15
Drama 2 10
Okuma yazmaya hazirhk 1 5
Toplam 20* 200*

*Bazi 6gretmen adaylari birden fazla etkinlikten bahsetmistir.

Tablo 12’ye gore, kitap uygulamalarini en ¢ok sanat (%30) ve muzik (%25) etkinligi ile
bltinlestirmektedir. Ek olarak matematik (%15) ve oyun etkinligi (%15) ile kitap uygulamalari
batunlestirilirken, az da olsa drama (%210) ve okuma yazmaya hazirlik (%5) etkinliklerinde
kitaplara yer verenler de vardir. Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplara iliskin érnekler asagida
sunulmustur:

OA 20: Aslinda giiniin konusuna goére degisiyor ama genellikle sanat etkinliklerinde
kullaniyorum. Kitaptakiler ile ilgili bir seyler cizebiliyoruz.

OA 37: Birgok etkinlik ile biitiinlestiriyorum. Tek bir etkinlik sdylemem zor. Zaten
batunlestirilmis plan hazirlamamiz gerekiyor. Matematik, sanat, oyun hatta muzik ile
bile bitunlestirdigim oluyor.

Kitap okuma uygulamalarindan sonra katilimcilara hikdye anlatma sikliklari
sorulmustur ve dgretmen adaylarinin hikaye anlatma sikliklarinin kitap okuma sikliklarina gore
cok daha yuksek oldugu bulunmustur. Hik&ye anlatma sikliklari Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 13. Staj Uygulamalarinda Hikaye Anlatma Sikliklari

Hikaye Anlatma Sikhgi n %
Her hafta 22 55
Ayda iki kez 12 30
Ayda bir kez 6 15
Toplam 40 100

Tablo incelendiginde, 6ncelikle 6gretmen adaylarinin tamaminin staj uygulamalarinda
hikdye anlattiklari goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin %55’i hikaye anlatma etkinligini her
hafta yapmaktadir ve bu oldukga yiiksek bir orandir. Bu nedenle 6gretmen adaylari staj
uygulamalarinda resimli éyku kitaplari yerine sik sik hikayelere bagvuruyor denilebilir. Ayrica
6gretmen adaylarinin %30’u ayda 2 kez, %15’i de ayda bir kez ¢ocuklara hikaye anlattigini
belirtmistir. Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplara iliskin 6rnekler asagida sunulmustur:

OA 4: Kitap okumadigimi sylemistim ama hikdye anlatryorum. Kitabi bulmam zor
oluyor. Okullarda da glzel kitaplar olmuyor genelde. O nedenle internetten hikaye
bulup canlandirarak anlatiyorum. Her hafta hikaye anlatiyorum diyebilirim.

OA 13: Aslinda ben hikayeyi de ¢ok kullanmiyorum. Ayda bir kez ancak. Cocuklar
sikiliyor gibi hissediyorum. Belki nasil okumam gerektigini ya da ilgililerini nasil
cekebilecegimi bilmedigi icin olabilir.
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Tablo 14. Hikdye Uygulamalarinin Batunlestirildigi Etkinlikler

Buttnlestirilen Etkinlik n %
Sanat 15 37.5
Drama 10 25
Okuma yazmaya hazirhk 6 15
Muzik 5 12.5
Oyun 5 12.5
Matematik 5 12.5
Fen 3 7.5
Giris etkinligi 2 5
Toplam 51* 115*

*Bazi 6gretmen adaylari birden fazla etkinlikten bahsetmistir.

Ogretmen adaylarinin  tamaminin - hikdye okudugu ve cogunlugunun her staj
uygulamasinda hikaye okudugu belirlendikten sonra, okunulan hikayelerin hangi etkinlikler ile
bitinlestirildigi sorulmustur. Hikayelerin buttnlestirildigi etkinlikler Tablo 14’te gosterilmistir.
Ogretmen adaylari hikdye anlatma etkinliklerini oldukca farkli etkinlik tirleri ile
bitinlestirebilmektedir. Bunlardan en ¢ok tercih edileni katilimcilarin %37.5’inin dile getirdigi
sanat etkinligidir. Drama etkinligi de katilimcilarin %25’i tarafindan soylenerek en ¢ok tercih
edilen ikinci etkinlik olmustur. En az tercih edilen etkinlik turi ise fen etkinligi (%7.5) ile
hikayelerin giris etkinli§i (%5) olarak kullaniimasidir. Ogretmen adaylarinin verdigi cevaplara
iliskin 6rnekler asagida sunulmustur:

OA 33: Hikaye daha kolay biitiinlestiriliyor. Ben anlattiim icin istedigim gibi degistirip
etkinlik aralarinda kullanabiliyorum. Genelde drama yaptirtyorum. Cocuk sayisina gére
karakter ekliyorum. Ya da olaylar ekleyebiliyorum.

OA 34: Ben aslinda birgok etkinlik ile bitiinlestirebiliyorum. Stajdaki 6gretmenimizin
verdigi konuya gore degisiyor. En ¢ok ise sanat ve drama etkinlikleri oluyor.

Son olarak 6gretmen adaylarindan ¢ocuklara kitap veya hikdye okurken nelere dikkat
ettiklerini agiklamalari istenmistir. Katilimcilarin verdigi cevaplar Tablo 15’te listelenmistir.

Tablo 15. Kitap veya Hikdye Okurken Dikkat Edilenler

Dikkat Edilenler n %
Ses tonu 21 52.5
Kitabin  cocuklara dénik olmasi-gorsellerin 15 37.5
gosterilmesi

Farkli yontemler kullaniimasi 12 30
Uygulama sirasinda ¢ocuga sorular sorulmasi 7 17.5
Kitap secimi 5 12.5
Oturma duzeni 5 12.5
G0z temasl 1 2.5
Kitap kapagi hakkinda konusma 1 2.5
Toplam 67* 167.5*

*Bazi 6gretmen adaylari hikaye okurken birden fazla unsura dikkat ettigini soylemistir.

Tablo 15’deki veriler incelendiginde, 6gretmen adaylarinin kitap veya hikaye okurken
en ¢ok ses tonlarina dikkat ettikleri gorilmektedir. %52.5 ile katihmcilarin yaridan fazlasi
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karakterlere gore ses tonunu degistirmenin, vurgu ve tonlamalara dikkat etmenin &nemli
oldugunu vurgulamistir. Ek olarak kitap okuma etkinliklerinde kitabin ¢cocuklara déniik olmasi
(%37.5) ile projeksiyon ile yansitma, televizyon seridi, semsiye, kukla, hikaye karti gibi farkl
tekniklerin (%30) kullanimi da belirtilmistir. En az belirtilen ise ¢cocuklarla g6z temasi kurma
(n:1) ve kitabin kapagi hakkinda konusma (%2.5) olmustur. Ogretmen adaylarinin verdigi
cevaplara iliskin drnekler asagida sunulmustur:

OA 11: Cocuklarin hepsini karsimda olacaklari sekilde oturtuyorum. Kitabi resimleri
gorecekleri sekilde tutuyorum. Sonra okumaya basliyorum.

OA 38: Cocufa uygun mu diye bakiyorum. Secim yapmaya dikkat ediyorum.
Cocuklarin hizasina inerek kitap okuyorum. Farkli teknikler de kullanmak istiyorum.
Her zaman mimkiin olmuyor ama kendim hazirlayip materyal gotirebiliyorum. Hikéaye
anlatirken de kuklalar bulup anlatryorum.

Tartisma ve Sonug

Bu calismanin amaci, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin resimli 6yki kitaplarina yonelik algi ve
bilgi diizeyleri ile stajlarinda resimli 6yku kitaplarina yonelik uygulamalari belirlemektir.
Kitaplarin ¢ocuklarin gelisimine etkisi ve 6gretmenlerin bu strecteki rolli dikkate alindiginda
6gretmen olmaya hazirlanan bireylerin kitaplar konusundaki fikirleri ve yeterlilikleri oldukga
onemlidir. Bu nedenle yapilmis olan bu calismanin alana ve alan yazina katki sa§layacagi
umulmaktadir.

Ogretmen adaylarinin cocuk edebiyati ve resimli dykii kitaplari hakkinda genel bilgi
dizeylerine bakildiginda ilk olarak, ¢ocuk edebiyatinin dykilerden ibaret oldugunu duslinen
ogretmen adaylari géze carpmaktadir. Ogretmen adaylari en gok Gykiilerden bahsederken masal,
siir, fabl, tekerleme ve bilmece gibi turler ¢ok az séylenmistir. Efsane, destan, fikra ve ani gibi
trlere ise hi¢ deginilmemistir. Bunun sebebini okul 6ncesi dénemde yogdun olarak dykilerin
kullanilmasi ve en bilindik edebiyat drtinin 6ykuler olmasi aciklayabilir. Destan ve efsane tiri
erken cocukluk egitiminde neredeyse hic yer bulamamakta, masallar ise yetersiz diizeyde yer
bulabilmektedir (Isik ve Karakus, 2017). Bununla birlikte, 6gretmen adaylarindan ¢cocuk 6yki
kitabi 6nermeleri istendiginde 6gretmen adaylarinin ¢cogunlugu herhangi bir kitap 6nerisinde
bulunamamistir. Bu durumun sebebi, cocuk edebiyati derslerinin yeterince uygulamaya dénik
olmamasi ve Ogretmen adaylarinin nitelikli kitaplar ile tanistirilmamasi olabilir. Ulutas ve
Kiymaz’in (2012) okul dncesi 6gretmen adaylari ile yapti§i bir ¢alismaya gore, okul 6ncesi
Ogretmen adaylari da cocuk edebiyati derslerinde cocuklara yonelik eserlerin yeterince
tanitilmadigini disinmekte ve hikaye, masal ve siir Kitabi gibi farkli turlerdeki Kitaplarin
tanitiimasina yonelik bir beklenti icinde olduklarini belirtmektedirler. Ozellikle okul éncesi
donemde cocuklar icin kitaplar segip onlari kitaba yonlendirecek ve ¢ok yonli gelisimlerini
destekleyecek uyaranlar ile onlara bir 6grenme ortami sunacak kisiler 6gretmenlerdir.
Ogretmenler tarafindan 6zenli ve bilingli bir sekilde segilecek kitaplar ¢ocuklarin kitaplara karsi
tutumlarini da etkileyecektir (Yukselen, Yumus ve Isik, 2017). Bu nedenle 6gretmenlerden
kitaplar konusunda yeterli olmasi ve ¢ocuklar ile ailelerini nitelikli kitaplar ile tanistirmasi
beklenmektedir. Oneride bulunabilen 6gretmen adaylari ise; A¢ Tirtil, Babaannem Kime
Benziyor ya da Kirmizi Baykus gibi giincel sayilabilecek kitaplari nermislerdir. Oztiirk
Samur’un 2011 yilinda yaptigi calismada ise 6gretmen adaylari Kirmizi Bashkh Kiz, Pamuk
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Prenses, Kil Kedisi, Fareli Koyin Kavalcisi gibi geleneksellesmis kitap isimlerini
soylemislerdir. Bu konuda iki calismanin bulgulari 6rtismuyor denilebilir.

Arastirma sonuglarina gore, 6gretmen adaylari kitaplarin ¢ocuklarin gelisimlerine olan
katkilar1 konusunda ise en cok dil becerilerinin gelisimine, en az psiko-motor ve erken
okuryazarlik becerilerinin gelisimine deginmislerdir. Ancak Kkitaplar cocuklarin battncul
gelisimlerini destekleyen, dil gelisiminin yani sira zihinsel, sosyal ve duygusal gelisimleri ile
erken okuryazarlik becerilerine katki saglayan uyaranlardir (Stone ve Twardosz, 2001). Oztiirk
Samur’un (2011) yaptigi calismada ise 6gretmen adaylari kitaplarin en ¢ok bilissel gelisime olan
katkilarini vurgulamiglardir. Oztiirk Samur’un (2011) calismasi ile yapilan calismanin bulgulari
karsilastirildiginda kitaplarin cocuklara sagladigi faydalar UGzerinde farkh gorusler ortaya
cikabildigi gorulmektedir.

Resimli 6yku kitaplarinin icerigine yonelik ise kitaplarin konulari ile dil ve Uslup
ozellikleri hakkinda sorular sorulmustur. Ogretmen adaylari kitaplarda islenen konu bashig
altinda en ¢ok ¢ocugun yakin ¢evresinden konular olmasi gerektigini séylemislerdir. Ayrica
degerler egitimi ve toplumsal konularin da kitaplarda islenmesi gerektigi ve ginimiz
cocuklariin en ¢ok bu konularda distinmeye ihtiyact oldugunu belirtilmistir. Genel olarak
konulari ¢cocuklarin icsellestirebilmesi ve anlamlandirabilmesi igin yakin ¢evresinden secilmesi
gerekmektedir (Ciftci, 2013; Nas, 2014). Ogretmen adaylarinin bu konuda bilgi sahibi oldugu
yorumu yapilabilir. Diger taraftan, dil 6zelliklerine bakildiginda sade ve anlasilir olmasi buytk
cogunluk tarafindan 6nemli gérulmektedir. Bu sonug, Turan, Gonen ve Aydos’un (2017) yapti§i
calisma ile ortlismektedir. Bahsedilen ¢alismada da 6gretmen adaylari buylk bir cogunlukla
anlatimin duru ve acik olmasi gerektigini sdylemislerdir. Bu konuda da 6gretmen adaylarinin
bilingli oldugu sdylenebilir. Cunki okul o6ncesi dénemde cocuklar ana dilin kurallarini
6grenmekte olduklarindan anlatimin yalinh@r ve kusursuzlugu oldukca 6nemlidir (Kortkeu,
2012).

Kitaplarin bicimsel 6zelliklerinden olan kapak 0zellikleri konusunda katilimcilar
cogunlukla kitaplarin kapaklarinda dikkat cekici gorseller olmasini ve kapaklarin igerigi
yansitmasi gerektigini disunmektedir. Ancak kitabin kapaginin dayanikli ve sert olma durumu,
kapaktaki yazilar, kapagdin boyutu ve yazar ismi gibi kapakta bulunmasi gereken unsurlar ve
Ozellikler goz ardi edilmistir. Diger bir taraftan resimli oyki kitaplarinda dikkat edilmesi
gereken en dnemli unsurlardan biri gorsellerdir. Resimler, gorsel bir 6ge olarak ¢ok uyaranli bir
etkilesim ortami olusturur ve ¢ocuklarla kurulan en yakin iliski resimler yoluyla olur (Ulutas,
2017). Ancak gorseller hakkinda o6gretmen adaylarinin yeteri kadar bilgili olmadiklari
gorilmektedir. Katilimcilarin kitaplarin gorsel ézellikleri konusunda en ¢ok tizerinde durduklari
konu kitaplarda bulunan gorsellerin yazilar ile uyumlu olmasi gerektigidir. Katilimcilarin
hemfikir oldugu bu durum gorseller icin 6nemli bir 6zellik olsa da gorsellerin iceriksel ve
bicimsel 0Ozellikleri hakkinda yeteri kadar yorum yapamadiklari goérulmektedir. Oysaki
resimlerin acik ve anlasilir olmasi, renklerin ve ¢izimlerin 6zellikleri, estetik acidan degeri,
sanatsal niteligi, yaraticiligi desteklemesi, siddet, korku vb. 6geleri barindirmamasi gibi unsurlar
da oldukca énemlidir. Ayrica resimlerin gercekci olmasi da aranan bir 6zelliktir. Brookshire,
Scharff ve Moses (2002) vyaptiklari calismada cocuklarin canli ve gercege yakin
resimlendirmelere sahip kitaplari okumay: tercih ettiklerini belirtmislerdir. Turan, Gonen ve
Aydos’un (2017) yaptigi calismada ise gorsellerden en cok beklenen resimlerin anlasilir olmasi
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iken, yazilar ile uyumlu olma durumu 2.sirada yer almaktadir. Benzer sekilde kagit 6zellikleri
ve yazilarin punto biytklugi hakkinda da 6gretmen adaylarinin destege ihtiyaci oldugu goze
carpmaktadir. Kagidin beyaz renkli olmasi gerektigini ve punto biyukligini bilmedigini
sOyleyenler cogunluktadir. Metin-resim orani konusunda ise resimlerin ¢ogunlukta olmasi
konusunda hemfikir olduklari gérulmektedir. Bicimsel Ozellikler arasinda en yeterli olduklari
konunun metin-resim orani oldugu soylenebilir.

Ogretmen adaylarina staj uygulamalarinda resimli éykii kitaplarini kullanma durumlari
soruldugunda gogunlukla resimli 6yki kitaplarini kullanmadiklarini belirtmislerdir. Arastirmaya
katilan 6gretmen adaylarinin gogunlugu kitaplari uygulamalarina dahil etmemektedir. En etkili
Ogretim materyallerinden biri olarak kabul edilen kitaplarin uygulamalarda kendine yer
bulamamas! oldukca sasirticidir. Katilimcilar kitaplara yer vermeme sebeplerini ise siniflarin
kalabalik olmasi, kitap okumaya elverisli ortamin olmamasi ve pahali oldugu icin Kitap
alamamalari seklinde siralamiglardir. Bu durum da okul 6ncesi siniflarinin fiziksel imkanlarinin
ve siniflardaki kitapliklarin sorgulanmasi durumunu giindeme getirmektedir. Turan ve Ulutas’in
(2016) yaptigi bir calismada 245 okul oncesi sinifinin 235’inde kitaplik- Kitap merkezi
bulunurken, 10 sinifta bulunmadigi ve var olan kitapliklarin da durumunun iyi olmadigi
sonucuna variimistir. Katilimcilar da uygulama okullarinda ¢ok az sayida nitelikli Kitap
oldugunu belirtmislerdir. Kitap kullananlar ise ¢ogunlukla ayda 1 defa kullanmakta ve bu
kitaplari en c¢ok sanat ve mizik etkinlikleri ile butunlestirmektedir. Diger taraftan, staj
uygulamalarinda hikaye kitaplari yerine 6gretmen adaylarinin tamaminin hikayeleri kullanildigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin  gogunlugu hikaye anlatma etkinligini her hafta
yapmaktadir ve ayda iki kez yapanlar oldukca fazladir. Ogretmen adaylari hikayelere internet
aracihgr ile kolayca ulasabildiklerini, hikayeleri farkh etkinlikler ile rahatca
bltlnlestirebildiklerini ve birgok farkli yontem kullanarak hikayeleri okuyabildiklerini
belirtmislerdir. En ¢ok batlnlestirdikleri etkinlikler ise sanat ve drama etkinlikleridir. Sanat
etkinlikleri isleyis itibari ile de bircok alan ile kolayca butlnlesebilen, cocuklarin
yaraticiliklarini - gelistiren ve cok yonli dustinmelerini saglayan okul 0Oncesi dénemde
ogretmenler tarafindan da gokca tercih edilen etkinliklerdir (Ulutas ve Ersoy, 2004). Ogretmen
adaylarinin kitap veya hikaye okurken en ¢ok dikkat ettikleri konu ise ses tonlaridir. Ses tonu
degisikligini, vurgu ve tonlamalari gocuklarin dikkatlerini cekmek icin kullandiklarini
belirtmislerdir. Cocuklarin gorselleri gérebilmesi ve projeksiyon ile yansitma, televizyon seridi,
semsiye, kukla ve hikaye karti kullanimi gibi farkli teknikler ile kitap ve hikaye okumaya dikkat
ettiklerini de belirtmislerdir. Ses tonu degisikligi ve gorsellerin gosterilmesi gibi uygulamalar
kitap okuma etkinliklerinde beklenen uygumalar olsa da 6gretmen adaylarinin etkilesimli kitap
okuma baglaminda kitap okumadiklari gérilmektedir. Etkilesimli kitap okuma, gocugun okuma
etkinligine katilmasi icin tesvik edilmesi, konustuklari ile ilgili etkili donutler verilmesi ve
secilen kitaplar yardimi ile tzerinde konusulacak konular belirlenmesi olmak Uzere (¢ temel
uygulama prensibine dayanmaktadir (Hargrave ve Senechal, 2000). Oykiiyii okuyan ve dinleyen
kisi devamli rolleri degisir, yetiskin bir dinleyici olur, ¢ocuk rahatca fikirlerini paylasir,
oykudeki bir olayi veya ifadeyi tanimlar, resimler hakkinda konusur ve éykiyu kendi yasami ile
iliskilendirebilir (Whitehurst, Falco, Lonigan, Fischel, DeBaryshe, Valdez-Menchaca ve
Caulfield, 1988; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Bu teknik kitaptan en dst diizeyde verim
alinabilmesi igin 6nerilen en basarih kitap okuma tekniklerinden biridir (Flynn, 2011). Cocuk
edebiyati derslerinde benzer sekilde kitap okuma tekniklerine deginilmesi de olduk¢a énemlidir.
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Genel olarak bakildiginda 6gretmen adaylarinin staj uygulamalarina g¢ocuk kitaplarini
tasiyamadiklari, tastyanlarin ise etkili bir sekilde kullanamadiklari gorilmektedir. Bu sonug
Erglin ve Glndlz’in (2011) 6gretmen adaylari ile yaptigi bir calisma ile oOrtlismektedir.
Bahsedilen c¢alismada da benzer bulgulara ulasilmis ve 6gretmen adaylarinin uygulama
anlaminda destege ihtiyac duyduklari belirtilmistir.

Bu calismanin verileri sadece yari yapilandirilmis goérisme formu kullanilarak
toplanistir. Tek bir veri toplama araci kullanilarak yapilan bir calisma olmasi nedeniyle bulgular
ogretmen adaylarinin verdigi cevaplar ile sinirhdir. Bununla birlikte, ¢alisma tek bir devlet
iiniversitesinde Ggrenim goren 40 Ogretmen adayi ile sinirhdir. Ogretmen adaylarinin
uygulamalarinin gdzlemlenmesi gibi farkli veri toplama teknikleri eklenerek veya katilimci
sayisi artirilarak ve katithmcilarin 6grenim gordikleri Gniversiteler cesitlendirilerek ¢alisma
genisletilebilir.

Cahsmanin sonuglarina gore, resimli 6yki kitaplari hususunda yeterli bilgiye sahip
olmadiklari icin ozellikle kitap 6nerisinde bulunmakta zorlanmaktadirlar. Ayrica iyi bir kitap
se¢mek icin gerekli olan ozellikler konusunda da destege ihtiyac duymaktalar. Bu durum,
Ogretmen adaylarinin lisans egitimlerindeki eksiklikten, yeteri kadar cocuk Kitabi ile
tanistirilmamalarindan ya da kendi cabalari ile bu konuda gelisim gostermek adina bir ugras
icerisinde olmamalarindan kaynaklaniyor olabilir. Bu noktada 6gretmen adaylarinin daha fazla
kitapla tanistiriimasi ve Cocuk Edebiyati derslerinin biraz daha uygulamaya donik ve kitap
ornekleri Gzerinden islenmesi Onerilmektedir. Bu derslere etkilesimli kitap okuma yontemi gibi
kitap okuma uygulamasindan st diizey verim alinabilecek yontemler de dahil edilebilir. Ayrica
farkh yazar ve gizerlerle 6gretmen adaylarinin bulusmasini saglayacak etkinlikler diizenlenerek
ders igerikleri daha da zenginlestirmelidir. Ek olarak, 6gretmen adaylarinin resimli Oyki
kitaplarini uygulamalarina tasiyamadiklari gorilmektedir. Bu konuda Ogretmen adaylarina
kitaplara erisimleri icin alternatif yollar (cocuk kuttiphanesi vb) oOnerilmeli ve okul 6ncesi
siniflarinin kitapliklari da zenginlestirilmelidir.
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Extended Abstract
Introduction

The stimuli of children in pre-school period are very important for their development of
language, social-emotional, physical and conceptual skills and creativity. One of these stimuli is
illustrated storybooks. Illustrated storybooks contribute to children's receptive and expressive
language skills, vocabulary development, early literacy skills, creativity, learning cultural
values, gaining experiences and personality development. In order to take advantage of these
benefits, there are some points to consider. Two of them is the selection of the qualified book
and reading the book by using effective techniques. Especially in preschool period, it is very
important for teachers to be informed about illustrated storybooks and the formal and content
characteristics of books, to choose books according to children’s developmental level, interests
and to read them using dialogic reading techniques. Achieving a high level of efficiency from
the books is directly related to the teachers' knowledge about illustrated storybooks. Another
group that needs to be conscious at this point is the pre-service teachers who are prepared to
become pre-school teachers. According to related literature review, although the level of
knowledge and opinions of the teachers on illustrated storybooks were investigated, there are
not enough studies examining the views of pre-service pre-school teachers and their internship
practices. However, considering that the pre-service teachers will be the future teachers, their
opinions are also very important. Therefore, the aim of this study is to determine pre-service
preschool teachers’ opinions, their level of knowledge and internship practices on illustrated
storybooks.

Method

This is a qualitative study which is done by using interview method. The study group consisted
of 40 final year students studying in the Department of Preschool Education of the Faculty of
Education of a state university. 38 of the students are female and two of them are male. The
study group was chosen by using easily accessible sampling technique. A semi-structured
interview form consisting of 15 questions was used to collect data. In order to determine the
perceptions and knowledge levels of pre-service teachers about children's literature and
illustrated storybooks three questions, to find out their views on the content of illustrated
storybooks two questions, to determine their views on the formal characteristics of illustrated
storybooks five questions and to learn the use of illustrated storybooks in their internship
practices five questions were asked. In order to collect data, semi-structured interviews were
conducted on volunteer basis with 40 participants. For the analysis of the data, the voice
recordings were transcribed and the responses of the participants were coded by content
analysis.

Results

When the level of students' knowledge about children's literature and illustrated storybooks is
examined, 31 of 40 students thought stories as children’s literature and 25 students could not
suggest an illustrated story book. Also, they focused on the benefits of illustrated storybooks to
children in terms of language development (n:20) and cognitive development (n:13) and ignored
other areas of development. About the selection of topics from the contextual features, topics
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from immediate environment of children (n:21) and values education (n:13) are most answers
given. As for the language and style characteristics, the majority of the students (82.5%) think
that the language used in the books should be simple and understandable. Regarding the cover
properties of the formal features of books, participants mostly thought that there should be
prominent visuals on the covers of the books (n: 29) and that the covers should reflect the
content (n: 23). About the visuals, they said that the visuals should be compatible with the
articles. In addition, those who said that the paper should be white in color (n:16), those who
said that they do not know the point size (n:18) and that 3/4 of the paper should be the picture
(n:18) is the majority. When the answers of the participants about the internship practices are
examined, it is seen that they do not include illustrated storybooks in their practices (n:30).
Instead, all of the participants read stories in their practice. When reading books or stories, they
mostly pay attention to their tone of voices.

Discussion

Research results show that pre-service teachers do not have enough knowledge about illustrated
storybooks. Participants were unaware of the variety of children's literature and they generally
know the stories as a product of children’s literature. This may be due to the intense use of
stories in the pre-school period and the fact that the most popular literary product is stories.
Also, participants had difficulty in offering books. Especially in the preschool period, teachers
are the ones who will choose books for children will guide them to the book and provide them
with a learning environment. For this reason, teachers are expected to be competent in books
and to introduce children and their families with qualified books so pre-service teachers should
be informed about this. About the features of the books, although pre-service teachers had
difficulty in explaining the formal characteristics that books should have, it can be said that they
are more knowledgeable about the contextual features of the books. When we look at their
internship, they do not include books in their internship practices but they prefer to tell stories
they find on the internet instead of reading books. They pay attention to their tone of voice in
reading and storytelling practices but activities are generally away from dialogic reading. Based
on these findings, it is suggested to introduce pre-service teachers to more books and include the
Children's Literature courses in book samples and methods such as dialogic reading. Also,
alternative ways (children’s library, etc.) should be offered to students to access books and the
libraries of preschool classes should be enriched.



