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ABSTRACT ARTICLE INFO

Vocabulary has an important role in the development of language skills of

students and effective use of them. To be successful in the fields of listening,

speaking, reading and writing skills of the language depends on the number

of words the student knows. Several studies have shown that the teaching of

words in schools is not done effectively. There is a need for a variety of

research to help teachers’ practices of vocabulary teaching. Results from

researches should be reflected on practices of vocabulary teaching. This

study is a descriptive qualitative study based on the examination of related

literature. This study focuses on the role of cooperative learning in the

development of vocabulary. Firstly, information about vocabulary,

vocabulary teaching, the basics of vocabulary teaching and cooperative

learning method is given. Secondly, the effect of the cooperative learning

method on the development of vocabulary of students in different

educational levels in Turkey and abroad is reviewed. Finally, the findings )
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Yonteminin Yeri
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OZET

MAKALE BIiLGIiSi

Kelime hazinesi, 6grencilerin dil becerilerinin gelismesi ve bunlarin etkili
bir sekilde kullamlmasinda énemli bir role sahiptir. Ogrenciler ne kadar ¢ok
kelime biliyorlarsa dilin dinleme, konugma, okuma ve yazmadan olusan
becerileri alanlarinda bir o kadar basarili olabileceklerdir. Cesitli
arastirmalarda, okullardaki kelime 6gretimi ¢alismalarinin etkili bir sekilde
yapilmadigi  ortaya konmustur. Ogretmenlere kelime ogretimi
caligmalarinda yardimei olacak arastirmalar yapilmasi oldukca dnemlidir.
Arastirmalardan elde edilen sonuglar, okullardaki kelime Ogretimi
caligmalarina yansitilmalidir. Bu dogrultuda yapilan arastirmada,
Ogrencilerin kelime hazinelerinin gelistirilmesinde isbirlikli 6grenme
yonteminin yeri ele alinmigtir. Bu calisma, ilgili literatiir taramasina dayal
tanimlayici nitel bir caligmadir. Arastirmada Once kelime ve kelime
hazinesi, kelime 6gretimi, kelime 0gretiminin esaslar1 ve igbirlikli 6grenme
yontemi hakkinda bilgi verilmistir. Daha sonra Tiirkiye’de ve yurtdisinda,
isbirlikli 6grenme yonteminin farkli egitim kademelerindeki 6grencilerin
kelime hazinelerinin geligimi tizerindeki etkilerini inceleyen gesitli
aragtirmalardan bahsedilmistir. Son olarak incelemelerden elde edilen
sonuglarin degerlendirmesi yapilmis ve dnerilerde bulunulmustur. Isbirlikli
Ogrenme yonteminin, dgrencilerin kelime hazinelerini gelistirmede faydali
bir yontem oldugu sonucuna varilmigtir.
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GIRIS

Dil; bireyin zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerinin gelisiminde 6nemli bir yere
sahiptir. Birey, hayatin akisi igerisinde karsilastig1 is ve islemleri yaparken diisiinme, anlama,
sonuca ulagsma gibi zihinsel becerilerini dil sayesinde kullanir. Dil, bireyin bu becerilerinin
zihninde islerlik kazanmasin1 saglar. Ayrica birey, duygularim1 dile basvurarak zihninde
sekillendirir ve aciga ¢ikartir. Duygularinin durumunu, ilerleyisini ve degisimini dil araciligiyla
degerlendirir. Sosyal agidan da birey, baska insanlarla dili kullanarak iletisim kurar. Zihninde
tasarladiklarini bagka insanlara, dili kullanarak aktarir ve bu insanlarin kendisine sdylediklerini
de yine dili kullanarak anlamlandirir. Dolayisiyla dil, birey i¢in hayatin1 saglikli bir sekilde
devam ettirebilmesinde en temel ara¢ durumundadir denilebilir.

Mehta (2009) kelime hazinesini, dil ediniminde ilk ve en Onemli adim olarak
gormektedir. Coles’e gore kelime hazinesi, cocuklarin okuryazarlik becerilerini gelistirmekte
ve onlari, akademik yolculuklarina hazirlamaktadir (Putri, 2013: 2). Cocuklar, kelime
hazineleri gelistikce zihinlerini, yeni 6grenme yasantilari i¢in daha uygun bir duruma
getirmektedir.

Erken okuryazarlikla ilgili aragtirmalarda (Cunningham ve Stanovich, 1997; 2001),
cocuklarin ilkokul birinci smiftaki okudugunu anlama ve kelime hazinelerinin gelismislik
durumlart ile ilkokul ii¢, bes ve on birinci smiftaki okudugunu anlama ve kelime hazinelerinin
gelismislik durumlar arasinda iliskilerin bulunduguna yonelik bulgular elde edilmistir. Buna
gore cocuklarin ilkokul birinci siniftaki kelime bilgilerinden yola ¢ikilarak onlarin ilkokul ig,
bes ve lise on birinci siniftaki okudugunu anlama durumlar1 hakkinda bir 6ngdrii sahibi
olunabilir. Kelime hazineleri kii¢lik yaslardayken gelistirilmeye ¢alisilan ¢ocuklarin sonraki
yillarda, okuduklarim1 anlamada sorun yasamayan basarili okuyucular olmalar1 oldukga
muhtemeldir.

Anderson ve Freebody’ye (1979) gore kelime hazinesinin genisligi, okudugunu
anlamanin gerekliliklerinden biridir. Cocuklarin bir metni anlamak icin 6nce bu metindeki
kelimelerin anlamlarini bilmeleri gerekir. Metindeki kelimelerin anlamlarini bilmiyorlarsa bu
metni anlamalar1t miimkiin degildir (Anjomshoa ve Zamanian, 2014). Bu bakimdan kelime
hazinesi, ¢ocuklarin okuduklarini anlamalarinda basarili olmalar1 igin kilit bir gorev
uistlenmektedir (Biemiller, 2007).

Kelime hazinesi, okudugunu anlamanin yaninda dinlenen sozlii bir metnin anlagilmasi,
duygu ve diisiincelerin amacina uygun bir sekilde ifade edilmesinde de Onemli bir yer
tutmaktadir. Cocuklarin dinledikleri sozlii bir metni biitiin yonleriyle dogru bir sekilde
anlayabilmeleri, duygu ve diisiincelerini sozlii veya yazili olarak istedikleri bigiminde ifade
edebilmeleri, zengin bir kelime hazinesine sahip olmalariyla yakindan iliskilidir. Diger bir
ifadeyle gocuklar, dilin biitiin alanlarinda basarili olabilmek igin zengin bir kelime hazinesine
sahip olmalidirlar. Zengin bir kelime hazinesine sahip olmadiklarinda, dilin biitlin alanlarinda
1yi bir performans gdsteremeyeceklerdir (Susanto, 2017).

Kelime edinimi ve &gretimi iizerine kapsamli arastirmalar yapilmis olmakla birlikte,
ogrencilere kelimelerin birgok sinifta yetersiz 6gretildigine dair kanitlar vardir (Spear-Swerling
ve Zibulsky, 2014). Her ne kadar 6gretmenler, kelime hazinesinin éneminin farkinda olsalar da
bazi arastirmalarda (Scott, Jamieson-Noel ve Asselin, 2003), okul zamaninin ¢ok az bir
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kisminin kelime 6gretimine ayrildigi ve kelime 6gretimine ayrilan bu zamanin etkili bir sekilde
kullanilmadig1 ortaya koyulmustur. Ayrica 6grencilerin kelimeleri 6grenmelerini saglayacak
yontemlerden ziyade onlara bu konuda ¢ok fazla faydali olmayacak yontemlerin ise kosuldugu
belirlenmistir.

Yine arastirmalarda (Cetinkaya, Ates, Yildiz ve Yildirim, 2010; Yagci, Katranci,
Erdogan ve Uygun, 2012) 6gretmenlerin, 6grencilerin kelime hazinelerinin gelistirmede daha
cok sozliikten yararlandiklar: ve farkli yontem ve teknikleri ¢cok fazla kullanmadiklar: tespit
edilmistir. Derslerdeki kelime 6gretimi ¢aligmalarinda, daha ¢ok geleneksel yollarla kelime
Ogretimi yapmaya calistiklar1 belirlenmistir. Kelime o6gretimi c¢aligmalarinin bu sekilde
yapilmasi, 6grencilerin kelime hazinelerinin gelismesini oldukca zorlastiracak ya da kelime
hazineleri yeterince gelismeyecektir.

Aragtirma, bu gerekceye dayanarak yapilmistir. Arastirmada, 6grencilerin kelime
hazinelerinin gelistirilmesinde igbirlikli 6grenme yonteminin yeri ele alinmistir. Bu dogrultuda
once kelime ve kelime hazinesi, kelime 6gretimi, kelime Ggretiminin esaslar1 ve isbirlikli
O0grenme yontemi hakkinda bilgi verilmistir. Ardindan Tiirkiye’de ve yurtdisinda, igbirlikli
O6grenme yonteminin farkli egitim kademelerindeki 6grencilerin kelime hazinelerinin gelisimi
tizerindeki etkilerini inceleyen ¢esitli arastirmalardan bahsedilmistir. Daha sonra tiim bunlar
tizerinden bir degerlendirme yapilmis ve onerilerde bulunulmustur.

ARASTIRMANIN AMACI

Okullarda, kelime Ogretimiyle ilgili karsilasilan bu olumsuz durumlarin ortadan
kaldirilmast i¢in 6gretmenlerin kelime 6gretiminde etkili bir sekilde kullanabilecegi yontem ve
tekniklerin neler oldugunu ortaya koyabilecek arastirmalar yapilmalidir. Bu arasgtirmanin amaci
ogrencilerin kelime hazinelerinin gelistirilmesinde isbirlikli 6grenme yonteminin etkililigi
konusunda yapilan arastirmalar 1s18inda bir bakis agis1 ortaya koymak, paydaslara Oneriler
gelistirmektir. Aragtirmanin bu konuda yasanan sorunlarin azalmasinda katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

YONTEM

Arastirma, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum c¢alismas1 desenine gore
tasarlanmistir. Veri toplama yontemi olarak da arastirmada literatiir taramasi1 yonteminden
yararlanilmigtir. Literatlir taramasi Balci’ya (2013: 75) gore arastirma problemiyle ilgili
bilginin literatiiriiniin 6zeti, sentezi ve incelenmesidir. Literatiir su kaynaklar1 icerir: Mesleki
dergiler, raporlar, bilimsel kitap ve monografiler, hiikiimet dokiimanlari, tezlerdir. Tiim bu
kaynaklar, arastirma probleminin veya arastirmada ele alinan durumun birgok yonden agikliga
kavusturulmasma yardime1 olabilir. Ogrencilerin kelime hazinelerinin gelistirilmesinde
isbirlikli 6grenme yonteminin kullanildigi calismalara bircok veri tabani kullanilarak
ulasilmigtir. Ulagilan bu dokiimanlar incelenip analiz edilmeye ¢alisilmistir. Bu caligsmalar; yurt
ici ve yirt disinda yapilan yiiksek lisans, doktora tezleri, bildiriler ve c¢esitli dergilerde
yayinlanmis makalelerden olusmustur. Alan yazinda bulunan g¢alismalar incelenirken bu
caligmalar (i) kelime 6gretimi (ii) isbirlikli 6grenme ortamlari (iii) kelime 6gretiminde isbirlikli
O0grenme yontem ve tekniklerinin kullanilmasini dontik ¢alismalardan olugsmaktadir.
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KELIME VE KELiME HAZINESI

Sozciik kelimesinin kendisiyle es anlamli olarak kullanildigi kelimenin ne oldugunu
tanimlamak pek kolay degildir. Ciinkii arastirmalarda kelime; anlam (semantik), ses (fonoloji),
dizim (sentaks) ve bi¢cim (morfoloji) yoniinden farkl: sekillerde tanimlanmaktadir (Akyiiz Aru,
2013; Baldan, 2009; Cevik, 2011; Giines, 2013; Karadag, 2005; Karatay, 2007; Kurudayioglu
ve Karadag, 2005). Yapilan bu ¢alismalarda bazilari, tanimlarinda belirleyici 6ge olarak sekli,
bazilar1 anlam1 esas almakta, bununla birlikte bazilar1 da sekil ve anlami bir araya getirmeye
calismaktadir (Kurudayioglu ve Karadag, 2005: 294). Anlam yoniinden kelime “en kiiciik
anlamli birimler” (Cekin ve Goren, 2013: 95) olarak tanimlanirken sekil/bi¢im yoniinden “iki
ucuna birer bosluk verilerek yazilan dil birimi” (Uzun, 2004: 47) olarak tanimlanmaktadir. Hem
sekil hem de anlam yoniinden ise “manas1 veya gramer vazifesi bulunan ve tek basina kullanilan
ses veya sesler toplulugu” (Ergin, 2004: 95) bi¢iminde agiklanmaktadir.

Bununla birlikte 6zellikle Tiirk¢e egitimi arastirmalari agisindan Kurudayioglu ve
Karadag’in (2005) yaptig1 kelime taniminin daha yerinde bir kelime tanimi oldugu
diistiniilmektedir. Arastirmacilara gore “Kelime, zihinde belli bir kavrami karsilayan veya
kavramlar arasindaki iligkiyi saglayan ve baglam igerisinde kullanilmaya hazir- cekimlenmemis
birimlerdir” (Kurudayioglu ve Karadag, 2005: 305). Tiirk¢e egitimi arastirmalarinda bu tanim
tizerinden gidilmesi, 6grencilerin kelime hazinelerinin durumunu belirleme veya 6grencilere
Ogretimi yapilacak kelimelerin se¢imi noktasinda, arastirmacilarin daha rahat hareket
etmelerini saglayabilir.

Kelimenin tanim1 konusunda farkli goriislerin oldugunu gosteren yukaridaki durumun
yaninda, kelime hazinesi kavraminin kullaniminda da arastirmacilar arasinda bir birlikteligin
olmadigi goriilmektedir. Arastirmalarda soz varligi, sozciik varligi, kelime serveti, soz hazinesi,
kelime haznesi, sozciik serveti, kelime dagarcigi, sozciik dagarcigi, soz dagarcigi, sozciik
gomiisti, vokabiiler ve kelime kadrosu gibi birgok kavram, kelime hazinesi kavraminin yerine
kullanilabilmektedir (Akyiiz Aru, 2013; Baldan, 2009; Bas, 2006; Cevik, 2011; Gdoger, 2010;
Karadag, 2005). Bu kavramlardan s6z varligi, s6z hazinesi, kelime dagarcigi, sozciik dagarcigi
ve soz dagarcigr kavramlari haricindeki diger kavramlar, kelime hazinesi kavraminin yerine
kullanilabilir, ama bunlar kullanilmamalidir. Ciinkii bunlar, kelime hazinesi kavrami ve bu
kavramin yerine kullanilabilecek diger kavramlarin hepsini i¢ine alan daha iist diizeyde bir
anlama sahip olan kavramlardir (Bas, 2006; Bas ve Karadag, 2012; Karadag, 2005).

Alanyazinda séz varligi, séz hazinesi, kelime dagarcigi, sozciik dagarcigi ve soz
dagarcigi kavramlari, ¢cogu zaman birbirlerinin yerine veya birbirleriyle ayni anlami
karsilayacak sekilde kullanilmaktadir. Ayrica bu kavramlarin arasinda séz hazinesi, kelime
dagarcigi, sozciik dagarcigi Ve soz dagarcigi kavramlarindan ziyade soz varligi kavrami, daha
oncelikli olarak kullanilan bir kavramdir.

S6z varligr kavramini arastirmacilar (Akytiz Aru, 2013; Baldan, 2009), bir dilin sahip
oldugu kelimelerin tamami olarak tanimlamaktadir. Bununla birlikte s6z varliginin ne oldugu
konusunda; arastirmalarina bagvurulan kisilerin basinda Prof. Dr. Dogan Aksan gelmektedir.
Aksan’a (2010: 114-115) gore “Bu kavram, bir dilde sozciik (dilbilimde gosterge) adi verilen
ogelerle birlikte deyimleri, atasézlerini, terimleri, insanlar arasindaki iletisimde kullanilan ...
kaliplagsmis sozleri igine almaktadir.” Baska bir calismasinda ise Aksan (1996: 7), s6z varligi
kavraminin anlamini sdyle genisletmektedir:

“Sozvarligi, sadece bir dilde birtakim seslerin bir araya gelmesiyle kurulmus

simgeler, kodlar- ya da dil bilimdeki terimiyle gostergeler- olarak degil, ayni

zamanda o dili konusan toplumun kavramlar diinyasi, maddi ve manevi kiiltiirliniin
yansiticist, diinya goriisiiniin bir kesiti olarak diistiniilmelidir.”
Oyleyse sdz varligi, bir milleti millet yapan ve onu diger milletlerden ayiran dzelliklerini
yansitan her sey olarak goriilebilir.
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Kendisinin yerine kullanilabilecek diger kavramlari bir arada diisiiniip kelime hazinesi
kavraminin ne olduguna bakarsak da bu kavram “Bir kisinin kazandig1 s6zciiklerin hepsi”
(Gogils, 1978: 360); bireyin sahip oldugu her tiirlii kelime, deyim, atasozii vs. (Akyliz Aru,
2013; Baldan, 2009; Giiney ve Aytan, 2014) ya da “Insanin dogdugu andan itibaren karsilastig
ve cevresinde hazir buldugu kelimeler, bu kelimelerin cagristirdigi kavramlar, kelimelerin
olusturdugu kaliplasmis ifadeler” (Tosunoglu, 1999: 1) toplami olarak agiklanmaktadir. Yani
bir kisinin egitim gordiigii okullarda ve okul disindaki ortamlarda dogrudan veya dolayli
yollarla 6grendigi her tiirli kelime, deyim, atasozii ve kaliplagsmis ifade, bu kisinin kelime
hazinesini meydana getirmektedir denilebilir.

Dil becerileri temelde, anlama ve anlatma becerileri olmak tizere ikiye ayrilmaktadir.
Anlama becerileri, dinleme ve okuma alt becerilerinden ve anlatma becerileri, konusma ve
yazma alt becerilerinden meydana gelmektedir. Kelime hazinesi de bu dil becerileri
dogrultusunda aktif ve pasif kelime hazinesi olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Aktif kelime
hazinesinin yerine bazen iiretici ve etkin; pasif kelime hazinesinin yerine alic: ve edilgin kelime
hazinesi kavramlar1 kullanilabilmektedir. Aktif kelime hazinesi, konusma ve yazma
becerilerinin ise kosuldugu anlarda kullanilan kelimelerden olugmaktadir. Konusurken ve
yazarken kullanilan kelimeler, aktif kelime hazinesi kapsamina girmektedir. Pasif kelime
hazinesi, dinleme ve okuma becerilerinin ise kosuldugu anlarda kullanilan kelimelerden
olusmaktadir. Dinlerken ve okurken karsilagilan kelimeler, pasif durumdayken alinan kelime
hazinesi kapsamindadir (Akyiiz Aru, 2013; Giiney ve Altan, 2014; Bas, 2006; Cevik, 2011;
Demir, 2006; Gamze Ince, 2006; Goger, 2010; Giines, 2013; Karadag, 2005; Karatay, 2007,
Tugyan, 2010; Yagci vd., 2012).

Bireylerin pasif kelime hazinelerinin genisligi, aktif kelime hazinelerinin genisliginden
daha fazladir. Aktif kelime hazineleri, pasif kelime hazinelerinin belirli bir kismindan
olugmaktadir. Ciinkii dinleme ve okuma siireglerinde bireyler, anlamlarini bildikleri bir¢ok
kelimeyle karsilasmakta ve dinledikleri ile okuduklarini ¢oziimlemek i¢in bunlar
kullanmaktadirlar. Fakat konusma ve yazma siireglerinde, anlamlarini bildikleri kelimelerin
cogunu kullanmamaktadirlar. Daha az kelime kullanmaktadirlar (Bas, 2006; Cevik, 2011;
Giines, 2013; Karadag, 2005; Karatay, 2007; Tugyan, 2010). Konusma ve yazma siire¢lerinde
muhtemelen anlamlarini bildikleri kelimeleri hatirlamakta zorlanmakta, bu yiizden konusma ve
yazilarini daha az sayida kelime kullanarak tamamlamaktadirlar.

“Kelime hazinesinin gelistirilmesinde de ana amag; alic1 kelime hazinesine dinleme ve
okuma yoluyla giren edilgen konumdaki kelimeleri; iiretici kelime hazinesine transfer edip,
konusma ya da yazmada aktif olarak kullanilabilecek duruma getirebilmektir” (Bas, 2006: 109).
Boylece aktif kelime hazinesinin kapsami genisleyecektir. Fakat bu durum, pasif kelime
hazinesinin genisletilmeyip oldugu gibi birakilacagi anlamima gelmemektedir. Aktif ve pasif
kelime hazinelerinin her ikisi de genisletilmelidir (Yagc1 vd., 2012). Bunun igin de sadece aktif
veya sadece pasif kelime hazinesinin genisletilmesine odaklanilmamalidir. Bunlarin her
ikisinin de genisletilmesi i¢in ugras verilmelidir.

Kelime hazinesi, dil ve iletisim becerilerinin gelistirilmesinde dnemli bir yere sahiptir.
Bireylerin dinlediklerini ve okuduklarimi dogru bir sekilde anlayabilmeleri; duygu ve
diisiincelerini yazarak ve konusarak amacina uygun bir sekilde anlatabilmeleri, kelime
hazinelerinin genisligine baghdir. Kelime hazinesi genis olan bireyler, dinlediklerini ve
okuduklarini eksiksiz bir sekilde anlayabilirler. Metin ve konugmalarin anlam katmanlarini
¢Ozlimleyebilirler. Bu katmanlarin her birindeki farkli anlamlar1 ve bu anlamlar {izerinden
verilmek istenen mesajlar1 kavrayabilirler. Yazi ve konusmalarinda, anlatmak istediklerini
biitlin yonleriyle ortaya koyabilirler. Bunlarin alicis1 durumundaki muhataplarini etkileyecek,
onlarin daha genis bir diislince diinyasi igerisinde olmalarini saglayacak derin anlam baglamlari
iiretebilirler. Aynt zamanda insanlarla daha rahat ve kolay bir sekilde iletisim kurarlar.
Karsilarindaki insanlara dertlerini ¢ekinmeden, kaygilanmadan anlatabilitler. Iletisim
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esnasinda, dilin ince ayrintilarinin farkina varabilirler. Bu ince ayrintilar iizerinden iletisim
hangi yonde ilerlediginin bilincinde olabilirler. Fakat kelime hazinesi dar olan bireyler, dilin
dort temel becerisini bu sekilde kullanamayabilirler. Saglikli bir sekilde iletisim kurmakta
zorlanabilirler. Kendilerine anlatilanlari veya okuduklarini tam olarak
anlamlandiramayabilirler. Anlatmak istediklerini de etkili bir sekilde dile getiremeyebilir (Acat,
2008; Akyiliz Aru, 2013; Baldan, 2009; Bas, 2006; Cecen, 2002; Cevik, 2011; Demir, 2006;
Gamze Ince, 2006; Goger, 2010; Giines, 2013; Giir, Coskun ve Saglam, 2013; Ipek ve Bilgin,
2007; Karadag, 2005; Karatay, 2007; Liile Mert, 2009; Pehlivan, 2003; Tugyan, 2010; Yagc1
vd., 2012; Yalgin, 2005). Onun igin dort temel dil becerisi gelismis, kendini her ortamda
rahatlikla ifade edebilen bireyler yetistirmek, her egitim kademesinin ortak bir hedefi
durumundadir denilebilir.

KELIME OGRETIMIi

Bireyin kelime 6grenimi, ana dilini 6grenme siireciyle birlikte baslamaktadir. Birey,
anne karnindayken ilk unsurlarimi toplamaya basladigi ana dilini (Mampe, Friederici,
Christophe ve Wermke 2009) dogduktan sonra zamanla daha ileri bir diizeye tasimaktadir. Bu
stirecte, aile ve yakin g¢evresinden duydugu kelimeleri kavramaya baslamaktadir. Giderek
kelimelerin farkli anlamlarinin bulundugunu gérmektedir. Bircok kelimeyi ogrenmektedir.
Duygu ve diislincelerini anlatmada, dilin 6neminin farkina varmaktadir. Ancak okula
baslayincaya kadar devam eden bu donemde, ¢ocugun kelime Ogrenimi sistemsizdir.
Cevresindeki insanlar ve bagka imkanlar ile sinirhidir (Akytliz Aru, 2013; Baldan, 2009; Cevik,
2011; Goger, 2010; Karadag, 2005; Yalgin, 2005; Yildiz ve Okur, 2010). Gogiis’tin (1978: 360)
ifadeleriyle; ¢ocugun dili, ¢evresinin dilidir.

Cocuk, okula baslayinca sistemli ve planlt bir kelime 0gretimi siireciyle karsilasir.
Okuma-yazma ¢aligmalart, bu siirecin ilk agamasidir. Okuma-yazmay1 6grendikten sonra gocuk
biitiin derslerde, farkli kelime ve kavramlar1 6grenmektedir. Fakat cocugun kelime 6grenimi,
okuma-yazmay: 6grendi diye kendi akisina birakilmaz. Ozellikle Tiirkge derslerinde kelime
ogretimine ayr1 bir dnem verilir. Kelimeler, planli ve programli bir sekilde ¢cocuga dgretilmeye
calisilir.

2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin (2018: 8) 6zel amaglarindan biri, dgrencilerin
“okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligin1 zenginlestirerek dil zevki ve bilincine
ulagmalarinin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarmi gelistirmelerinin saglanmasi”dir. Buna
dayanarak programda, ikinci siniftan itibaren okuma becerisi alaninda, kelime 6gretimiyle ilgili
kazanimlara yer verilmektedir. S6z varligi alt baslig altinda yer verilen bu kazanimlarin ikinci
siiflara yonelik olanlarindan biri, “Gorselden/gorsellerden hareketle bilmedigi kelimeleri ve
anlamlarin1 tahmin eder.” (MEB, 2018: 25) kazanimidir. Programda, okuma becerisi alaninin
yaninda diger beceri alanlarinda da kelime 6gretimiyle ilgili, sinif diizeyleri dikkate alinarak
hazirlanmis ¢esitli kazanimlar bulunmaktadir. Program, dilin farkli beceri alanlar1 iizerinden
ogrencilerin kelime hazinelerini genisletmenin lizerinde durmaktadir.

Peki, Tirkce derslerindeki 6grenme-ogretme siireclerinde kelime Ogretimi nasil
yapilmaktadir? 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2018) bundan
bahsedilmemekte, ancak 2009 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (MEB, 2009), kelime
ogretiminin derslerde nasil yapilacag anlatilmaktadir. Programda bu konuda verilen bilgiler,
halihazirdaki ders kitaplar1 ve Tiirkce dersleri i¢in de gegerlidir.

Bilindigi tizere Tiirkge derslerindeki 6grenme-6gretme siiregleri hazirlik, anlama,
zihinde yapilandirma, kendini ifade etme ile 6lgme ve degerlendirme olmak iizere bes asamadan
olugsmaktadir. Programda (MEB, 2009) kelime 6gretiminin nasil yapilacagina; hazirlik, anlama
ve kendini ifade etme asamalarinda deginilmektedir. Hazirlik agsamasinda kelime 6gretimi,
islenilecek olan metnin anahtar kelimeleri {izerinedir. “Bu ¢alismanin amaci 6grencinin kavram
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gelisimini saglamak, yeni bilgi ve kavramlara ilgisini ¢ekmektir. Calisma igin segilecek
kelime/kelime gruplart metinden alinmali ve metnin igerigine iliskin ipucu vermelidir... Bu
amacla kelimenin ¢agristirdig1 anlam, duygu ve diisiinceleri belirleme, kelime-resim eslestirme
gibi caligmalar yaptirilmalidir” (MEB, 2009: 150). Boylece Ogrenciler metnin konusuna
hazirlanmis ve ¢esitli kelimeleri 6grenmis olurlar.

Anlama agsamasinda yapilan kelime 6gretimi, iki adimdan olugsmaktadir. Birinci adimda
ogrenciler, dinledikleri veya okuduklar1 metinlerde anlamini bilmedikleri kelimeleri belirlerler.
Baglamdan yola ¢ikarak ve sozliige bakarak kelimelerin anlamlarin1 bulurlar. Kelimeler ile
ciimle kurar, kelimelerin anlamlari hakkinda konusur ve resim yaparlar. Ikinci adimda,
“Kelimelerin anlam 6zellikleri tizerinde durulmalidir. Metnin tiiriine goére gergek, mecaz, zit
anlamli, es sesli kelimelerle caligilabilir. Ekleri kullanarak yeni kelimeler tiiretmeleri
saglanabilir” (MEB, 2009: 153).

Kendini ifade etme asamasinda ise Ogrenilen kelimelerin konusma veya yazmada
kullanilmasina odaklanilir. Bu dogrultuda “Ogrencilerin &grendikleri kelimeleri yerinde ve
anlamina uygun olarak kullanmalari, yazilarinda farkli climle yapilarina yer vermeleri gibi”
(MEB, 2009: 156) calismalar yapilir. Ogrencilerin 6grendikleri kelimeleri zihinlerine iyice
yerlestirmeleri i¢in ugrasilir.

Goriildigu tizere Tiirkce derslerinin 6grenme-6gretme siireglerinde kelime 6gretimi,
planl bir sekilde yiiriitiillmektedir. Dinlenilen veya okunulan metin iizerinden ¢ocuklara gesitli
kelimeler, farkli anlam Ozellikleriyle birlikte Ogretilmeye calisilmakta; ardindan cocuklar,
ogrendikleri kelimeleri sozlii ve yazili iletisimlerinde kullanmalari i¢in yonlendirilmektedir.
Tiirkce derslerinin yaninda ¢ocuklar, kitap okuyarak da farkli kelimeler 6grenebilirler. Kendi
seviyelerine uygun olan, ilgi ve meraklarina hitap eden kitaplar, ¢ocuklari daha Once
gormedikleri bircok kelimeyle karsilastirabilir. Cocuklar gerek baglamdan yararlanarak gerekse
sOzliige bakarak bu kelimelerin anlamlarin1 6grenebilirler. Kelime hazinelerini ¢esitli sekillerde
genisletebilirler (Cegen, 2002; Cevik, 2011; Goger, 2010; Giines, 2007; Giir vd., 2013; Demir,
2006; Karadag ve Kurudayioglu, 2010; Y1ldiz ve Okur, 2010). Kendi baslarina yeni kelimeler
O0grenme ¢abalari, 6grencilerin kelimeleri daha etkili bir sekilde 6grenmelerini saglayabilir.

Bunlar dahilinde, okulda kelime 6gretimi ¢alismalarinin kasitli ve rastlantisal olmak
izere iki sekilde yapildigini sdyleyebiliriz (Giir vd., 2013). Tiirk¢e derslerinde, 6grencilere
sistematik bir sekilde 6gretilmeye calisilan kelimeler, kasith bir kelime 6gretimi; dgrencilere
okutulan veya onlarin kendilerinin okuduklar1 kitaplar araciligiyla 6grendikleri kelimeler de
rastlantisal kelime 6gretimi kapsaminda degerlendirilebilir.

KELIME OGRETIMININ ESASLARI

Kelime ogretimini, ana dili derslerinin farkli asamalarina yerlestirmekle 1is
bitmemektedir. Kelime Ogretimi, belirli esaslara gore yapilmalidir. Bunlardan birincisi,
ogrencilere dilin en sik kullanilan kelimelerinin 6gretilmesidir (Akyiiz Aru, 2013; Baldan,
2009; Bas, 2006; Cegen, 2002; Cevik, 2011; Gamze Ince, 2006; Giir vd., 2013; Karadag, 2005,
2013; Karatay, 2007; Pehlivan, 2003; Yal¢in, 2005). En sik kullanilan kelimeler, dilin giinliik
hayat icerisinde aktardig: farkli anlamlarin tasiyicilaridir. Diger bir deyisle iletisimin kendileri
aracihigiyla gergeklestirildigi oncelikli dil birimleridir. Ogrencilerin en sik kullanilan kelimeleri
ogrenmeleri, giinliik hayatlarinda daha rahat ve etkili iletisim kurmalarini saglayabilir.

Tabi once dilde en sik kullanilan kelimeler belirlenmelidir. Arastirmacilara (Basg, 2006;
Karadag, 2005; 2013) gore bu, yaz1 ve konusma dilinden kelimeler derlenerek yapilir. Derlenen
kelimelerden bir havuz olusturulur. Havuzda, en sik ve an az tekrar edilen kelimeler tespit edilir.
Siklig1 en yiiksek olan kelimeler, 6grencilere 6gretilecek olan kelimelerdir. Sonugta “Bir dildeki
sozclk sayis1 ne denli biiyiik olursa olsun, biz bu sozciiklerin ne kadarini bilirsek bilelim,
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giinliik konusmalarda kullandigimiz sézciiklerin sayisinin, sanildigindan ¢ok kiiciik oldugu, en
cok birkag bin sézclik icinde dondiigii goriilmektedir” (Aksan, 2009, I11. C. s. 19).

Kelime 6gretiminin esaslarindan ikincisi, 68rencilerin yas seviyeleri agisindan kelime
hazinelerinin belirlenmesi ve buna gore 6grencilere hangi kelimelerin O0gretilecegine karar
verilmesi durumudur (Akyiiz Aru, 2013; Baldan, 2009; Bas, 2006; Cevik, 2011; Demir, 2006;
Gamze Ince, 2006; Karadag, 2005, 2013; Liile Mert, 2009; Pehlivan, 2003; Yalgin, 2005).
“Insanimizin yas gruplarina gore, dgrenim diizeylerine gore, bdlgelerimizin sosyoekonomik ve
kiiltiirel kalkinmighigina gore kisisel kelime servetinin ne kadar/hangi aralikta olmasi ve hangi
kelimelerden olusmas1 gerektigi konusunda ortak bir diisiincemiz (konsept) yoktur. Hedef belli
degilse yapilan 6l¢gme ve degerlendirmeler de gegerli ve giivenilir olamaz” (Demir, 2006: 209).
Oysa Batili iilkeler, belirli yas gruplarina belirli sayida sézciik 6gretimi hedefi koymustur, bu
hedef Tiirkiye’de tam olarak belirlenmemistir (Akytiz Aru, 2013; Yal¢in, 2005). Bu konuda,
iilkemizde yapilan bazi aragtirmalar (Karadag, 2005; Kurudayioglu, 2005) bulunsa da daha
fazla arastirma yapilmalidir. Hangi yas grubundaki 6grencilere, hangi kelimelerin 6gretilecegi
net bir sekilde tespit edilmelidir.

Kelime dgretiminin esaslarindan ti¢iinciisii, 6grencilere kelimelerin genislik, derinlik ve
agirlik boyutlar1 dikkate alinarak d6gretilmesidir (Karadag, 2013). Gogiis’iin (1978: 360) verdigi
bilgilere gore genislik, cesitli konularda s6zciik bilmek; derinlik, sozciiklerin ¢esitli anlamlarini
bilmek ve agirlik, bir konuda ¢ok sozciik bilmektir. Kelime 6gretimi, benzer veya aligkin olunan
konu alanlarma doniik olmamalidir. Ogrencilere farkli konu alanlarina ait olan kelimeler
ogretilmelidir. Ogrenciler, kelimelerin farkli anlamlarmin farkina varmali (Yagc1 vd., 2012) ya
da kelimelerin yan anlamlarin1 bilmeli (Karadag, 2013) ve buna dikkat etmelidir (Karatay,
2007). Ayrica bir konuyu gesitli yonlerden aciklayan kelimelere yer verilmelidir. Ogrencilerin
konu hakkinda, ¢ok boyutlu diisiinebilmeleri saglanmalidir.

Kelime 6gretiminin esaslarindan dordiinciisii; 6grencilere, kelimelerin yazim ve telaffuz
ozelliklerinin de 0gretilmesidir. Kelimelerin sadece anlamlarinin 6gretilmesi yeterli degildir.
Kelimeleri her yonden ele almak ve buna gore dgretmek gerekmektedir. Ogrencilerin kelimeleri
zihinlerine, biitiin yonleriyle anlamli bir sekilde yerlestirmeleri saglanmalidir (Cegen, 2002;
Gamze Ince, 2006; Karadag, 2013).

Kelimeleri baglam aracilifiyla Ogretmek, kelime Ogretiminin besinci esasini
olusturmaktadir. Bir cimlede ne anlatildigi, ciimleyi meydana getiren kelimelerin her birinin
kendi anlamini climleye tagimasiyla olugsmaktadir. Diger bir ifadeyle, climlede anlatilana uygun
olan kelimeler segilerek climle kurulmaktadir. Onun i¢in ciimledeki her bir kelime, birbiriyle
anlam iligkisine sahiptir. Ogrencilere, kelime dgretilirken ciimlenin anlam iliskileri iizerinden
gidilmelidir. Ogrenciler, ciimlenin anlam iliskilerini ortaya koyan baglamdan yola cikarak
kelimenin anlamini bulmaya yonlendirilmelidir (Akyiiz Aru, 2013; Gamze Ince, 2006; Gocer,
2010; Giines, 2013; Giir vd., 2013; Yalcin, 2005). Ogrenciler kelime hazinelerini, kelimelerin
anlamlarim1 tanimlamaktan ziyade kelimeleri, baglamlar1 igerisinde gorerek daha fazla
gelistirebilirler (Bintz, 2011).

Kelimelerin kokteslik ozelliklerinden yararlanilmasi, kelime ogretiminin altinct
asamasidir (Karadag, 2013). Koktes kelimeler “Ayn1 kokten gelen, ancak yap1 ve gorevleri
farkli olan kelimeler’dir (Korkmaz, 2010: 150). O yiizden 6grencilere, ayn1 kokten kelimeleri
yapisal yonden analiz etme becerisi kazandirilmalidir (Goger, 2010). Ogrenciler, kelimeleri ek
ve koklerine rahat bir sekilde ayirabilmeli, farkli ekler getirerek yeni anlamli kelimeler
tiretebilmelidir. “Koktes kelimeler arasindaki ses ve anlam iligkileri, 6grencinin kelime
anlamini daha kolay zihnine yerlestirmesine yardimei olabilir” (Karadag, 2013: 83). “Tiiretme
yoluyla kelime servetinin her an degisebilecegi bilinen bir gercektir” (Cevik, 2011: 26).
Ogrencilere, kelime Ogrenme stratejilerinin kazandirilmasi, deginilecek olan son kelime
ogretimi esasidir. Ogrenciler, bilmedikleri bir kelime ile karsilastiklarinda baglama basvurma,
yapisal analiz ve sozllige bakma gibi stratejileri kazanmalidir (Karadag, 2013). Bunlar bilingli
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bir sekilde ise kosabilmelidir. Aligkanlik haline getirebilmelidir. Kendi baslarina kelime
Ogreniminin lstesinden gelebilmelidir.

Deginilen esaslar dogrultusunda yapilan bir kelime 6gretimi, muhtemelen amacina
ulasacaktir. Ogrencilerin kelime hazinelerinin daha islevsel bir sekilde genislemesini
saglayacaktir. Onlarin diisiince diinyalariin gelismesine katkida bulunacaktir. Ogrenciler, dilin
bilingli bir kullanicist olma yolunda hizla ilerleyecektir.

ISBIRLIKLi OGRENME YONTEMI

Ingilizcede “Cooperative Learning” ismiyle anilan isbirlikli 6grenme i¢in Tiirkcede
farkli karsiliklar iiretilmistir. [sbirlikli 6grenme, isbirligi, kubasik 6grenme, akran égretimi,
akran 6grenimi, takim é6gremme, dairesel ogrenme, grup ¢alismasi Ve karsiliklt 6grenme
bunlardan birkagidir (Bilgin ve Geban, 2004; Cetin, 2010).

Acikgoz (1992: 3) bunlardan isbirlikli 6grenme kavramini kullanmayi tercih etmektedir
ve bu 0grenme yontemini “6grencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda kiigiik gruplar halinde
birbirinin 6grenmesine yardim ederek ¢aligmalar1” bigiminde tanimlamaktadir.

Kubasik 6grenme kavramini kullanmayi tercih eden Gomleksiz (1993: 34) bu O6grenme
yontemini su sekilde aciklamaktadir:

“Kubasik 6grenme, dgrencilerin, sinif ortaminda, kiigiik karma gruplar olusturarak,

ortak bir ama¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin 6grenmelerine

yardimci olduklari, grup basarisinin degisik yollarla ddiillendirildigi bir 6grenme

yaklagimidir.”

Bu konuda akla ilk gelen isimlerden biri olan Slavin (2014) ise isbirlikli 6grenme
yontemini, akademik bir igerigin Ogrenilmesi noktasinda &grencilerin, birbirlerinin
O0grenmelerine yardimci olmak igin kiiglik gruplar halinde calistiklar1 6grenme teknikleri
bi¢iminde tanimlamaktadir.

Gortldugi iizere arastirmacilarin yaptiklari tanimlar, birbirleriyle benzerlik gosteren
tanimlardir. Tanimlardan dogrultusunda isbirlikli 6grenme yonteminin, 6grencilerin 6grenme
siireclerinde tek baslarina degil de birlikte calismalar1 iizerine bir kurulu yontem oldugu
soylenebilir. Ogrenciler, dgrenme siireclerinde birlikte calisirken aralarinda bir etkilesim ortaya
cikacak ve bu etkilesim sayesinde her bir 6grenci, 6grenme malzemesinden daha fazla bilgi ve
birikim sahibi olacaktir denilebilir.

Isbirlikli 6grenme yontemi; “dikkatli bir sekilde diizenlenmis, siralanmis ve dgrenci
tarafindan alinmaya hazir bilgilerin bir durumda verilmesi siireci” (Kincal, Ergiil ve Timur,
2007: 156) olarak aciklanan geleneksel 6gretim yonteminden farklilik arz etmektedir.
Geleneksel 6gretim yonteminin ise kosuldugu derslerde, asil aktif olan 6gretmendir. Ogretmen,
O0grenme malzemesi veya konuyu ¢esitli yonlerden anlatir. Bunlar hakkinda sunumlar yapar.
Ornekler verir ve Orneklerden iizerinden cesitli karsilastirmalar yapar. Ogrenciler de
ogretmenleri tarafindan anlatilan, agiklanan ve gosterilen 6grenme malzemesi ya da konuyu
anlamak i¢in ugras verirler. Bu ugras verme siireclerinde ¢ogu zaman pasif durumda olurlar.
Ayrica arkadaglariyla rekabet ederler. Onlar1 gegmeye calisirlar. Daha yiiksek notlar alabilmek
i¢in siirekli miicadele ederler.

Fakat igbirlikli 6grenme yoOnteminin ise kosuldugu derslerde O6grenme siirecleri,
ogrencilerin rekabetci ve kendi ¢ikarlarimi gozeten bireysel odaklanmalarindan ziyade grup
basarisinin bireysel basar1 kadar 6nemli oldugu, birliktelik ve igbirligiyle desteklenen siirecler
lizerinden ilerler. Isbirlikli 6grenme, rekabet ve bireysel faaliyetlerden ¢ok daha énemli hale
gelir (Stevens ve Slavin, 1995; Yuretich ve Kanner, 2015). Grup etkinliklerine katilan
ogrenciler, sadece kendi 6grenmeleri ile ilgilenmezler. Ayn1 zamanda arkadaslariyla bilgi,
o0grenme kaynaklar1 ve fikirlerini paylasarak arkadaslarinin 6grenmelerine de yardimer olurlar
(Hsuing vd., 2014). Onlarin basarili olmalari igin de ¢aba gdsterirler.
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Isbirlikli 6grenme yodntemi, derslerde Ogrenciler icin akademik becerilerini
gelistirebilecekleri bir ortam yaratir (Eskay, Onu, Obiyo ve Obidoa, 2012). Clapper’e (2015:
148) gore Ogrenciler, yeni 6grenme malzemeleriyle karsilastiklarinda ya da yeni beceriler
Ogrenirken daha once bunlarla ilgili bildikleri, zihinlerinde bir ¢eligski olusturursa yardima
ihtiya¢ duyarlar. Ogrencilerin zihinlerinde olusan bu geliskinin ortadan kaldirilmasi i¢in de
isbirlikli 6grenme yontemi kullanilabilir. Clinkd isbirlikli 6grenme yontemi, 6grencilerin
kaygilarin1 azaltabilir, 6gretmen-0grenci ve Ogrenci-0grenci iligkilerini gelistirebilir.
Ogrencilerin motivasyonlarin1 ve o6zgiivenlerini arttirabilir (Han, 2015). Arastirmacilar
(Mitakidou ve Tamoutseli, 2011; Ovarzun ve Morrison, 2013), bir¢ok ¢ocuk igin problem
¢6zmenin grup ortaminda kolaylastigini ifade etmektedir.

Ayrica O0grenciler, isbirlikli 6grenme etkinlikleriyle mesgul olurken insanlar1 degil de
insanlarin fikirlerini elestirmeyi, akranlarini cesaretlendirmeyi, kendilerini net bir sekilde ifade
etmeyi, diigiincelere katkida bulunmayi, baskalarini dinlemeyi ve gruba yeni katilanlara
yardime1 olmay1 (Lord, 2001; akt. Eskay vd., 2012: 935), arkadaslarina saygili olmayz,
caligmalariyla ilgili ortak bir kaygi duymay1 (Slavin, 1980), kararlar1 demokratik yollarla
almay1 ve sorumluluklarin iistelenmeyi 6grenirler (Gillies, 2016). Baska bir deyisle birlikte
calisma veya bir is yapma siirecinin gerektirdigi davranislarda bulunabilmek i¢in bu
davraniglarin temelinde yatan becerileri edinirler.

Nitekim farkli {ilkelerde yapilan arastirmalar, isbirlikli &grenme ortamlarinin
kisileraras1 iligkileri gelistirdigini (Sharan ve Shachar, 1988), akil sagligini/ruh halini
iyilestirdigini (Johnson ve Johnson, 2009), okul performansini arttirdigini (Slavin, 1983),
Ogrencileri motive ettigini, dil edinimi ve iletisim becerileri ile yaraticilik ve takim c¢aligsmasi
becerilerinin gelistirilmesinde elverigli oldugunu (Lv, 2014) ortaya koymustur.

Isbirlik¢i veya akran destekli grenmenin, ilkokullarda grenme ve 6gretme konusunda
etkili bir yaklasim oldugu yapilan arastirma sonuglarinda ortaya konulmaktadir. ilkokul
Ogrencileri ile akran destekli 6grenme miidahalelerinin meta-analitik bir incelemesi, basarida
artiga isaret goriilmektedir (Thurston, Cockerill & Craig, 2019). Bununla birlikte derslerde
isbirlikli 6grenme yontemi ise kosulurken bu yontemin etkililiginden yararlanabilmek i¢in bazi
uygulama ilkelerine dikkat etmek gerekmektedir. Bu ilkelerden birincisi, olumiu bagimlilik
ilkesidir. Bu ilkeye gore isbirlikli 6grenme yonteminin ise kosuldugu gruplarda, 6grenme
malzemesi veya konuyu her Ogrencinin anlayip Ogrenmesi ic¢in herkes {izerine diisen
sorumlulugu yerine getirmelidir. Ogrenciler, kendi sorumluluklarmi yerine getirmediklerinde,
O0grenme malzemesi ya da konuyu gruplardaki biitiin 6grenciler 68renemeyebilirler. Yani
gruplarin basarili olabilmeleri i¢in gruplardaki her bir 6grenci basarili olmalidir. Stahl ve Nagy
(2006), bundan dolayr Ogrenciler, sadece kendi Ogrenmelerine dikkat kesilmeyip
arkadaglarinin = 6grenmelerine yardimci olmalidirlar  (Acikgdz, 1992; Aydin, 2008;
Bayrakceken, Doymus ve Dogan, 2015; Bilgin ve Geban, 2004; Efe, Hevedanli, Ketani,
Cakmak ve Aslan Efe, 2008; Okumus, 2017; Soylu, 2008; Uysal, 2009). Onlarin da
ilerlemelerini saglamalidirlar.

Ikinci ilke, bireysel sorumluluk veya bireysel degerlendirilebilirlik ilkesidir. Bu ilke,
Ogrencilerin 6grenme malzemesi ya da konu iizerindeki birlikte ¢alisma siirecleri sonunda
bireysel olarak degerlendirilmeleri ve degerlendirme sonuglarinin hem 6grencilere hem de
ogrencilerin gruplarina bildirilmesine yonelik bir ilkedir. Bireysel degerlendirmeler, ileride
olan ve geride kalan 6grencilerin hangi 6grenciler oldugunun bilinmesini ve hangi 6grencilerin
yardima ihtiyact oldugunun anlagilmasini saglar. Bu sekilde gruplarin basar1 durumlar ortaya
cikartilabilir. Daha da 6nemlisi, gruplarin basarisinin gruplardaki her bir 6grencinin kendi
basarisina bagli oldugunun farkina varilmasina katkida bulunulabilir (A¢ikgoz, 1992; Avc,
2015; Aydin, 2008; Bayrakceken vd., 2015; Bilgin ve Geban, 2004; Comert, 2011; Efe vd.,
2008; Soylu, 2008).
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Ucgiincii ilke, yiiz yiize etkilesim ilkesidir. Yiiz yiize etkilesim, 6grencilerin gruplarindaki
arkadaglariyla siki bir iletisim siireci olmalari, bilgi ve tecriibelerini birbirleriyle paylasmalari,
birbirlerini motive edip cesaretlendirmeleri, hatalarim1 fark etmelerini saglamalar1 ve
birbirlerinin arag-gere¢lerinden yararlanmalar1 gibi davraniglarda bulunmalarina karsilik
gelmektedir. Bu davranislar ile Ogrenciler arasindaki yardimlasma ve giiven duygulari
gelisebilir. Ogrenciler daha samimi bir sekilde hareket edebilirler. Ogrenme malzemesi veya
konuyu daha etkili bir sekilde ele alabilirler (A¢ikgdz, 1992; Aydin, 2008, Bayrakc¢eken vd.,
2015; Bilgin ve Geban, 2004; Efe vd., 2008; Pinar, 2007). Diger bir ifadeyle yiiz yiize etkilesim
sayesinde 0grencilerde, bir grup olduklar1 diisiincesi olusturulabilir ve bu diisiince giderek daha
1yi yerlestirilebilir.

Dérdiincii ilke, sosyal beceriler ilkesidir. Ogrencilerin 6grenme malzemesi ya da
konuyu, daha etkili bir sekilde 6grenebilmeleri icin yiiz yiize etkilesim becerilerinin yaninda,
sosyal becerilere sahip olmalari da gerekmektedir. Bu yiizden gruplardaki o6grencilere,
birbirleriyle daha saglikli iletisim kurma, empati yapabilme, birbirlerine destekte bulunma,
liderlik yapma vb. beceriler yeterince 6gretilmelidir. Bunlart 6gretebilmek i¢in de 6gretmenler,
Ogrencilere sadece Ogrenme malzemesi veya konuyu Ogretmeye yogunlagsmamali, onlarin
sosyal becerilerini gelistirmek i¢in de caba harcamalidir (Aydin, 2008; Bayrakc¢eken vd., 2015;
Bilgin ve Geban, 2004; Efe, 2011; Efe vd., 2008; Oztiirk, 2017; Soylu, 2008). Ogrencilerin
sosyal yonden yeterli duruma gelmelerine yardimer olmalidir.

Grup siirecinin degerlendirilmesi, besinci ilkedir. Bu ilke, grup olarak yapilan
caligmalar bittiginde, ise yarayan ve yaramayan davranislarin neler oldugunun belirlenmesi ve
bu belirleme dahilinde degistirilmesi veya devam ettirilmesi gereken davranislarin hangi
davraniglar oldugu karar verilmesine yonelik bir ilkedir. Bunlar gerceklestirmek i¢in de
ogrenciler, belirlenen amaca hem bireysel hem de grup olarak ne kadar ulastiklarina bakarlar.
Diizey ve durumlarini degerlendirirler. Daha ileri bir diizeye gelebilmek icin neler yapmalari
gerektigi hakkinda tartisirlar, degerlendirmelerde bulunurlar. Tiim bunlar, 6grenciler arasinda
grup bilincinin daha iyi bir duruma gelmesini saglar (A¢ikgoz, 1992; Aydin, 2008; Bilgin ve
Geban, 2004; Efe vd., 2008; Soylu, 2008; M. E. Uysal, 2009; G. Uysal, 2010). Ogrencilerin
kendi sorumluluklarini yeri getirirken daha duyarl bir sekilde davranirlar.

Esit basart firsat, altinct ilkedir. Ogrencilerin diizeylerinin iyi veya kétii durumda olup
olmadiklarina bakilmaksizin gruplardaki biitiin 6grencilere basarili olmalari i¢in esit veya ayni
firsatlarin verilmesi ve yapilan c¢alismalarin sonunda, her 6grencinin gruba olan katkisinin
degerlendirilmesi, bu ilkenin iizerinde durdugu noktalardir (Giiven, 2011; Ozdemir, 2014).
Ogrencilere basarili olmalari igin ayn1 firsatlar verilmediginde, kimi 6grencilerde gruplarindan
uzaklagsma duygusu olusabilir ve bu 6grenciler, grup ¢alismalarina katilmak istemeyebilirler.

Son ilke, grup odiilii ilkesidir. Ogrencilerin basarili olabilmeleri i¢in gruplarinin basarili
olmalar1 gerektigine yonelik bir inanca sahip olmalari, bu ilkenin kapsamina girmektedir.
Ogrencilerin bu inanca sahip olmalari igin de grup hélinde iizerinde calistiklari 63renme
malzemesi veya konuyla ilgili basar1 durumlarina bakilir. En basarili olan grup ddiillendirilir.
Ilgilerine hitap eden &diilleri alabilmek icin dgrenciler, grup ¢aligmalarinda daha fazla gaba sarf
edebilir ve ugras verebilirler (A¢ikgdz, 1992; Aktas, 2012; Bayrakceken vd., 2015; Kaya, 2013;
Kiling, 2014; Okumus, 2017; Oztiirk, 2017; Pimar, 2007; Soylu, 2008).

Ilkeler, Yildiz’a (1999: 162) gore isbirlikli 6grenmeyi, diger 6grenme gruplarindan
ayirarak isbirlikli 6grenmenin etkililigini arttirmaktadir. Isbirlikli grenme siireclerini, daha
diizenli ve islek hale getirebilmektedir. Gillies (2016: 51), ilkelerin igbirlikli 6grenme
gruplarina uygun bir sekilde yerlestirildiginde; gruplardaki Ogrencilerin etkili caligma
iliskilerini siirdiirme ve yerine getirdikleri gérevi yonetme agisindan yapict bir sekilde daha
fazla c¢alistiklarini, gruptaki arkadaslarina yonelik davraniglart ve gruplarina yaptiklar
katkilarinin sorumluklarini daha ¢ok benimsediklerini ve hem gruplarinin amacina hem de
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kendi amaclarina ulagsmak birlikte calisma noktasinda daha fazla motive olduklarini
belirtmektedir.

Kisacas1 akademik, sosyal ve psikolojik yonlerden ¢ok sayida faydasi bulunan (Gillies,
2016; Oztiirk, 2017; Slavin, 2014) isbirlikli 6grenme yontemi, ana dili dersleri ve diger
derslerde yeri geldik¢e kullanilmalidir. Geleneksel 6grenme yonteminin hakim oldugu ders
islenislerinden vazgecilmelidir. Derslerde 6gretmenlerin degil de 6grencilerin aktif olduklari,
birlikte ortak bir basarma duygusuyla hareket ettikleri igbirlikli 6grenme siiregleri
olusturulmalidir. Boylece dersler, 6grenciler agisindan daha zevkli ve verimli hale getirilebilir.

Bunlarin yani sira isbirlikli 6grenme yonteminin ¢ok sayida alt teknigi bulunmaktadir.
Birlikte 6grenme, 6grenci takimlari-basar1 boliimleri, takim-oyun-turnuva, takim destekli
bireysellestirme, birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon, grup arastirmasi, isbirligi-
isbirligi, birlikte soralim birlikte 6grenelim ve birlestirme (Jigsaw) teknikleri, bunlardan
bazilaridir. Bu tekniklerin her biri, ayrintili bir isleyis dongiisiine sahiptir. Arastirmada bu
tekniklere deginilmemistir. Tekniklerin nasil isledigi ve kullanildig1 hakkinda A¢ikgoz (1992)
ile Bayrakceken ve digerlerinin (2015) kitaplarina bakilabilir.

Kelime 6gretimi iizerinde isbirlikli yontem ve tekniklerin kullanildig: yurt i¢inde ve yurt
disinda yapilan g¢aligmalara bakmak olduk¢a onem arz etmektedir. Tiirkiye’de, ana dili
egitiminde isbirlikli 6grenme yonteminin farkli egitim kademelerindeki 6grencilerin kelime
hazinelerinin gelisimi tlizerindeki etkilerini inceleyen arastirmalarin sayist azdir. Yabanci dil
olarak Ingilizce egitiminde, isbirlikli 6grenme ydnteminin farkli egitim kademelerindeki
ogrencilerin kelime hazinelerinin gelisimi lizerindeki etkilerini inceleyen arastirmalarin sayisi
daha fazladir.

Ana dili egitiminde yapilan arastirmalardan biri, Okur Akgay’a (2014) aittir.
Aragtirmaci, zit kavramlarin 6gretiminde igbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden birlikte
ogrenme tekniginin etkisini arastirmistir. On test ve son test tekrarli dl¢iimlerden olusan deney
ve kontrol gruplu yar1 deneysel modele gore tasarlanan arastirmaya, 5 yaslarindaki 30 okul
oncesi dgrencisi katilmistir. Ogrenciler, birlikte 6grenme grubu (16 6grenci) ve kontrol grubu
(14 6grenci) olmak iizere iki gruba rastgele dagitilmistir. Deney grubundaki 6grenciler birlikte
O0grenme yontemiyle; kontrol grubundaki 6grenciler, geleneksel 6gretim yontemiyle 6 hafta
boyunca belirlenen zit kavramlar1 6grenmeye ¢aligsmistir. Zit kavramlar formuyla 6grencilerin
ogrenme basarilari, 6n test ve son test olarak Olcililmiistiir. Verilerin incelendiginde, deney
grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundaki &grencilere gore daha basarili olduklar
belirlenmistir. Zit kavramlar1 6gretmede, birlikte 6grenme tekniginin geleneksel O6gretim
yonteminden daha etkili oldugu ve 6gretimin kalitesini arttirdigi sonucuna varilmigtir.

Ak ve Kara (2013), isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden birlestirme II
tekniginin, 5. stmif 6grencilerinin kelimede anlam konusundaki akademik basarilarini etkileyip
etkilemedigini incelemistir. On test ve son test kontrol gruplu deneysel desene gore tasarlanan
aragtirmaya, 48 dgrenci katilmigtir. Ogrenciler segkisiz atama ydntemiyle deney (24 dgrenci)
ve kontrol grubu (24 6grenci) olmak iki gruba ayrilmistir. Deney grubundaki 6grencilere
birlestirme II teknigiyle ve kontrol grubundaki 6grencilere, geleneksel dgretim yontemiyle 5
hafta 6gretim yapilmistir. Ogretim siirecine baslamadan dnce ve dgretim siireci bittikten sonra
ogrencilere, kelimede anlam akademik basari testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda, deney
grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere gore daha basarili olduklar tespit
edilmistir. Birlestirme II tekniginin kelimede anlam konusunu 6gretmede, geleneksel 6gretim
yonteminden daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Yildirrm (2010), isbirlikli 6grenme yonteminin 5. sinif 6grencilerin okuduklarin
anlama, kelime hazineleri, akici okumalari ve okuma tutumlarina etkisini belirlemeye
calismistir. 69 6grencinin katildig1 arastirmada, bir deney ve iki kontrol grubu olusturulmustur.
Deney grubundaki 6grencilere isbirlikli 6grenme yontemi ve kontrol grubundaki dgrencilere,
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’na dayali gretim ile 14 hafta egitim verilmistir. Arastirmanin
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sonucunda igbirlikli 6grenme yonteminin okuma tutumlar1 hari¢ okudugunu anlama, kelime
hazinesi ve akic1 okuma noktasinda, kontrol gruplarindaki dgrencilere gore deney grubundaki
Ogrenciler acisindan daha etkili sonuglar ortaya koydugu tespit edilmistir.

Yabanci dil olarak Ingilizce egitiminde yapilan arastirmalardan biri Bilen’e (2015)
aittir. Arastirmaci, isbirlikli 6grenme stratejilerinin, 4. sinif 6grencilerin kelime 6grenimleri ve
isbirlikli 6grenmeye yonelik tutumlar1 iizerindeki etkisini incelemistir. Karma arastirma
modeline gore tasarlanan arastirmaya, 48 dgrenci katilmistir. Ogrenciler, deney grubu (24
Ogrenci) ve kontrol grubu (24 6grenci) olarak iki gruba ayrilmistir. Deney grubundaki
ogrencilere isbirlikli 6grenme stratejileri, kontrol grubundaki 6grencilere de geleneksel kelime
Ogretimi yontemiyle kelimeler dgretilmeye ¢alisilmistir. Her iki gruptaki 6grencilerin kelime
ogrenme basarilari dlgmek igin 6n test ve son test Slciimleri yapilmistir. Ogrencilerin
tutumlarini belirlemek i¢in de ders giinceleri ve d6grencilerin 6gretmenleriyle yapilan goriisme
notlarindan faydalanilmigtir. Arastirma sonucunda, deney grubundaki &grencilerin kontrol
grubundaki 6grencilerden kelime 6grenmede daha basarili olduklar1 bulunmustur. Ayrica deney
grubundaki ogrencilerin isbirlikli 6grenme stratejilerine yonelik tutumlarinin, arastirma
siiresince arttig1 tespit edilmistir. Ogretmen goriisiinden elde edilen sonuglar da égrencilerin
isbirlikli 6grenme stratejilerine karsi olumlu tutumlar gelistirdiklerini dogrulamustir.

Yavuz ve Arslan (2018), isbirlikli 6grenmenin lise 10. simif dgrencilerinin gramer,
dinleme ve okuma becerileri ile kelime bilgilerine etkilerini incelemislerdir. Esitlenmemis 6n
test ve son test kontrol gruplu deneysel desene gore tasarlanan arastirmaya, 66 G6grenci
katilmistir. Ogrenciler, deney grubu (33 6grenci) ve kontrol grubu (33 dgrenci) olarak iki gruba
ayrilmistir. Deney grubundaki 6grencilere isbirlikli 6grenme yontemi, kontrol grubundaki
ogrencilere de geleneksel kelime dgretimi ydntemiyle 5 hafta egitim verilmistir. Ogrenciler,
egitim Oncesinde ve sonrasinda bir basari testini, 6n test ve son test olarak cevaplamislardir.
Arastirmanin verileri analiz edildiginde, isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel dgretim
yontemine gore gramer, dinleme ve okuma becerileri ile kelime bilgileri {izerinde daha etkili
oldugu tespit edilmistir.

Kartal (2012), isbirlikli 6grenme etkinliklerinin lise 10. sinif dgrencilerinin kelime
ogrenme ve 0grenmede kalicilik diizeyleri {izerinde etkili olup olmadigini arastirmistir. Yari
deneysel desene gore tasarlanan aragtirmaya 36 6grenci katilmistir. Ogrenciler deney grubu (20
ogrenci) ve kontrol grubu (16 6grenci) olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Deney grubunda
isbirlikli 6grenme etkinlikleri ve kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemi uygulanmustir.
Iki hafta siiren uygulamalar 6ncesinde ve sonrasinda her iki gruptaki 6grencilere, kelime bilgi
6l¢egi On test ve son test olarak uygulanmistir. Ayrica 6lgek ertelenmis test olarak daha sonra
tekrar uygulanmistir. Arastirma sonugclari, igbirlikli 6grenme etkinliklerinin geleneksel 6gretim
yontemine gore kelime oOgrenme ve kelimeleri hatirda tutmada daha etkili oldugunu
gostermistir.

Azap (2012), ¢oklu zeka kurami destekli isbirlikli 6grenme etkinliklerinin, iiniversite
hazirlik smifi okuyan Ogrencilerin kelime Ogrenimleri tizerindeki etkilerini incelemistir.
Deneysel desene gore tasarlanan arastirmaya, Amasya Universitesi Fen Edebiyat Fakiiltesinde
Ingilizce 6grenmek igin bir yil hazirlik sinifi okuyan 48 6grenci katilmistir. Ogrenciler, deney
grubu (24 6grenci) ve kontrol grubu (24 6grenci) olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Deney
grubundaki 6grencilere ¢coklu zeka kurami destekli igbirlikli 6grenme etkinlikleriyle ve kontrol
grubundaki Ogrencilere, geleneksel dgretim yontemiyle alt1 hafta boyunca kelime 6gretimi
yapilmigtir. Her iki gruptaki 6grencilere, uygulamalar 6ncesi ve sonrasinda on test ve son test
Olctimleri yapilmistir. Aragtirmanin verileri incelendiginde, ¢oklu zeka kurami destekli igbirlikli
o0grenme etkinliklerinin deney grubundaki 6grencilerin kelime 6grenimleri tizerinde olumlu bir
etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Dalogu ve Uzan (2010), isbirlikli 6grenme etkinlikleri ve 6grenci takimlari-basari
boliimleri tekniginin, iiniversite hazirlik sinifi okuyan ogrencilerin kelime hazinelerinin
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etkileyip etkilemedigini incelemistir. Tek grup On test ve son test yar1 deneysel modele gore
tasarlanan arastirmaya, Baskent Universitesinde Ingilizce 6grenmek igin bir yil hazirlik smnifi
okuyan 22 dgrenci katilmistir. Ogrenciler, isbirlikli 6grenme etkinlikleri ve dgrenci takimlari-
basar1 boliimleri tekniginin ise kosuldugu uygulamalar 6ncesinde ve sonrasinda kendilerine
ogretilen kelimelerle ilgili bir testi cevaplamislardir. Teste verdikleri cevaplar incelendiginde,
ogrencilerin kelime hazinelerinin gelisimine, isbirlikli 6grenme etkinliklerinin 6grenci
takimlari-basar1 boliimleri teknigine gore daha fazla katkida bulundugu belirlenmistir.

Goriildiigii gibi Tiirkiye’de, ana dili egitimi ve yabanci dil olarak Ingilizce egitiminde
yapilan aragtirmalarda, isbirligine dayali 6grenme siireglerinin farkli egitim kademelerindeki
Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirdigine yonelik bulgular elde edilmistir. Dalogu ve
Uzan’in (2010) arastirmasi hari¢ diger aragtirmalarda, isbirligine dayali 6grenme siiregleri
Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirmede, geleneksel 6gretim yontemi ve halihazirdaki
program dahilinde yapilan 6gretimden daha etkili sonuglar vermistir. Dalogu ve Uzan’in (2010)
yaptig1 arastirmada isbirlikli 6grenme etkinliklerinin, O6grencilerin kelime hazinelerinin
gelisiminde, 6grenci takimlari-basar1 boliimleri teknigine gore daha etkili oldugu goriilmiistir.
Isbirlikli 6grenme ydnteminin kendi icindeki farkli uygulama bigimleri, 6grencilerin kelime
hazinelerinin gelisiminde farkli sonuglar ortaya koymustur. Her haliikarda isbirligine dayali
Ogrenme stirecleri, 0grencilerin kelime hazinelerinin gelisimini olumlu yonde etkilemistir.

Yurtdisinda, isbirlikli 6grenme yonteminin farkli egitim kademelerindeki 6grencilerin
kelime hazinelerinin gelisimi tizerindeki etkilerini inceleyen arastirmalarin sayisi, Tiirkiye’deki
aragtirmalarin sayisina gore daha fazladir.

Bu arastirmalardan biri, Carmicheal’e (2007) aittir. Arastirmaci, ana dili olarak Ingilizce
egitiminde akran egitiminin ilkokul 4. siif 6grencilerinin kelime 6grenme basarilarin arttirip
arttirmadiini ve kelime 6grenmeye yonelik tutumlarim etkileyip etkilemedigini incelemistir.
Arastirmaya 20 dgrenci katilmistir. Arastirma 8 hafta siirmiistiir. Ogrenciler, akademik basari
ve uyum durumlarina gore bir akranlariyla eslestirilmistir. Eslestirmede, akademik basarisi
yiiksek olan bir 6grenci ile akademik basarist diisiik olan bir 6grencinin eslesmesine dikkat
edilmistir. Ogrenciler, ilk 4 hafta boyunca eslestirildikleri akranlartyla birlikte kelime 6grenme
caligmalarim1 yapmigslardir. Sonraki 4 hafta boyunca ise kelime 6§renme caligmalarini kendi
baslarina yapmusglardir. Arastirmanin verileri, ilk 4 haftada ve sonraki 4 haftada kelime testleri,
akran egitimi tutum Olgegi ve gozlem notlart ile toplanmistir. 8 tane olan kelime testleri
ogrencilere, kelimelerle ilgili ¢aligmalar1 yaptiktan sonra son test olarak uygulanmistir. Akran
egitimi tutum Slgegi akranlariyla ¢alismalara baglamadan ve bu ¢alismalar1 bitirdikten sonra 6n
test ve son test olarak uygulanmistir. G6zlem notlar1 da ilk ve sonraki 4 hafta boyunca her hafta
i¢ kez tutulmustur. Veriler analiz ediginde, 6grencilerin akran egitimiyle kelime 6grenme
caligmalarin1 yaparken daha fazla basarili olduklari, ¢ogu 6grencinin akran egitimine yonelik
tutumlarinin olumlu oldugu ve akran egitimi siirecinde birbirleriyle etkilesim icerisinde
olmaktan zevk aldiklar1 belirlenmistir.

Stevens (2003), diistik gelirli azinliklarin cocuklarinin egitim gordiigii 5 ortaokulda alti,
yedi ve sekizinci siif 6grencileri i¢in uygun bir okuryazarlik programi hazirlamistir. Program,
(a) isbirlikli 6grenme siiregleri, (b) ilgi uyandirict okuma materyalleri, (¢) okudugunu anlama
yonelik dogrudan 6gretim, (¢) biitiinlestirilmis okuma, yazma ve dil sanatlar1 egitimi ile (d) dil
sanatlarina yonelik yazma siireci yaklasimindan olusmaktadir. Hazirlanan bu okuryazarlik
programi1 5 okulun ikisinde 6grenci takimi1 okuma ve yazma teknigiyle uygulanmigtir. Diger {i¢
okulda geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda 6grenci takimi
okuma ve yazma tekniginin uygulandigr iki okulda O6grencilerin geleneksel Ogretim
yontemlerinin uygulandig1 iic okuldaki oOgrencilere gore kelime eslestirme ve c¢esitli
climlelerdeki bosluklara uygun kelimeyi getirme, okudugunu anlama ve dil kullanimi agisindan
daha fazla basarili olduklar1 belirlenmistir.
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Ana dili olarak Ingilizce egitiminde yapilan bu arastirmalarin yaninda, yabanci dil
olarak Ingilizce egitiminde yapilan arastirmalardan biri, Shaaban’m (2006) arastirmasidir.
Aragtirmaci, igbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden Jigsaw II tekniginin 5. smif
Ogrencilerinin okudugunu anlama, kelime hazineleri ve okuma motivasyonlarina etkisini
arastirmistir. Son test kontrol gruplu deneysel desene gore tasarlanan arastirmaya, 44 6grenci
katilmistir. Ogrenciler, deney (22 o6grenci) ve kontrol grubuna (22 Ogrenci) rastgele
dagitilmistir. 8 hafta siiren arastirmada, deney grubundaki ogrenciler Jigsaw II teknigiyle;
kontrol grubundaki Ogrenciler, bes asamadan olusan bir ders plani dahilinde metinler
okumustur. Ogrencilere okuma motivasyonu 6lgegi ve bir okuma testi, son test olarak
uygulanmistir. Okuma testi, 6grencilerin okudugunu anlama ve kelime 6grenme basarilarini
Olgmeye yonelik bir testtir. Arastirma sonucunda, deney ve kontrol gruplari arasinda
okudugunu anlama ve kelime 6grenimi bakimindan istatistiksel olarak herhangi bir farklilik
olugsmadigi, fakat okuma motivasyonu acisindan istatistiksel olarak bir fark olustugu
belirlenmistir. Jigsaw II tekniginin okudugunu anlama ve kelime hazinesini gelistirmede etkili
olmadig1, ama okuma motivasyonu iizerinde etkili oldugu tespit edilmistir.

Jumriatin (2013), isbirlikli 6grenme yontemi tekniklerinden grupla arastirma tekniginin,
6. siif 6grencilerinin kelime hazinelerini gelistirip gelistirmedigini arastirmistir. On test ve son
test kontrol gruplu deneysel desene gore tasarlanan arastirmaya, 36 6grenci katilmistir. iki ayri
smifta egitim goren 0grenciler, deney (18 6grenci) ve kontrol grubu (18 6grenci) olarak iki
gruba ayrilmistir. Deney grubundaki Ogrencilere grup arastirmasi teknigiyle, kontrol
grubundaki dgrencilere de bu teknik kullanilmadan iki hafta boyunca- haftada 6 saat- Ingilizce
ogretimi yapilmustir. Ogrencilere ¢oktan se¢gmeli 25 sorudan olusan bir test, &n test ve son test
olarak uygulanmistir. Arastirmanin verileri incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin
testte daha basarili olduklar1 belirlenmistir. Grupla arastirma tekniginin kelime hazinesini
gelistirmede, olumlu bir etkisinin bulundugu sonucuna varilmistir.

Putri (2013), c¢esitli resimler ile Jigsaw II tekni8inin birlestirilmesinin 7. smif
ogrencilerinin kelime hazinelerinin gelisimini nasil etkiledigini aragtirmistir. Eylem arastirmasi
yontemine gore tasarlanan arastirmaya 32 6grenci katilmistir. Arastirmaci, 6grencilerin kelime
ogrenme diizeyleri ile Jigsaw II teknigi ve resimlerin kullanimina yonelik goriislerini
belirlemek i¢cin gozlem formlari, soru kagitlari, testler ve goriigmelerden faydalanmiglardir.
Aragtirmada her biri planlama, eylem, gozlem ve yansitma olmak iizere dort evreden olusan iki
dongii olusturulmustur. Ik dongiiye baslamadan &nce Ogrencilere, Ogretilmek istenilen
kelimeler ile ilgili 6n test uygulanmistir. Her bir evrenin sonunda 6grenciler, degerlendirme
testlerini cevaplamistir. Dongiiler tamamlandiktan sonra 6grencilere son test uygulanmustir.
Arastirmanin verileri analiz edildiginde, Jigsaw II teknigi ile resimlerin birlestirilmesinin,
ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirdigi ve Jigsaw II teknigi ile resimlerin kullanimina dair
ogrencilerin olumlu goriislere sahip olduklari tespit edilmistir. Jigsaw II teknigi ile resimlerin
birlestirilmesinin kelime 6grenimine katkida bulundugu sonucuna varilmistir.

Andika (2005), isbirlikli 6grenme yonteminden faydalanilan oyunlarin, 8. smif
ogrencilerinin kelime hazinelerinin gelisiminde etkili olup olmadigini arastirmistir. Son test
kontrol gruplu deneysel desene gore tasarlanan arastirmaya 40 dgrenci katilmistir. Iki ayri
smifta egitim goren dgrenciler, deney (20 6grenci) ve kontrol grubu (20 6grenci) olmak iizere
iki gruba ayrilmistir. Deney grubundaki 6grenciler isbirlikli 6grenme yonteminden faydalanilan
oyunlarla kelime O0grenmeye calisirken kontrol grubundaki O6grenciler, geleneksel 6gretim
yontemiyle kelime &grenmeye calismistir. Ogrencilerin kelime dgrenme basarilari, bir test
yardimiyla 6l¢iilmiistiir. Arastirmanin verileri incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin
kontrol grubundaki Ogrencilerden daha fazla basarili olduklari tespit edilmistir. Kelime
hazinesini gelistirmede, igbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6gretim yonteminden daha
etkili bir yontem oldugu goriilmiistiir.
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Ortaokul 6grencilerinin katilimiyla yapilan bu aragtirmalardan bagka Fekri (2016),
isbirlikli 6grenme ve rekabete dayali 6grenme stratejilerinin {liniversite dgrencilerinin kelime
hazinelerinin gelisimine etkilerini incelemistir. Arastirmaya 45 dgrenci katilmistir. Ogrenciler,
her birinde 15 6grencinin bulundugu bir kontrol ve iki deney grubundan birine rastgele
dagitilmistir. Birinci deney grubundaki 6grencilere igbirlikli 6grenme, ikinci deney grubundaki
ogrencilere rekabete dayali 6grenme stratejileri ve kontrol grubundaki 6grencilere, geleneksel
yollarla 8 hafta boyunca kelime 6gretimi yapilmistir. Her bir gruptaki 6grencilere, kelime
Ogretim siireci Oncesi ve sonrasi 100 ¢oktan se¢gmeli sorudan olusan bir test uygulanmistir. Test
sonuglar1 incelendiginde, isbirlikli 6grenme ve rekabete dayali 6grenme stratejilerinin her
ikisinin de 6grencilerin kelime hazinelerinin gelisiminde etkili oldugu belirlenmistir. Bununla
birlikte isbirlikli 6grenme yontemi ile kelime 6grenen birinci deney grubundaki 6grencilerin
performanslarinin, rekabete dayali 6grenme stratejileri ile kelime Ogrenen ikinci deney
grubundaki 6grencilerin performanslarindan daha iyi oldugu goriilmiistiir.

Son olarak Shafiee ve Khavaran (2017), 68renci takimlari-bagar1 boliimleri teknigi ile
geleneksel Ogretim yoOnteminin {niversite Ogrencilerinin kelime hazinelerinin gelisimini
etkileyip etkilemedigini aragtirmistir. Arastirmaya 90 dgrenci katilmistir. Ogrencilere dnce bir
dil yeterlilikleri anketi uygulanmis ve Ogrencilerin dil yeterlilikleri arasinda bir farklilik
olmadig1 anlagilmistir. Ardindan 6grencilere bir kisilik anketi uygulanmistir. Anket sonucunda
yavas davranma egilimine sahip olan dgrenciler birinci deney grubuna (30 6grenci) ve hizl
davranma egilimine sahip olan 6grenciler, ikinci deney grubuna (30 6grenci) yerlestirilmistir.
Bu iki deney grubunun yaninda, yavas ve hizli davranma egilimine sahip olan 6grencilerin bir
arada oldugu bir kontrol grubu (30 &grenci) olusturulmustur. On hafta boyunca deney
gruplarindaki 6grencilere 6grenci takimlari-basart boliimleri teknigi ve kontrol grubundaki
ogrencilere, geleneksel 6gretim yontemi ile kelime Ogretimi yapilmustir. Her bir gruptaki
Ogrenciler, dgretim siireci oncesinde ve sonrasinda bir kelime testini cevaplamiglardir. Teste
verilen cevaplar incelendiginde, son test puanlar1 agisindan 6grenci takimlari-basari boliimleri
tekniginin ise kosuldugu deney gruplarindaki dgrencilerin geleneksel dgretim yonteminin ige
kosuldugu kontrol grubundaki 6grencilerden daha fazla basarili olduklar1 belirlenmistir. Ayrica
yavas davranma egilimine sahip olan 6grencilerin kelime 6grenme basarilarinin hizli davranma
egilimine sahip olan 6grencilerin kelime 6grenme basarilarindan daha iyi durumda oldugu
tespit edilmistir. Isbirlikli 6grenmenin, dgrencilerin kelime 6grenme performanslarini, 6zellikle
yavas davranma egilimine sahip olan 6grenciler agisindan gelistirdigi goriilmiistiir.

Anlasildig iizere yurtdisinda, ana dili ve yabanci dil olarak Ingilizce egitiminde yapilan
arastirmalarda- Shaaban’in (2006) arastirmasi hari¢c- Tiirkiye’de yapilan arastirmalarin
birgogundaki gibi, isbirligine dayali 6grenme siireclerinin farkli egitim kademelerindeki
ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirdigiyle ilgili bulgulara ulagilmustir. isbirligine dayal:
o0grenme siirecleri, 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirmede tek basina ve rekabete dayali
ogrenme siirecleri, geleneksel ogretim yontemi ve belirli bir plana dayali olarak yapilan
ogretime gore daha etkili sonuclar ortaya koymustur. Ogrencilerin kendilerine 6gretilmeye
calisilan kelimeleri, daha verimli bir sekilde 6grenmelerini saglamistir.

Hem Tirkiye’deki hem de yurtdisindaki arastirmalarin  bir¢ogu agisindan
diistintildiiglinde, isbirligine dayali 6grenme siireclerinin farkli egitim kademelerindeki
ogrencilerin kelime hazinelerinin gelisimine yardimci oldugu ve kendilerine Ogretilen
kelimeleri daha iyi 6grenmelerini sagladig1 sdylenebilir.

SONUC VE ONERILER

Kelime hazinesi, 6grencilerin dil becerilerinin gelismesi ve bunlarin etkili bir sekilde
kullanilmasinda &nemli bir role sahiptir. Ogrenciler ne kadar ¢ok kelime biliyorlarsa dilin
dinleme, konusma, okuma ve yazmadan olusan beceri alanlarinda bir o kadar basarili
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olabileceklerdir. Bu sebeple okullarda kelime Ogretimi g6z ardi edilmemelidir. Kelime
bilgisinin gelistirilmesinin, okudugunu anlamanin (Anderson ve Freebody, 1981) yani sira
diinya bilgisinin arttiritlmasinda da énemli oldugu diisiiniilmektedir. Bireylerin sahip olduklar1
kelime hazinesi ve bilgisi ne kadar fazla olursa, karmasik olani diinya hakkinda konusabilir,
diistinebilirler (Stahl ve Nagy, 2006). Kelime 6gretimine gereken dnem verilmelidir. Kelime
Ogretimi ¢aligmalarinda, aligkin olunan yontemlerden baska Ogrencilere ¢ok daha yararli
olabilecek yeni ve farkli yontemler ise kosulmalidir. Ogrencilerin mevcut kelime hazineleri
boylece istendik yonde daha etkili bir sekilde gelistirilebilir.

Calismada, bu bakimdan kelime ve kelime hazinesinden baglanilarak kelime 6gretimi,
kelime 6gretiminin esaslar1 ve igbirlikli 6grenme yontemi hakkinda bilgi verilmistir. Ardindan
isbirlikli 6grenme yonteminin Tirkiye’de ve yurtdisinda, farkli egitim kademelerindeki
Ogrencilerin kelime hazinelerinin gelisimi {izerindeki etkilerine yonelik yapilan c¢esitli
aragtirmalardan bahsedilmistir. Bahsedilen aragtirmalarin bir¢cogunda, isbirligine dayali
O0grenme siirecleri, 6grencilerin kelime hazinelerinin gelisiminde geleneksel 6gretim yontemi,
halihazirdaki program dahilinde yapilan 6gretim, belirli bir plana dayali olarak yapilan 6gretim,
tek basina ve rekabete dayali 6grenme siiregleri gibi ¢esitli 6gretim durumlari karsisinda daha
etkili sonuglarin elde edilmesini saglamistir. Ogrencilerin kelime 6grenme siireclerine daha
islevsel bir sekilde hizmet etmistir.

Dolayisiyla igbirlikli 6grenme yonteminin, 6grencilerin kelime hazinelerini gelistirmek
i¢in kullamlabilecek faydali bir yontem oldugu sdylenebilir. Ogrenciler, 6zellikle geleneksel
Ogretim yontemine gore isbirlikli 6grenme yontemi ile kelime 6grenme becerilerini daha iyi
gelistirebilirler. Cok daha etkili bir sekilde kelime dgrenebilirler. Boylece kelime hazinelerinin
genisligini, daha ileri bir diizeye tasiyabilirler.

Ogrencilerin dil becerilerinin gelisimi ve kullanimi agisindan kelime hazinelerinin ne
kadar 6nemli oldugu diistintildiigiinde, isbirlikli 6grenme yontemi ve bu yontem kullanilarak
yapilan arastirmalarin sonuglar1 dogrultusunda asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

e Kelime 6gretimi calismalarinda isbirlikli 6grenme yonteminden yararlanilmalidir.
Derslerde yeri geldikge igbirligine dayali kelime 6grenme stirecleri olusturulmali ve
ogrencilerin karsilagtiklar1 kelimeleri, arkadaslariyla birlikte calisarak edinecekleri
deneyimleri sayesinde dgrenmeleri miimkiin kilinmalidir. Ogrenciler bu sekilde kelime
Ogretimi calismalarindan daha fazla zevk alabilirler. Bu ¢alismalar1 daha eglenceli
bulabilir ve karsilastiklar1 kelimeleri, daha istekli bir sekilde 6grenebilirler.

e Isbirlikli 6grenme ydntemi farkli tekniklerden olusan bir yontem oldugundan kelime
ogretimi calismalarinda, Oncelikle isbirlikli 6grenme yoOnteminin hangi tekniginin
kullanilacagina karar verilmelidir. Daha sonra bu teknik, biitiin yonleriyle iyice
ogrenilmelidir. Teknigin kullanildigi arastirmalar varsa ve bunlara erisilebilirse bu
arastirmalar yeterince incelenmelidir. Ardindan teknik derslerde ise kosulmalidir.

o Tirkiye’de, 6zellikle ana dil egitiminde isbirlikli 6grenme yonteminin farkl egitim
kademelerindeki ogrencilerin kelime hazineleri iizerindeki etkilerini inceleyen
arastirmalarin sayist azdir. Bu yiizden Tiirkiye’de, ana dili egitiminde isbirlikli 6grenme
yonteminin farkli egitim kademelerindeki dgrencilerin kelime hazineleri iizerindeki
etkilerine yonelik daha fazla arastirma yapilmalidir. Ozellikle ilkokul ve ortaokul
ogrencilerine yonelik yapilan arastirmalarin sayisi artirilmalidir.
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