The Effects Of The Vocabulary Of The Secondary School 8th Years Students
Learning Turkish As A Foreign Language On The Reading And Listening

Anxiety’

Ayse ATES
Inonu University
Niymet BAHSI
MEB

Abstract

The number of people who learn Turkish as a foreign language is increasing day by
day. With the inclusion of foreign nationals in teaching, the importance of Turkish is
increasing. Some of the learners of Turkish as a foreign language are studying in
TOMER, but some of them are directly starting their education life from primary
school. It is necessary to be rich in term of the vocabulary of foreign students to be
able to adapt to the Turkish education system, accurately and effectively. Vocabulary
is the most basic element of the language which is the same as the society. In this
research aimed at measuring the vocabulary of 8th grade students in secondary
school, a screening model was used from quantitative research methods. Vocabulary
of 8th grade middle school foreign students studying in Malatya during the 2017-
2018 academic year were measured. The "Vocabulary Scale" adapted by Fire and Fog
(2016), "Reading Anxiety Scale" developed by Altunkaya and Erdem (2015) and
"Listening Anxiety Scale" developed by Rpe (2015) were used as data collection tools
in the study. All the activities related to other unknown words in the 8th grade Turkish
textbook of the middle school were determined by the researchers. Opinions were
received that one of these words should be asked in the 8th grade students in the
context of the research. It was determined which words should be asked in line with
the opinions received from three TOMER lecturers and two field experts. Data
collected from students were analyzed by SPSS program. As a result of the correlation
analysis, there was a very weak relationship between Reading Awareness and word
information and a significant negative correlation (r = -0.207; p = 0.038 <0.05).
Regression analysis was used to determine the causal relationship between
vocabulary and reading anxiety (F = 4,412, p = 0,038 <0.05). As a determinant of the
reading anxiety level, the relationship with the word information variables
(explanatory power) was found to be weak (R2 = 0.033). The vocabulary of learners
decreased the anxiety of reading (B = -0,207). In this case, it can be said that the
vocabulary of the students will reduce the anxiety situations. There is no significant
difference in the effect of vocabulary on listening anxiety. In this case, it can be
concluded that there is no relationship between vocabulary and listening concerns of
students. On the other hand, there is a moderate, positive relationship between
listening anxiety and reading anxiety.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

It is necessary to ignore these psychological situations that individuals live in when it is thought that
language teaching involves a multidimensional and cognitive process. First of all, the factors that constitute
these anxieties of foreign language learners should be identified and eliminated. In addition, positive
attitudes towards the learned language should be developed.

In the process of learning a foreign language, the individuals experience the problem of anxiety as they
talk, listen, read and write, and do not know how to deal with this problem. During listening and reading,
which has a significant place in basic language skills, this situation is more felt by the individual. This
anxiety situation in understanding skills negatively affects the language learning process of individuals by
causing various communication disorders.

In the process of learning a foreign language, the individual tries to make sense in their minds by hearing
the voices, words and phrases they are not familiar with. These factors, which they are not familiar with, can
cause individuals to become lethargic. Christenberry (2003) notes that listening is an area where it is
difficult to teach regularly and that is why it causes concern; Vogely (1999) states that this concern is one of
the most neglected areas, and is one of the most important factors determining success.

Reading anxiety is also the psychological reaction seen in individuals in the process of expressing words
and making meaning in their minds in foreign language learners. According to Zbornik (2001), reading
anxiety is a special and situational fob involving physical and cognitive reactions to reading activity.
Altunkaya (2015) states that this anxiety situation in the student can be eliminated by including activities
that encourage and reduce anxiety during the educational activities.

In the process of learning a foreign language, the mood and individual differences in the individual are
among the factors influencing reading and listening from their understanding skills. Studies by Gardner,
Lalende and Evers (1987) reveal that they reduce the high level of lethargic motivation in the field of
foreign languages and adversely affect success.

Purpose

The aim of the study was to determine the relationship between the vocabulary and the reading and
listening anxiety of 8th grade middle school foreign students studying in Malatya in 2017-2018 academic
year. Within the scope of this aim, "The relationship between the vocabulary knowledge of the 8th grade
students who learn Turkish as a foreign language and their concerns about reading and listening”
constitutes the main problem cue of the study. Sub-problems of the research are:

a) What is the vocabulary of the 8th grade students who learn Turkish as a foreign language?

b) Do 8th grade students who learn Turkish as a foreign language have an influence on reading vocabulary
reading?

c) Do 8th grade students who learn Turkish as a foreign language have an interest in listening to their
vocabulary?

d) 8th grade students who learn Turkish as a foreign language listen to concerns affecting the level of the
vocabulary of sex, nationality, life expectancy in Turkey; Reading books, magazines and newspapers in
Turkish; Is it different according to Turkish TV, radio, music listening variables?

e) 8th grade students who learn Turkish as a foreign language vocabulary of reading concerns affecting the
level of sex, nationality, life expectancy in Turkey; Reading books, magazines and newspapers in Turkish; Is
it different according to Turkish TV, radio, music listening variables?

Method
Research is a quantitative research that investigates the effects of vocabulary knowledge on listening and
reading comprehension. Relational screening model was used as a quantitative research method.

"Relational screening models are research models aimed at determining the presence and / or degree of
exchange between two or more variables" (Karasar, 2010: 81).
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Findings

Data were analyzed with SPSS for the purpose of the study. Firstly, the reliability of the Foreign Anxiety
Listening Questionnaire, adapted by Rope (2015), for this research was found to be as high as Cronbach's
Alpha = 0,908. The reliability of the Reading Anxiety Scale developed by Altunkaya and Erdem (2016) was
found to be as high as Cronbach's Alpha = 0.906. In this regard, it can be interpreted that the scales
chosen for the purpose of the study are obvious to the students.

The level of vocabulary knowledge of the 8th grade students who learned Turkish as a foreign language in
the sub-problems of the research was investigated. The averages of the scores according to the obtained
data are as follows:

When tables are examined, the average of "word information" scores of the students who participated in
the survey (162,851 + 37,958); "Reading anxiety" point average (2,748 + 0,912); Average of "listening
anxiety"points(2,924+0,679); respectively. The data obtained as a result of the correlation analysis
performed to measure whether the 8th grade students learning Turkish as a foreign language affect the
reading concerns of the word information are as follows:

When tables are examined, there is a significant relationship between reading anxiety and vocabulary
knowledge in the negative direction (r = -0.207, p = 0.038 <0.05). There is a significant positive correlation
between listening anxiety and reading anxiety (r = 0.688, p = 0,000 <0.05). Relations between other
variables were not statistically significant (p> 0.05).

In the correlation analysis, regression analysis was performed between the related vocabulary and the
reading anxiety. In Table 7, the influence of the students' vocabulary on reading anxiety was given:

When Tables are examined, the regression analysis performed to determine the causal relationship
between word information and reading anxiety was statistically significant (F = 4,412; p = 0,038 <0.05). As
a determinant of the reading anxiety level, the relationship with the word information variables
(explanatory power) was found to be weak (R2 = 0.033). The vocabulary of learners decreases the anxiety
of reading (B = -0,207). In this case, it can be said that the vocabulary of the students will reduce the
anxiety situations.

Grade 8 students who learn Turkish as a foreign language listen to concerns affecting the level of the
vocabulary of sex, nationality, life expectancy in Turkey; Reading books, magazines and newspapers in
Turkish; In order to determine whether they are different according to Turkish TV, radio, music listening
variables, the average of the scores was examined and t test was done. In Tables, anxiety conditions and
vocabulary scores were averaged according to demographic characteristics.

Vocabulary of the students when tables are examined, the reading concerns, listening anxiety scores
gender, residence time in Turkey, regular reading status, regular TV viewing situation does not show
significant differences according to the variables (p> 0.05). The differentiation for gender can be explained
by the fact that there are more girls. In case of less than 3 years of presence in Turkey while scores
declined, although there is no significant difference. But it can be said that vocabulary of students increases
depending on years of presence in Turkey of points.

It can be also said that the average score of the students who watch TV regularly is higher than the average
score of the vocabulary scale, and that the importance of visual media by developing technology is
revealed in language teaching.

Discussion & Conclusion

It can be said that the vocabulary of the foreign students has developed in line with many academic
achievements. Considering the problems that these students have experienced while learning Turkish, it is
seen that many internal or external factors take place. The purpose of this study was to determine whether
factors such as insufficient vocabulary, anxiety state disorders are related to each other and determine
whether the vocabulary of foreign students influences their reading and listening concerns. In the light of
this purpose, the following conclusions were reached in the light of findings and interpretations.

The average score of students' vocabulary scale in this study was above the median. A conclusion can be
drawn here that the increase in vocabulary information reduces the anxiety. As a matter of fact, in the
thesis that Fire (2016) applied hierarchical vocabulary activities based on the Second Language Acquisition
model, the students who learned Turkish as a foreign language found that the vocabulary increased. In this
respect, it should be said that vocabulary is important for foreign students. Ching-Ying and Shu (2013)
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looked at whether there was a relationship between vocabulary and understanding in their research, and
they found a positive relationship between students' vocabulary and reading semantics.

In the study of the relationship between comprehension and reading anxiety read by Altunkaya (2015), the
researcher's reading attained a negative correlation between the scores obtained from the reading
achievement test and the reading anxiety scale, resulting in a decrease in the achievement score from the
reading comprehension test as the reading anxiety increased. This research has revealed similar results with
the increase of vocabulary and decrease of reading anxiety. Altunkaya and Ates (2018), in the researches of
foreign students determining the sources of their reading concerns, have found out that Turkis languages
have "voice features and pronunciation”, "language levels (Kur A1, A2, B1, B2, C1, C2) and "reading texts",
"unknown words", "unknown subject”, "culture” and "fear of making mistakes" as sources of reading
anxiety.

Tuncel (2014: 1999) showed that the participants' general concerns about Turkish as a foreign language
decreased after the 5-month A1 level Turkish course given by the native Turkish speaker. In this case it
appears that the participants' concerns about the Turkish language as a foreign language at the beginning
of the course decreased in a certain way during the course. In this study, while the rest of the former
students have reached the conclusion that in Turkey has also reduced the anxiety condition.

Students who learn Turkish as a foreign language may face situations that may cause anxiety such as a
phonetic, sentence, vocabulary, different culture that they are unfamiliar with their native tongue. These
different situations, unrest, anxiety, fear, etc. (Altunkaya ve Erdem: 2016), which can lead to anxiety that
constitutes the sub-dimensions of emotions.

Rope (2015) did not find a meaningful difference in the study of Turkish language learners' perceptions of
listening ability as a foreign language, according to their gender and age. From this point of view, age,
gender, education level and other known foreign languages have not been found to be variables that
cause anxiety to listen to Turkish as a foreign language. In this study, the average score of the students
who watch regular TV on the vocabulary scale was investigated as a factor which is higher than the
followers and there was a meaningful difference. In the studies of Batali and Erden (2007), they tried to
determine the relation between foreign language and anxiety. Factors such as level of proficiency on the
ground and gender were not significant variables and there was a negative relationship between success
and anxiety.

Aydin and Zengin (2008) stated that the factors that cause anxiety in their studies are the proficiency levels
of foreign language learners and the application of examinations. In addition to these factors, the teachers'
behavior, the level of difficulty of foreign language courses, the level of ability of the students in the future
and the cultural differences are other important worrying variables. In this study, listening and reading
concerns were included. There was a significant positive correlation between listening anxiety and reading
anxiety and there was an interpretation that as reading anxiety increased, reading anxiety also increased.
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Oz

Yabanct dil olarak Tiirkge 6grenenlerin sayist giin gectikge fazlalasmaktadir. Yabanct

uyruklularin da égretime dahil olmaswyla Tiirkcenin 6nemi artmaktadir. Yabanci dil

olarak Tiirkce &grenenlerin bir kismu TOMER'lerde 6grenim gériirken bir kismt | inoni Universitesi
dogrudan ilkokuldan itibaren dgrenim hayatlarina baslamaktadurlar. Yabanct uyruklu | Egitim Fakultesi Dergisi
ogrencilerin dogru ve etkili bir sekilde Tiirk egitim sistemine adapte olabilmeleri icin

kelime hazinelerinin zengin olmast gereklidir. Kelime hazinesinin, toplumun aynasi

olan dilin en énemli noktasinda oldugunu séylemek miimkiindiir. Ortaokul 8. sinif

6grencilerinin kelime hazinelerinin 6l¢tilmesini ve bunun dinleme ve okuma kaygtsina

ne denli etki ettigini arastrmayt amaglayan bu arastirmada, nicel arastirma

yéntemlerinden tarama modeli kullandmustir. Malatya’da 2017-2018 égretim yilinda

6grenim géren 8. Sinif ortaokul yabanct uyruklu &6grencilerin kelime hazineleri

olcilmustiir. Arastirmada, Ates ve Sis (2016) tarafindan uyarlanan “Kelime Bilgisi

Olcegi’, Altunkaya ve Erdem tarafindan gelistirilen (2015) “Okuma Kaygist Olcedi” ve

Halat (2015) tarafindan gelistirilen “Dinleme Kaygust Olcedi” veri toplama aract olarak
kullandmustir. Ortaokul 8. sinif Tiirkce ders kitabinda yer alan bilinmeyen kelimelere
ybnelik etkinlikler arastirmacilar tarafindan belirlenmistir. Bu kelimelerin hangisinin
ortaokul 8. Sinif 6grencilerine arastirma kapsaminda sorulmast gerektigine dair
uzman gériisii alinmistir. Uc TOMER okutmanindan ve iki alan uzmanindan alinan
gorisler dogrultusunda hangi kelimelerin sorulmast gerektigi belirlenmistir.
Ogrencilerden toplanan veriler SPSS programuyla analiz edilmistir. Yapilan korelasyon
analizi sonucunda okuma kaygist ve kelime bilgisi arasinda ¢ok zayif, negatif yénde
anlamly iliski bulunmaktadur(r=-0.207; p=0,038<0.05). Kelime bilgisi ile okuma
kaygtst arasindaki neden sonug iliskisini belirlemek (izere yapilan regresyon analizi
anlamlt bulunmustur (F=4,412; p=0,038<0.05). Okuma kaygist diizeyinin belirleyicisi
olarak kelime bilgisi degiskenleri ile iliskisinin(aciklayicllik gliciiniin) zayif oldugu
gériilmiistiir(R?=0,033). Odrencilerin kelime bilgisi okuma kaygisint azaltmaktadir
(B=-0,207). Bu durumda dgrencilerin kelime hazinelerinin zenginlesmesi ile kaygt
durumlarinin azalacagu séylenebilir. Kelime bilgisinin dinleme kaygtst lizerine olan
etkisinde bakildiginda anlaml bir farkin bulunmadigt gorilir. Bu durumda
ogrencilerin kelime hazineleri ile dinleme kaygilart arasinda bir iliskinin bulunmadigt
sonucuna ulasuabilir. Diger yandan dinleme kaygist ve okuma kaygtst arasinda orta,
pozitif yénde anlamlu iliski bulundugu gordiliir.

Anahtar Kelimeler: Okuma ve Dinleme Kaygsi, Yabanci Dil olarak Tirkge Ogretimi, | Génderim Tarihi : 12.07.2018
Ortaokul Kabul Tarihi :24.02.2019

Onerilen Atif

Ates, A. & Bahsi, N. (2019). Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogrenen Ortaokul 8.Sinif Ogrencilerinin Kelime Bilgisinin Okuma Ve
Dinleme Kaygisina Etkisi. inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 20(1), 273-287. DOI: 10.17679/inuefd.443335

Bu makale 3-5 Mayis 2018 tarihleri arasinda I. Kaggarl Mahmud Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Sempozyumunda
sunulan bildirinin genisletilmis halidir.
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GiRiS

Yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde 6grencilerin kelime dgrenimleri 6grenme sirecinin her
basamag! icin 6nem arz eder. Bu siirecte 6grencilerin yeni kelimeler 6grenmesi bitin dil becerilerinin
gelisimine katki saglar. Kelime 6gretiminin dil 6gretimi Uzerinde ¢ok 6nemli bir noktada oldugunu ve
ogrenilen dilin dilbilgisi kurallarinin islevsel olarak kullaniminin 6grencinin kelime hazinesine bagh
oldugunu sdylemek mumkiinddr.

Kelime kavramiyla ilgili Tirkge sozlikte (TDK, 2015) "Anlaml ses veya ses birligi, s6z, s6zcuk”
tanimi yapilir. Bu tanim disinda literatiirde su tanimlarda yapilmaktadir:

Korkmaz (1992, s. 100), “Bir veya birden c¢ok ses &beginden olusan, ayni dili konusan kisiler
arasinda zihinde tek basina kullanildiginda belli bir kavrama karsilik olan somut veya belli bir duygu veya
dlslinceyi yansitan soyut yahut da somut ve soyut kavramlar arasinda iliski kuran dil birimi” seklinde ifade
eder. Ergin (2005, s. 95),"Kelime manasi veya gramer vazifesi bulunan ve tek basina kullanilan ses veya
sesler toplulugudur” der.

Humbolt (aktaran Akarsu, 1998, s. 31) ise kelimeyi “bir dili olusturmasa da dilin en ¢ok anlam
taslyan pargasi” olarak ele almakta ve “Yasayan dinya icinde birey ne ise sozclik de odur.” diyerek
kelimenin dil icindeki dnemini vurgulamaktadir. Martinet (1985, s. 97) kelimeyi, birbirinden ayrilamayan
anlam birimlerinin olusturdugu 6zerk bir dizim olarak tanimlamaktadir.

Kelime bilgisi yazili ve s6zIi anlatimin en dnemli dgesidir. Kelime hazinesi bireylerin dile hakim
olma gliciini, anlama ve anlatma becerilerini etkili kullanma becerisini belirlemektedir. Dort temel dil
becerisi olan okuma, yazma, konusma ve dinlemenin bireye kazandiriimasi, bireyin bu becerileri aktif olarak
kullanabilmesi; edinilmis soézcik dagarcidi ile yakindan iliskilidir (Karatay, 2004). Kelime bilgisi; okuma,
dinleme, yazma ve konusma becerilerini kapsayan yasam alaninin cesitli boyutlarini etkiler (ilter, 2014).

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi stirecinde 6grenciler dinleme ve okuma yetileri sirasinda bir¢ok
sézciik 6grenir ve séz dagarcigina eklenir. Ogrencinin sahip oldugu séz dagarcigi da dinleme ve okumanin
saglikli bir sekilde yapilmasina katki saglar. Ayni durum anlatma becerisi icin de gegerlidir. Birey duygu ve
distncelerini, zihnindeki mevcut s6z dadarcigi kadariyla aktarabilir ve bu aktarma sirasinda da konusma ve
yazma yetenegi gelisir. Bu acidan bakildiginda kelime hazinesi dil becerilerini, dil becerileri de kelime
hazinesini gelistirir.

Dort temel dil becerilerinin bireye kazandirilmasi ile bireyin bu becerilerini aktif olarak
kullanabilmesi, edinilmis zengin kelime hazinesi ile yakindan iliskilidir. Nitekim kisilerin cok sdzciik bilmesi,
okudugunu ve dinledigini anlamalarina katki saglayacadi gibi duygu ve dislincelerini s6z ya da yaziyla
anlatmalarina da énemli derecede katki saglayacaktir (Gileryiiz, 1998).

Yabanci dil olarak Tirkce 6grenen bireyler dil becerilerinin kazanilmasi sirecinde birtakim
sorunlarla karsilasmaktadir. Bu yasanan sorunlar ve bireylerin icinde bulundugu psikolojik durum bireylerde
kayginin olusmasina neden olmaktadir. S6z konusu durumlar bireylerin yasantilarindan ya da 6grenme
strecinde yasadigi olumsuzluklardan kaynaklanmaktadir. Gardner (1985) yabanci dil kaygisinin, diger
bireysel farkliliklara benzer olarak, yabanci bir dili 6grenmede basariyi etkileyen bir degisken olarak ortaya
ciktigini belirtir.

Kaygi, yabanci dil 6grenimimin baglangicinda bireylerin ylksek motivasyona sahip olduklan
donemde Gnemsiz bir yere sahip iken, zaman ilerledikce 6grenme sirecinde tekrar eden olumsuzluklar
sonucunda artmaktadir (MacIntyre, Gardner, 1989).

Dil 6gretiminin cok boyutlu ve biligsel bir streci kapsadigr distnuldiginde bireylerin yasadigi bu
psikolojik durumlar géz ardi etmemek gerekir. Oncelikle yabanci dil &grenen bireylerin bu kayg
durumlarini olusturan etkenler tespit edilip ortadan kaldinimalidir. Ayrica 6grenilen dile karsi olumlu
tutumlar gelistirilmesi saglanmalidir.

Yabanci dil 6grenimi sirecinde bireyler konusurken, dinlerken, okurken ve yazarken kaygi
sorununu yasamakta ve bu sorunla nasil bas edeceklerini bilememektedirler. Temel dil becerileri icinde
onemli bir yere sahip olan dinleme ve okuma esnasinda ise bireylerin yasadigi bu durum daha fazla
hissedilmektedir. Anlama becerilerinde gérilen bu kaygl durumu cesitli iletisim bozukluklarina neden
olarak bireylerin dil 6grenim sirecini olumsuz bir sekilde etkilemektedir.

Yabanci dil 6grenim siirecinde bireyler ana dilinden fakl olarak asina olmadiklari sesleri, kelimeleri
isiterek zihinlerinde anlamlandirmaya calisirlar. Tanisik olmadiklari bu etmenler bireylerde kayginin
olusmasina neden olabilmektedir. Christenberry (2003), dinlemenin dizenli olarak &gretebilmenin zor
oldugu bir alan oldugunu ve bu nedenle kaygiya neden oldugunu belirtirken; Vogely (1999), bu kaygi
tardntin en ¢ok ihmal edilen alanlardan biri oldugunu belirterek, basariyi belirleyen en énemli etmenlerden
biri oldugunu ifade eder.
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Okuma kaygisi da yabanci dil 6grenen bireylerde kelimelerin seslendirilip zihinde anlamlandiriima
surecinde bireylerde gorilen psikolojik tepki halidir. Zbornik'e (2001) gore okuma kaygisi okuma eylemine
yonelik fiziksel ve bilissel tepkiler iceren 6zel ve durumsal bir fobidir. Altunkaya (2015), 6grencide gorilen
bu kaygi durumunun egitim 6gretim etkinlikleri sirasinda 6grenciyi cesaretlendirecek, glideleyecek, kaygiy:
azaltacak nitelikte etkinliklere yer vererek giderilebileceg@ini belirtir.

Yabanci dil 6grenme siirecinde bireylerin icinde bulundugu ruh hali ve bireysel farkliliklar anlama
becerilerinden okumayi ve dinlemeyi etkileyen etmenler arasinda yer alir. Gardner, Lalende ve Evers'in
(1987) yapmis oldugu calismalar yabanci dil alaninda yasanan yiksek diizeyde kayginin motivasyonu
azalttigini ve basari durumunu olumsuz sekilde etkiledigini ortaya cikarmistir.

Yabanci dil olarak Tirkce 6grenen ve ortaokullarda okuyan 6grencilere yonelik kelime bilgisinin
dinleme ve okuma kaygilarina etkisi ile ilgili bir caisma literatlirde bulunamamistir. Bu bakimdan 6nemli
olan bu ¢alismanin literatiire katki sunacagi dustinilmektedir.

YONTEM
Arastirma kelime bilgisinin dinleme ve okuma kaygilari Gzerindeki etkisini arastiran nicel bir
arastirmadir. Nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. “iliskisel tarama modelleri
iki ya da daha cok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim varligini ve/veya derecesini belirlemeyi
amaglayan arastirma modelleridir” (Karasar, 2010, s. 81).

Calismanin Amaci:

Arastirmada, Malatya'da 2017-2018 6gretim yilinda 6grenim goéren 8. Sinif ortaokul yabanci
uyruklu ogrencilerin kelime bilgileri ile okuma ve dinleme kaygisi arasindaki iliskiyi tespit etmek
amacglanmistir. Bu amag¢ kapsaminda “Yabanci dil olarak Tirkge ogrenen 8.sinif 6grencilerinin kelime
bilgileri ile okuma ve dinleme kaygilar arasindaki iliski nasildir?” climlesi arastirmanin ana problem
cUmlesini olusturmaktadir. Arastirmanin alt problemleri ise sunlardir:

a) Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 8.sinif 6grencilerinin kelime bilgisi ne diizeydedir?

b) Yabanci dil olarak Turkce 6grenen 8.sinif 6grencilerinin kelime bilgileri okuma kaygilarini
etkilemekte midir?

q) Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 8.sinif dgrencilerinin kelime bilgileri dinleme kaygilarini
etkimekte midir?

d) Yabanci dil olarak Tirkce ogrenen 8.sinif 6grencilerinin kelime bilgilerinin dinleme

kaygilarini etkileme dizeyi cinsiyet, uyruk, Tirkiye'de yasama suresi; Turkce kitap, dergi, gazete okuma;
Turkge TV, radyo, muzik dinleme degiskenlerine gore farklilasmakta midir?

e) Yabanci dil olarak Tirkce 6grenen 8.sinif 6grencilerinin kelime bilgilerinin  okuma
kaygilarini etkileme dizeyi cinsiyet, uyruk, Tlrkiye'de yasama suresi; Turkce kitap, dergi, gazete okuma;
Turkge TV, radyo, muzik dinleme degiskenlerine gore farklilasmakta midir?

Calisma Grubu
Bu arastirmanin calisma grubu, Malatya'da yasayan ve ortaokul 8. Sinifta 6grenim goren Suriyeli
ogrencilerdir. Bu baglamda toplam 101 6grenciye ulasilmistir. Bu 6grencilerin bir kismi Malatya Beydagi
Konaklama Tesislerinde 6grenim goren 6grencilerdir. Biitliin 6grencilerden veriler gdnallilik esasina uygun
toplanmustir. Ogrencilerin demografik 6zellikleri su sekildedir:
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Tablo 1. Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Tablolar Gruplar Frekans(n) Yiizde (%)

Kiz 92 91,1

Cinsiyet Erkek 9 8,9
Toplam 101 100,0

3Yil Alti 13 12,9

Tirkiye'de 3-5Yil 71 70,3
Bulunma Suresi 5-7 Yil 17 16,8
Toplam 101 100,0

Dizenli Kita Evet ® 044
Okuma Durumz Hayr 36 35,6
Toplam 101 100,0

Diizenli TV Evet 79 78,2
izlem:Z;:rlumu Hayr 22 218
Toplam 101 100,0

Tablo 1 incelendiginde, dgrenciler cinsiyet degiskenine gore 92'si (%91,1) kiz, 9'u (%8,9) erkek
olarak dagilmaktadir. Ogrenciler Tiirkiye'de bulunma siiresi degiskenine gére 13'l (%12,9) 3 yil alt, 71"
(%70,3) 3-5 yil, 17'si (%16,8) 5-7 yil olarak dagiimaktadir. Ogrenciler diizenli kitap okuma durumu
degiskenine gore 65'i (%64,4) evet, 36'si (%35,6) hayir olarak dagiimaktadir. Ogrenciler diizenli TV izleme
durumu degiskenine gére 79'u (%78,2) evet, 22'si (%21,8) hayir olarak dagimaktadir. Ogrencilerin
katildiklari okullara gore dagilimlari ise Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin Katildiklari Okullara Gére Demografik Ozellikleri

Okulun adi Ogrenci sayisi Kadin Erkek
Atatirk 5 3 2
ortaokulu
inéni 5 2 3
Ortaokulu
MABEK 91 87 4
Ortaokulu

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin Malatya'da bulunan G¢ okuldan calisma grubu olarak segildigi
gorilmektedir. Ogrencilerden elde edilen verilerin biyik cogunlugu Malatya Beydag Konaklama
Tesislerinde yer alan ortaockuldan toplanmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada kullanilacak kelimelerin belirlenmesinde izlenen asamalar su seklidedir: 1. Oncelikle
MEB Turkge ders kitabinda (Erdal, 2017) yer alan kelimenin anlami ile alakali sorularin yer aldigi butiin
etkinlikler alinmistir. Bu etkinliklerde gegen kelimeler bir liste haline getirilmistir. Bu listede 133 kelime
vardir. 2. Bu kelimeler Atatiirk Ortaokulunda gérev yapan iki Tirkce Ogretmenine ve inédnii TOMER'de
yabanci dil olarak Turkce Odreten ¢ okutmana sorulmustur. Bu uzmanlarin demografik bilgileri su

sekildedir:
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Tablo 3. Goriisii alinan uzmanlarin demografik bilgileri

Uzmanlarin Cinsiyet Yas Meslegi
calistigi yer
Atatlrk Kadin 46 Tlrkce
Ortaokulu dgretmeni
Atatlrk erkek 38 Tlrkce
Ortaokulu dgretmeni
inénii TOMER Erkek 28 Ogretim
gorevlisi
inénii TOMER Erkek 33 Dr. Ogretim
Uyesi- Tiirkge dgreticisi
inénii TOMER Erkek 32 Ogretim
gorevlisi

Tablo 3 incelendiginde uzmanlarin demografik &zelliklerinin ayrintili  olarak verildigi
gorllmektedir. Bu uzmanlardan alinan gorlsler sonucunda toplam 42 kelimenin 06gretilmesi
kararlastinlmistir. Ogrencilere sorulan kelimeler ise Tablo 4'te g&sterilmistir:

Tablo 4. Ogrencilere Sorulan Kelimeler

Yiiksek Diisiince Domates inmek Evlat
Takim Buyuk lyilik Dolu Mutlu
Kolay Diisman Yer istek Es
Onemli Yil Almak Yasli Sevmek
Soru iyi Yikselmek Geng Merak
Hafiza Guzel Odev Hazine Millet
Zeki Dostluk Cirkin Dil Yoksulluk
Hayat Zenginlik Sefkatli Basari ilerlemek
Taze Yazmak

Tablo 4 incelendiginde 42 sozcligln 6grencilere 6gretilmek lzere secildigi gortlmektedir. 36 isim
ve 6 fiilden olusan sézclkler uzman goérusi dogrultusunda segilmistir.

Veri toplama aracglarn sunlardir: Arastirmada kelime bilgisi 6lcegi olarak Ates ve Sis (2016)
tarafindan Tirkceye uyarlanan dereceli puanlama anahtar olarak kabul edilen “Kelime bilgisi Olcegi”
kullaniimistir. Kelime bilgisi 6lcedi, 2 bolimden olusmaktadir. Birinci bolim &grencilere verilen kelimelere
gore kendilerini degerlendirebilecekleri ifadelerin yer aldigi bélimdir. ikinci bélim ise arastirmacilarin 6z
degerlendirme ifadelerine verdikleri puanlarin yazdigi bolimdir. Arastirmanin amaci dogrultusunda
sorulan kelimeler Kelime bilgisi 6lceginin iki arastirmacinin da dederlendirmesi ile ortak puanlar haline
donusturilmustir. Arastirmacilar tum kagitlari ayri ayri okumuslardir. Bu nedenle daha sonra verilen
puanlarin ortalamasi alinmustir.

Ogrencilere verilen 6z degerlendirme ifadeleri su sekildedir: “1. Bu sdzciigi daha énce goérdigimii
hatirlamiyorum 2. Bu s6zctigu daha 6nce gordim ama ne anlama geldigini bilmiyorum 3. Bu sdzcugl daha
once goérdim ve sanirim anlami ...... (es anlami ya da cevirisi) 4. Bu s6zcugu biliyorum. Anlami ..... (es anlami
ya da cevirisi) 5. Bu s6zcugu biliyorum. Anlami ....... (es anlami ya da cevirisi)” (Ates ve Sis: 2016, 100).

Kelime bilgisi lceginin secilmesindeki amag, yabancilarin Tirkceyi 6grenirken aktif dillerinin
yaninda bir de pasif dillerinin oldugunun diistiniilmesidir. Ogrenciler bir kelimenin es anlami veya ceviri
soruldugu zaman kendi dilinde bir yazi yazabilmesi, kelime hazinesinin pasif kalan yanlarinin da ortaya
¢tkmasini saglayabilir.

Ogrencilerin dinleme kaygilarini dlcmek icin Halat (2015) tarafindan uyarlanan “Yabanci Dil
Dinleme Kaygisi Olcegi” kullanilmistir. 5'li Likert tipi 33 maddeden olusan &lcek, 3 alt boyuta sahiptir. Bu alt
boyutlar: 1.Telaffuz, vurgu ve tonlama, konusma hizi ve beden dili 2. Dinleme sirasinda bir b&limiin
kacinlmasi durumunda bitiinii anlayamama korkusu 3. Ozgiiven seklindedir. Givenirligi .88 olan &lcegin
yabanci dil olarak Turkce 6grenen o6grencilere uygulanmasi ve B1, B2 seviyesine uygunlugu ile bu
arastirmanin amacina uygun gorulmustar.

Ogrencilerin okuma kaygilarini 8lcmek icin Altunkaya ve Erdem (2016) tarafindan B kuruna yénelik
olarak gelistirilen “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere Yénelik Okuma Kaygisi Olcegi” kullanilmistir. Bu
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16 maddelik 6lcegin timiine ait Cra glvenirligi .82'dir dlgcegin 3 alt boyutu vardir. Birinci alt faktore iligkin
Cra .80, ikinci alt faktore iliskin Crat .73, Giclinci alt faktore iliskin Cra .71 olarak bulunmustur. Ogrencilerin,
Olcekteki maddelere katilma dizeylerini belirlemek lzere "kesinlikle katilmiyorum (1)", “katilmiyorum (2)",
"kararsizim (3)", "katihyorum (4)" ve "kesinlikle katiliyorum (5)" seklinde Likert tipi besli derecelendirme
Olcegi kullanilan 6lgegin bu arastirma amacina uygun oldugu dustindlmustr.

Verilerin analizi

Yabanci dil olarak Turkce &grenen 8.sinif dgrencilerinin kelime bilgisinin, dinleme ve okuma
kaygilarinin ortalama puanlarini belirlemek icin sayi, ylizde, ortalama, standart sapma kullaniimistir.

Yabanci dil olarak Tiurkge 6grenen 8.sinif 6grencilerinin kelime bilgilerinin okuma ve dinleme
kaygilarini etkileyip etkilemedigini belirlemek icin t testi kullanilmstir.

Yabanci dil olarak Turkge 6grenen 8.sinif dgrencilerinin kelime bilgilerinin okuma ve dinleme
kaygilarini etkileme dizeyi cinsiyet, uyruk, Tirkiye'de yasama suresi; Turkce kitap, dergi, gazete okuma;
Turkce TV, radyo, mizik dinleme degiskenlerine gore farklilasmakta olup olmadigini belirlemek icin
Tekyonlld Anova testi kullaniimistir.

Kelime bilgilerinin okuma ve dinleme kaygilarini etkileyip etkilemedigini 6lgmek icin korelasyon
analizi yapilmustir.

Kelime bilgisinin okuma kaygisinin Gzerindeki etkisini belirlemek igin regresyon analizi yapiimistir.

BULGULAR

Calismanin amaci dogrultusunda veriler SPSS ile analiz edilmistir. Oncelikle Halat (2015) tarafindan
uyarlanan Yabanci Dilde Dinleme Kaygisi Olcedi'nin bu arastirma icin yapilan givenirligi Cronbach'’s
Alpha=0,908 olarak yiksek bulunmustur. Altunkaya ve Erdem (2016) tarafindan gelistirilen Okuma kaygisi
Olcegi'nin giivenirligi Cronbach’s Alpha=0,906 olarak yiiksek bulunmustur. Bu bakimdan arastirmanin
amaci igin segilen olceklerin 6grenciler tarafindan anlasildigi asikar oldugu yorumu yapilabilir.

Arastirmanin alt problemlerinde yabanci dil olarak Tirk¢e 6grenen 8.sinif 6grencilerin kelime
bilgilerinin ne diizeyde oldugu arastirilmistir. Elde edilen verilere gore puanlarinin ortalamalari su sekildedir:

Tablo 5. Kelime Bilgisi, Okuma Kaygisi ve Dinleme Kaygisi Puan Ortalamasi

ort Ss Min. Max. Olcek Raniji
Kelime Bilgisi 01 162,851 37,958 55,000 210,000 42-210
Okuma Kaygisi 2,748 0,912 1,000 4,690 1-5
01
Dinleme 2,924 0,679 1,520 5,000 1-5
Kaygisi 01
Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan &grencilerin “kelime bilgisi”  puan ortalamasi

(162,851+37,958); "okuma kaygis’” puan ortalamasi (2,748+0,912); “dinleme kaygisi” puan ortalamasi
(2,924+0,679); olarak saptanmistir.

Yabanci dil olarak Tirkce ©6grenen 8.sinif dgrencilerinin kelime bilgilerinin okuma kaygilarini
etkileyip etkilemedigini 6lcmek icin yapilan korelasyon analizi sonucunda elde edilen veriler su sekildedir:

Tablo 6. Kelime Bilgisi, Okuma Kaygisi ve Dinleme Kaygisi Puanlari Arasinda Korelasyon
Analizi

Kelime .
Bilgisi Okuma Kaygisi Dinleme Kaygisi
. . 1,000
Kelime Bilgisi
0,000
-0,207* 1,000
Okuma Kaygisi
0,038 0,000
] -0,043 0,688** 1,000
Dinleme Kaygisi
0,673 0,000 0,000

*<0,05; **<0,01
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Tablo 6 incelendiginde Okuma Kaygisi ve kelime bilgisi arasinda ¢ok zayif, negatif ydonde anlamli
iliski bulunmaktadir(r=-0.207; p=0,038<0.05). Dinleme Kaygisi ve okuma kaygisi arasinda orta, pozitif
yonde anlamli iliski bulunmaktadir(r=0.688; p=0,000<0.05). Diger degiskenler arasindaki iliskiler istatistiksel
olarak anlamli degildir (p>0.05).

Korelasyon analizinde iliskisi olan kelime bilgisi ile okuma kaygisi arasinda regresyon analizi
yapilmistir. Tablo 7'de 6grencilerin kelime bilgisinin okuma kaygisi (izerine etkisi verilmistir:

Tablo 7. Kelime Bilgisinin Okuma Kaygisi Uzerine Etkisi

Bagimh Bagimsiz [ 1 Mo
Degisken Degisken del (p) 2
B (
Okuma Sabit /556 ,001 ,000 0,0
Kaygisi Kelime Bildisi - . 412 38 ,033
eIme BNl 9207 2100 038

Tablo 7 incelendiginde kelime bilgisi ile okuma kaygisi arasindaki neden sonug iliskisini belirlemek
Uzere yapilan regresyon analizi istatistiksel olarak anlamli bulunmustur (F=4,412; p=0,038<0.05). Okuma
kaygisi dlzeyinin belirleyicisi olarak kelime bilgisi degiskenleri ile iliskisinin(agiklayicilik gictnin) zayif
oldugu gériilmistiir(R=0,033). Ogrencilerin kelime bilgisi okuma kaygisini azaltmaktadir (3=-0,207). Bu
durumda &grencilerin kelime hazinelerinin zenginlesmesi ile kaygi durumlarinin azalacagi séylenebilir.

Yabanci dil olarak Tiurkce &grenen 8.sinif dgrencilerinin kelime bilgilerinin dinleme kaygilarini
etkileme dizeyi cinsiyet, uyruk, Turkiye'de yasama siresi; Turkce kitap, dergi, gazete okuma; Turkce TV,
radyo, mizik dinleme degiskenlerine gore farklilasmakta olup olmadigini belirlemek igin puan
ortalamalarina bakilmistir ve t testi yapilmistir. Tablo 7'de demografik 6zelliklere gore kaygi durumlari ve
kelime bilgisi puanlari ortalamalarina er verilmistir.
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Tablo 8. Kelime Bilgisi Okuma Kaygisi ve Dinleme Kaygisimn Tanimlayici Ozelliklere Gore

Karsilastiriimasi

Demografik Ozellikler n Kelime Bilgisi Okuma Kaygisi Dinleme Kaygisi
Cinsiyet Ort + SS Ort + SS Ort £ SS
kiz 92 163,891 + 39,033 2,759 + 0,925 2,913 + 0,689
erkek 9 152,222 + 23,231 2,632 £ 0,813 3,034 £ 0,595
t= 0,879 0,397 -0,505
p= 0,381 0,692 0,615
Tiirkiyede Bulunma Siiresi Ort £ SS Ort £ SS Ort £ SS
3yl alti 13 148,692 + 36,652 2,861 + 1,001 2,981 + 0,843
3-5yil 71 165,169 + 40,054 2,751 £ 0,836 2,891 £ 0,616
5-7 yil 17 164,000 + 28,114 2,647 + 1,169 3,018 £ 0,823
F= 1,046 0,200 0,287
p= 0,355 0819 0,751
Diizenli Kitap Okuma Durumu Ort £ SS Ort £ SS Ort £ SS
evet 65 160,938 + 40,544 2,809 + 0,952 2,974 + 0,746
hayir 36 166,306 + 33,041 2,637 + 0,837 2,834 + 0,538
t= -0,679 0,904 0,990
p= 0,499 0,368 0,325
Diizenli Tv izleme Durumu Ort + SS Ort + SS Ort + SS
evet 79 166,468 + 36,510 2,744 + 0,949 2,973 £ 0,702
hayir 22 149,864 + 41,037 2,761 + 0,786 2,748 + 0,572
t= 1,836 -0,080 1,381
p= 0,069 0,936 0,170

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerin kelime bilgisi, okuma kaygisi, dinleme kaygisi puanlari cinsiyet,
Turkiye'de bulunma stresi, dizenli kitap okuma durumu, dizenli TV izleme durumu degiskenine gore
anlaml farkhlik goéstermemektedir(p>0.05). Cinsiyet icin farklilasmasi kiz 6grencilerin fazla olmasi ile
acliklanabilir. Turkiye'de bulunma suresinin 3 yildan az olmasinda her ne kadar puanlar azalsa da anlamli bir
fark yoktur. Fakat 6grenci puanlarinda kelime bilgisi puanlarinin Turkiye'de bulunma yil fazlalastikca arttigi
yolunda bir yorum yapmak mimkundur.

Dizenli TV izleyen &grencilerin de kelime bilgisi Olceginden aldiklari ortalama puanin
izlemeyenlere oranla daha yiksek olmasi, gelisen teknolojiyle gérsel medyanin énemini dil 6gretiminde
ortaya koydugu sdylenebilir.

Turkiye'de bulunma yilinin eskilere dayanmasiyla 6grencilerin kaygilarinda anlamsal olmasa da
puansal olarak bir farklilagsmanin oldugu goriilmektedir. Bu kayginin zamanla azaldigina érnek olabilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yabanci uyruklu 6grencilerin kelime hazinelerinin genis olmasi ile bircok akademik basarinin dogru
orantida gelistigi sdylenebilir. Bu 6grencilerin Tirkceyi 6grenirken yasadigi problemlere bakildiginda igsel
veya dissal bircok faktoriin yer aldigr gorilmektedir. Yetersiz kelime bilgisi, kaygr durum bozukluklar gibi
faktorlerin birbiri ile iliskisinin olup olmadigina bakilan bu calismada amag, yabanci uyruklu 6grencilerin
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kelime bilgilerinin okuma ve dinleme kaygilarina etkisinin olup olmadigini belirlemekti. Bu amag
dogrultusunda bulgular ve yorumlar i1siginda su sonuglara ulasiimistir.

Ogrencilerin bu calismada kelime bilgisi 6lceginden aldiklari puanlarin ortalamasi ortalamanin
Ustlindedir. Buradan kelime bilgisinin artmasinin kaygiy! azalttigi seklinde bir sonug cikarilabilir. Nitekim,
Ates (2016) ikinci Dil Edinimi Modeli'ne dayanan hiyerarsik séz varligi etkinliklerini uyguladigi tezinde
yabanci dil olarak Turkge &grenen &grencilerin bu egitimi almayan 6grencilere oranla kelime bilgisinin
arttigini tespit etmistir. Bu bakimdan kelime hazinesinin yabanci uyruklu égrenciler icin dnemli oldugu
soylenmelidir. Ching-Ying ve Shu (2013) arastirmalarinda kelime hazinesi ve okudugunu anlama arasinda
iliskinin olup olmadigina bakmislar ve égrencilerin kelime bilgisi ile okuma anlamalari arasinda pozitif bir
iliski bulmuslardir. Bu calismada ise bulgulardan hareketle sonug¢ olarak okuma kaygisi ve kelime bilgisi
arasinda cok zayif, negatif ydnde anlamli iliski bulunmustur. Kelime bilgisinin artmasiyla, zenginlesmesiyle
okuma kaygisinin azaldi§i ydniinde sonug gikarilabilir.

Altunkaya (2015) tarafindan okudugunu anlama ve okuma kaygisi arasindaki iliskiye bakilan
calismada, arastirmaci okudugunu anlama basari testinden elde edilen puanlarla okuma kaygisi 6lceginden
elde edilen puanlar arasinda ters yonli bir iliski oldugunu, okuma kaygisi arttikca okudugunu anlama
testinden elde edilen basari puaninin diistigld sonucuna ulasmistir. Kelime hazinesinin artmasi ile okuma
kaygisinin azaldigi bulunan bu arastirma da benzer sonuglari ortaya konmaktadir. Altunkaya ve Ates (2018),
yabanci uyruklu 6grencilerin okuma kaygilarinin kaynaklarini belirledikleri arastirmalarinda, Tirkcenin “ses
ozellikleri ve telaffuz”, “dil seviyeleri (Kur A1, A2, B1, B2, C1, C2)", "Turkgenin sondan eklemeli dil olusu” ve
“okuma metinlerinin 6zellikleri”, “bilinmeyen kelimeler”, “bilinmeyen konu”, “kultir” ve "hata yapma
korkusu” okuma kaygisinin kaynaklari olarak tespit etmislerdir. Nitekim okuma kaygisinin artmasiyla kelime
bilgisinin azalmasi bu calisma icin gegerlidir. Yapilan bu calismada kelime bilgisi ile okuma kaygisi
arasindaki neden sonug iligkisini belirlemek Uzere yapilan regresyon analizi sonucunda okuma kaygisi
dizeyinin belirleyicisi olarak kelime bilgisi degiskenleri ile iliskisinin (agiklayicilik giictinin) zayif oldugu
gérilmuistir. Ogrencilerin kelime bilgisi okuma kaygisini azaltmaktadir. Bu durumda égrencilerin kelime
hazinelerinin zenginlesmesi ile okuma kaygisi durumunun azalacagdi sonucuna ulasilir.

Tuncel (2014: 1999), katilimcilarin yabanci dil olarak Tirkceye yonelik genel kaygilari ana dili
Tirkce olan arastirmaci tarafindan verilen 5 aylik A1 seviyesi Tlrkce kursundan sonra azalma gostermistir.
Bu durumda katilimcilarin kurs baslangicinda yabanci dil olarak Tlrkgeye yonelik sahip olduklari kaygilarin
kurs suresince belirli oranda azaldigi gériilmektedir. Bu ¢alismada da Trkiye'de bulunma sirelerinin eskiye
dayanmasiyla da o6grencilerin kaygi durumlarinin azaldigi sonucuna ulasiimistir. Bu calismada da benzer
sonuglarin ortaya kondugu gorulir. Nitekim dizenli TV izleyen 6grencilerin de kelime bilgisi 6lceginden
aldiklari ortalama puanin izlemeyenlere oranla daha yiksek olmasi, Tirkgeyle gegirilen zamanin
yogunluguna bagh olabilir. Turkiye'de bulunma siresinin 3 yildan az olmasinda her ne kadar puanlar azalsa
da anlaml bir fark yoktur. Fakat 6grenci puanlarinda kelime bilgisi puanlarinin Tirkiye'de bulunma yih
fazlalastikca arttigi yolunda bir yorum yapmak mimkindir. Tirkiye'de bulunma yilinin  eskilere
dayanmasiyla ogrencilerin kaygilarinda anlamsal olmasa da puansal olarak bir farklilasmanin oldugu
gorulmektedir. Bu kayginin zamanla azaldigina 6rnek olabilir.

Yabanci dil olarak Turkce 6grenen &grenciler ana dillerinden farkli olarak asina olmadiklari bir ses
bilgisi, cimle bilgisi, kelime bilgisi, farkl kiltir gibi kaygiya sebep olabilecek durumlarla karsi karsiya
gelebilecektir. Bu farkli durumlar, huzursuzluk, endise, korku vb. duygularin alt boyutlarini olusturdugu
kaygi durumunu tetiklemeye yol acabilir (Altunkaya ve Erdem: 2016).

Halat (2015), yabanci dil olarak Turkceyi 6grenenlerin dinleme becerisine yonelik kaygilarini,
katilimcilarin cinsiyet ve yas durumlarina goére inceledigi arastirmasinda, anlamli bir farkliiga rastlamamistir.
Buradan hareketle, yas, cinsiyet, egitim dizeyi ve bilinen diger yabanci dillerin, yabanci dil olarak Tirkge
ogrenenlerde dinleme kaygisina sebep olan degiskenler olmadiklarini savunmustur. Bu arastirmada duizenli
TV izleyen 6grencilerin kelime bilgisi olceginden aldiklar ortalama puanin izlemeyenlere oranla daha
ylksek olmasi bir etken olarak arastiriimis ve anlamli bir farklilik bulunmustur. Bu calismada ise kelime
bilgisinin dinleme kaygisi izerine olan etkisinde bakildiginda anlamli bir farkin bulunmadigi gorilir. Bu
durumda 6grencilerin kelime hazineleri ile dinleme kaygilar arasinda bir iliskinin bulunmadigi sonucuna
ulasilabilir. Diger yandan dinleme kaygisi ve okuma kaygisi arasinda orta, pozitif yonde anlamli iligki
bulundugu gérilur. Dinleme ve okuma kaygisinin azalmasinin diger becerileri de etkiledigi dusiinulebilir,
ayrica kaygi diizeylerinin beraber azalmalari 6nemlidir. “Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni, yasam boyu
ogrenme temelinde dgrencilerin hangi diizeyde ne kadar dil yeterligi edinmeleri gerektigi hususunda, tim
Avrupa Ulkelerinde gecerli olacak belirli dlcttler getiren bir metindir. Yabanci dil olarak Tirkce dinleme
egitiminde, bu metinde yer alan dil dizeylerinin gerektirdigi dinleme yeterliklerinin 6grencilere
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kazandirlmasi hedeflenir. Bunun icin dinleme egitiminde bilissel ve Ustbilissel stratejilerin 6grencilere
kazandirilmasi yararli bir yol olarak gérilebilir” (Altunkaya, 2018, s. 200).

Batumlu ve Erden (2007) calismalarinda, yabanci dil ve kaygi arasindaki iliskiyi belirlemeye
calismiglardir. Dildeki yeterlilik dlizeyi ve cinsiyet gibi faktorlerin anlaml degiskenler olmadigini ve basari ile
kaygi arasinda olumsuz iliski oldugunu tespit etmislerdir.

Aydin ve Zengin (2008) calismalarinda kayglyr doguran etkenlerin yabanci dil égrencilerinin
yeterlilik dizeyleri ve sinav uygulamalari oldugunu séylemislerdir. Bu faktorlerin yani sira, 6gretmenlerin
davranislari, yabanci dil derslerinin zorluk dizeyi, égrencilerin dildeki yetenek dizeyleri ve kultirel
farkhliklar da diger 6nemli kaygl doguran degiskenlerden oldugunu belirtmislerdir. Bu arastirmada ise
dinleme ve okuma kaygilarina yer verilmistir. Dinleme kaygisi ve okuma kaygisi arasinda orta, pozitif yonde
anlamli iliski bulunmus ve dinleme kaygisinin arttikga okuma kaygisinin da arttigi yorumu yapilmisti. Bu
baglamda 6grencilerin daha iyi egitime tabi tutulabilmesi igin oneriler verilebilir:

Ogrencilerin kelime hazinesinin gelistirilmesi icin cesitli etkinlikler yapilabilir. Bunlara érnek olarak
okuma metinlerinde yeni verilen kelimeler, sézlik calismalari, gorsellerden yararlanarak kelimelerin
anlaminin bulma gibi etkinlikler kullanilabilir. Bu etkinliklerin klasik egitim anlayisindan uzaklasarak
gerceklestirimesi gereklidir. Ogrencilere yeni kelime &gretilirken sadece sézliige bakmalari ve ciimle
kurmalari istenmektedir. Bu yoniyle kelime 6grenimi 6grencide gerekli etkiyi birakmamaktadir. Girdi ve
ciktyr diizenleyen etkinlikler diizenlenebilir.

Ogrencilerin kelime hazinelerini gelistirecek seviyelerine uygun kitap okumalari saglanabilir.

Ogrencilerin okulla cevreyle, arkadaslariyla uyumunun saglanmasi bir nebze de olsa Tiirkcesinin
gelisimine katki saglayacaktir. Bu bakimdan &grencilerin kaygi durumlarinin azalmasi i¢in 6gretmenlere
biyuk bir gorev dismektedir.
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