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Abstract m This article aims to analyze the process of conceptual and institutional
transformation of higher education, notably the transition from medrese to “uni-
versitas” and then to modern university in Islamic culture. It then compares this
experience with that of the Western World, placing each in historical context. Me-
drese education, which began to take form in its informal setting as early as in the
8™ century, evolved and improved from the 11" century, becoming more organized,
systematic and coherent in terms of curricula, instructional method and institutional
structure, notably with the establishment of the Nizamiye and Mustansiriyye me-
dreses in Baghdad. The development of the medrese contributed to the elaboration
of higher education in various regions of the Islamic World and also in Europe. The
scientific revolution that began in the 17 and 18" centuries built on the significant
contributions of academies as institutionalised in the 16" century in a process that
led to the formation of the modern university in the early 19% century in Europe’s
then most impoverished and marginal countries, i.e. in Germany and Scotland. Their
innovative contributions in higher education not only influenced universities in other
countries of Europe but also contributed to form modern higher educational insti-
tutions in the Ottoman world as well as in other parts of the world. Although the
modern university managed to free itself as a legal and living institution from the
founding person, foundation, or church, and today endeavors to benefit from such
opportunities or to cope with challenges that internationalization or globalization
may bring it, yet it still continues to search for its ideal autonomous status as an
academic institution.
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MODERN UNIVERSITENIN OLUSUM SURECI

Milletler kendi kiiltiir, gelenek, diinya goriisii ve yasam tarzlarini yansitarak
sekillendirdikleri yonetim, din, hukuk, saglik, ticaret, sanat ve zanaat sahalarin-
da her ¢agda zamanin ve toplumlarinin ihtiyaglarini karsilayacak bicimde cesitli
isimler ve kurumlar altinda, aralarinda igerik, yontem ve nitelik farkliliklari olsa
da zaman zaman birbirlerinden 6grenerek veya etkilenerek donemlerinde geger-
li ve islevsel olan yiiksek seviyede egitim kurumlari meydana getirmiglerdir. Bu
egitim kurumlari, bulunduklart toplum ve kiiltiir diinyas: icinde gegerliliklerini
ve islevselliklerini kaybettikleri andan itibaren genellikle farkli bir yiiksek egitim
kurumuna déniiserek ve boylece toplumlarinin temel ihtiyag alanlart arasinda
yer alan ozellikle yonetim, din, hukuk ve saglik alaninda donanimli insanlar ye-
tistirerek varliklarini devam ettirmislerdir. VIIL. yiizyildan itibaren sekillenmeye
baslayan medrese, belli konularda verilen temel egitimden sonra agama asama
ilerleyen, daha yapilandirilmig ve sistematik bir yiiksek egitim anlayis ve diize-
ninin XI. yiizyildan itibaren hem Islam diinyasinin gesitli bolgelerinde hem de
Avrupada yiiksek egitimin gerek kurumsallasma gerek ders iceriklerinin sekillen-

mesinde 6nemli katkilar yapmustr.

Oncelikle, her nitelikli 6gretim veya 6grenimin nihayetinde olumlu tutum ve
davranis degisikliginden yasam tarzi ve diinya goriisiindeki dontisiime varincaya
kadar bir egitimle gergeklestirilebilecegini diistinen bu makalede, tiniversite kavra-
mt incelenirken; metnin akis baglamina gére bilingli olarak bazan “yiiksek egitim”
bazan “yiiksek 6gretim” kavramlarinin kullanildigini ifade etmek gerekir. Medeni-
yetlere kendilerine 6zgii yapiy: ve 6zellikleri veren, deger ve idealleridir. Bu ideal ve
degerler ise temel kavramlar veya anlayislar tiretir. Bu kavramlar, bir medeniyetin
kurulus ve yiikselis asamasinda o medeniyetin dogasini ve akigini etkileyecek bi-
c¢imde tezahiir ederler. Iste bu nedenle cografya farketmeksizin uzun klasik dsnem
boyunca Islam medeniyetinin tanimlayici ve belirleyici kavrami, “ilim” olmustur’.
Boylece bu medeniyetin mensuplari, kaynagi nerede olursa olsun bulduklari her
yerde hakikati, bilgiyi ve marifeti bir yandan kaynagindan ayristrarak 6grenirken
diger yandan kendilerine 6zgii olant iiretmek icin caba sarfermislerdir®. Bu anlay1s
ve tavrin gelismesinin temel sebebi ise, XVI. yiizyil Osmanli diinyasinin 6nde

1 E Rosenthal, Knowledge Triumphant: The Concepr of Knowledge in Medieval Islam, (Le-
iden: Brill, 2007), s. 1.

2 Bu anlayist yansitan, pek ¢ok yazma eserden tinlt Hammer’in Fundgruben Des Ori-
ents’indeki onsdziine varincaya kadar cesitli eserlerde kargilagilan meshur deyis akla ilk
gelenlerdendir: “ Unzur makile, velitenzur men kile” (Insanin ne sdyledigine dikkat et!
Kimin sdyledigine bakma!). Bu daha sonra “Soyleyene degil, sdylenene bak!” seklinde
tnlii bir Turkee deyis haline gelmistir.
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gelen lim-diisiiniirlerinden Kemal Pasazide’nin ifade ettigi gibi, aklin ve insan
onurunun, yoneldigi nesnenin serefiyle 6l¢iilmesi ve bunun da ancak ilim ve edeb,
daha acik bir ifadeyle, bilgi ve ahlakin i¢ice yogurulmasi sonucunda gergeklesebi-

lecegine olan inangtan kaynaklanmustir.

[slam diinyasinda modern dénemlere gelinceye kadar ilmin gesitli alanlarinin
diizenli olarak en yiiksek seviyeye kadar 6gretildigi en onemli egitim kurumu
medresedir. Hem mefhum hem miiessese olarak ilk defa ne zaman ve nasil tesek-
kiil ettigi heniiz tam olarak tespit edilemese de medrese, [slAm’in ilk ddnemlerinde
ibadet yeri olmanin yani sira birer egitim merkezi olarak da islev géren mescidlerin,
sehir disindan gelen 6grenciler icin kalacak binalarin eklenmesiyle olusan mescid-
han veya cami kiilliyelerinden sonra ortaya ¢ikan ve bir vakfiye ile tiizel kisilige
kavusarak ileri seviyede egitim veren bir kuruma déniismesiyle ortaya ¢ikmistir®.
Medreseler baglangicindan itibaren dini ilimlerin 6gretildigi, 6zellikle ilahiyat ve
hukuk (kelam ve fikih) agirlikli yiiksek egitim kurumlaridir. Bunun yaninda tp
ve astronomi agirlikli medreseler de bulunmaktadir. Medreselerle parelel bir sii-
regte ortaya ¢ikan ve VII-VIIL yiizyillardan itibaren goriilmeye baslayan ilim ve
kiiltiir tarihinde onemli yere sahip olan ve ileri seviyede ilmi aragtirma ve yetkin
tercimeler yapabilen Beyti’l-hikme ve Darirl-hikme adli kurumlar da bir ilimler
akademisi hiiviyetinde faaliyet gostermislerdir. Ozellikle Beytir'l-hikme'de bir yan-
dan dini ilimlerde caligmalar yapilirken diger yandan da felsefeden astronomiye,
tiptan mantiga varincaya kadar cesitli bilim dallarindaki metinler kaynag: ve dili
hangi kiiltiir ve medeniyete ait olursa olsun Grekge ve Sanskritce de dahil olmak
tizere Arapga’ya 6zenle gevrilmistir. Modern anlamda olmamak kaydiyla aragtirma
merkezi olarak da adlandirilabilecek béyle bir akademide bizzat ¢alismis ve kiitiip-
hanesini kullanmis olan Ibn Nedim (6.995), bu kurumda cesitli dillerden terciime
yapabilen 50’den fazla gevirmenin calistigindan bahsetmektedir.

Bir yandan medreseler VIII-IX. yiizyildan itibaren her a¢idan olgunlagsmaya
caligirken, 6te yandan orta seviyeden ileri seviyeye kadar yiiksek egitim veren
kurumlar da ortaya ¢ikmistir. Bunlardan biri 859°'da FezZde (Fas) insa edilen ve
glinimiize kadar gelen el-Camiatii'l-Karaviyyin (cami ve egitim kiilliyesi) ve bir
digeri de Faumiler ddneminde 975'de egitim faaliyetlerine baglayan Ezher Camii
Kiilliyesidir. Ancak eldeki kaynaklarin isim olarak tespit edebildigi en eski med-
reselerin 907'de Maveraiinnehir ve Horasan'da egitime basladigs anlagilmaktadir’.

3 J. Pedersen — G. Makdisi, “Madrasa,” Encyclopedia of Islam, (Leiden: Brill, 1980), s.1123.
4 Ibn Nedim, e/-Fibrist, (Beyrut, 1978), 5.340-342.
5 N. Maruf, Mediris kablen-nizamiyye, (Bagdad: Matbaatu Mecmai'l-Traki, 1973), s.8.
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Medreselerin asil gelisimi, yapilandirilmis kurumsallagmasi ve yayginlasmasi, Bii-
yiik Selguklu hiikiimdari Alparslan’in veziri Nizdmiilmiilk’iin Bagdatta 6ncii-
ligiinti yapugt ve kendi adini verdigi Nizimiye Medresesi’'nin kurulusuyla ger-
ceklesmistir. 1065’te insaatina baslanan ve 1067°de tamamlanan bu medrese’nin
egitim amact, bir yandan dini ilimleri, 6zellikle Ehl-i stinnet akidesini gii¢len-
dirmek, diger yandan Misirda sii Fatumiler'in, Abbast ve Selcuklular’a kars: gi-
ristikleri dini ve siyasi propogandalara karsi koymaktir. Kisa zaman sonra bu
medreseler ayni adla Sultan Meliksah doneminde Irak-1 Arab, Irak-1 Acem, Ho-
rasan, Maveraiinnehir, Suriye ve Anadolu’nun c¢esitli sehirlerinde kurulmustur.
Devletin girisimiyle ortaya ¢ikan bu egitim kurumlari sayesinde 6nemli bir agama
kaydeden medrese icin artik gérkemli ve yeni bir dnem baslamistir®. Selahad-
din Eyytbi doneminde hem kendisinin ozel ilgisi sayesinde hem de Eyytbiler’in
bulundugu cografyaya hitkmetmesiyle medreselerin sayilarinda 6nemli artiglar
yasanmugtir. Ornegin Kudiis'e ilk medreseyi bu hiikiimdarin agtig1 ve sayilarinin
sadece Mescid-i Aksa civarinda 40’a ulastigr séylenmekredir’.

Nizdmiye Medresesi'ne tayin edilen bir miiderrise siyah ciibbe giydirildigi,
taylesan tarzit mavi renkli sarik ve sal hediye edildigi, ancak gérevden ayrildiktan
sonra ciibbe ve sarigin iadesinin zorunlu oldugu anlatilmaktadir®. Gazzali basta
olmak tizere pek ¢ok tinlii 4lim 6zellikle Bagdat Nizimiye Medresesi’nde ders
vermis, hatta donemin ulemast burada miiderris olmak i¢in mezhep degistirmek
de dahil olmak tizere — zira bu dénemde miiderris olmak icin Safi olmak gereki-
yordu — biiyiik ¢abalar sarfetmislerdir. Yiiksek seviyede egitim veren bir kurumun
nitelikli bir kiitiiphanesi olmadan arzulanan seviyede egitimin gerceklesemeyece-
ginin farkinda olan Nizdmiilmiilk, medresenin yani basinda oldukea zengin bir
kiitiiphane inga ettirmistir. Sadece bu kiitiiphanede 6000 cilt kitabin bulundugu
anlatilmakeadir’. Bu girisimden yaklasik bir asir 6nce Endiiliis’te, bilgiyi herkesin
kullanimina sunmak amaciyla diizenlenmis 70 halk kiitiiphanesinin bulundugu

6 G. Makdisi, “Muslim Institutions of Learning in Eleventh Century Baghdad,” BSOAS,
XXIV, 1961, s. 1-56.

7 Ibn Hallikan, Vefeyir, (Kahire, 1948), 11, 402-403.

8 A.Mazaheri, Ortagagda Miisliimanlarin Yasayislars, (gev. Bahriye Ucok, Istanbul, 1972),
s. 166.

9 A. Ozaydin, “Nizamiye Medresesi,” Islim Ansiklopedisi (Ankara: TDV, 2007), XXXIII,
188-191. Daha sonra 1116'da meydana gelen bir yanginda binasi yanarken kiittipha-
nesinin kurtarildigi kayitlara gegmistir. Bkz. Ibnit'l-Esir, e/-Kamil fi't-Taribh (ngr. C. J.
Tornberg, Beyrut 1989), X, 523. Nizamiye medresesinin bilimsel ve kiiltiirel etkileri
icin bkz. N. Kesai, Medaris-i Nizdmiye ve tesirit-1 ilmi ve ferheng-i 4n, (Tahran, 1374).
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ilimlere ve sanatlara 6zel ilgisiyle bilinen II. Hakem’in Kurtuba Medresesi’nin de
istifade edebilecegi sekilde diizenlenmis tinlii saray kiitiiphanesinde 400.000 ile
600.000 civarinda eserin yer aldigs ifade edilmektedir'®. Bu kiitiiphanedeki sadece
divanlari igeren katalogun kirk dére cildi buldugu anlatlmakeadir'. Ayni sekilde
doguda, Mer4ga Rasathanesi —ki bu gdzlemevleri ayni zamanda 6nemli bilimsel
akademilerdi— yakinlarinda insa edilen kiitiphanede de bulunan eser sayisinin
400.000 cilt oldugu iddia edilmektedir'?. Islim diinyasinin hem dogusunda ve
hem batsinda, her ne kadar iginde pek ¢ok miikerrer niishalar bulundurmas:
kuvvetle muhtemel olsa bile, en azindan Nizamiye ve benzeri medreselerin kiitiip-
hanelerinde binlerce kitabin yer almasi, daha 6z bir ifadeyle, donemin sartlarinda
bugiin tahayyiil edilemez gibi goziiken bu hacimli kiitiiphanelerin bizzat varligy,
medrese veya medrese disinda gesitli alanlarda oldukga erken tarihlerde nitelikli
yiiksek egitimin verildiginin ikna edici somut delillerinden sayilir.

Bagdat’ta 1233 te yapimi tamamlanan, d6rt mezhep fikhinin ayni ¢ati altinda
tahsiline imkan vermesinin yani sira tip ve tabiat bilimlerinin de 6gretildigi ve
300’e yakin 6grencinin 6grenim gordiigii Mustansiriyye Medresesinin, donemi-
ne gore hem kapladigi devasa alan ve biiyiileyici mimarisi, hem zengin miifredat
icerigi bakimindan, modern anlamda olmasa da, ¢agin tiniversite 6zelligi goste-
ren en onemli yiiksek egitim kurumlarindan biri olduguna siiphe yoktur. XI-XII.
ylizyildan itibaren hizla gelisen ve sayilari artan medreselerde, sonraki donemlerde
ozellikle doguya ve kuzeye dogru dikkat ¢ekici sekilde dnemli bir artis yasandigt
gozlemlenebilir. S6z gelimi XIII. ylizyilda Hulag(i'nun annesinin Buharada iki
bityiik medrese yaptirdigs ve sadece her ikisinde 2000 civarinda 6grencinin egi-
tim gordiigii anlaulmaktadir’®. Medresenin artik egitim gelenegini olusturdugu
bir dénemde, XIV. yiizyilda [slim diinyasini gezen ve gesitli bolgelerde gozlemler
yapan Ibn Batuta, bazi sehirlerde ileri seviyede dersler dinlediginden bahsetmek-
tedir. Medreseler, Orta Asyada Timurlular ddneminde basta Semerkant olmak

10 E Leemhuis, “From Memorising to Learning,” Centres of Learning: Learning and Loca-
tion in Pre-Modern Europe and the Near East (ed. J. W. Drijvers & A. A. MacDonald,
Leiden: E. J. Brill, 1995), s. 91; 1. E. Eriinsal, Osmanl: Vakif Kiitiiphaneleri: Taribi
Gelisimi ve Organizasyonu (Ankara: TTK, 2008), 5.18-19.

11 A. Sayili, “Ortagag [slam Diinyasinda {lmi Calisma Temposundaki Agirlasmanin Bazt
Temel Sebepleri,” Aragtzrma, c.1, Ankara, 1963, s.16. Bu katalogun her cildinin yirmi
veya elli yaprakli niishalardan olustugu anlatlmakradir.

12 A. Sayil, The Observatory in Islam, (Ankara: TTK, 1960), s.194, 205.

13 M. Quatremere, Histoire des Sultans Mamlouks, de L'Egypte, (Paris: The Oriental Trans-
lation of Fund of Great Britain and Ireland, 1845), I, 56.
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izere gesitli bolgelerde biiyiik bir gelisme kaydetmistir. XIII. yiizyila kadar Islam
diinyasinda en onemli ilim merkezi olarak Bagdat 6ne ¢ikarken bu yiizyildan
sonra Kahire 6nem kazanmig; XV-XVI. yiizyildan itibaren ise bilgi ve sanatin
pek gok alaninda Istanbul, 6nde gelen ¢ekim merkezlerinden biri haline gelmistir.

Medrese, Ortacagda egitim faaliyetlerini ve bilginin aktarimini kurumsal-
lagtrarak ve 6rgiin hale getirerek yiiksek egitimde yeni agamalar, uygulamalar,
yontemler ve kendine 6zgii ayricaliklar alani olusturmugtur. Hocasindan aldigt
belli bir dersin 6grenimini tamamlayan 6grenci, hocasinin ona verdigi “icazet”
ile s6z konusu alandaki yetkinligini kazanmus ve boylelikle bagkalarina 6gretim
iznini elde etmis olurdu. X. yiizyilda Islim diinyasinda baslayan bu 6gretim izni
uygulamast (icaze Ii’t-tedris), XII. ytizyildan itibaren Ortagag Avrupas’ndaki tini-
versitelerde “licentia docendi” olarak goriinmeye baslayacakur. Yiiksek egitimdeki
bu uygulamanin daha 6nce ne antik Yunan'da ve Roma déneminde ne de Hi-
ristiyan Dogu Bizans egitiminde goriildiigiinii belirtmek gerekir'®, Medresedeki
ogretim yontemleri arasinda ezber ¢ok 6nemli bir yer tutmakla birlikte tekrar ve
miizakerenin yant sira yazma yoluyla kavramayr miimkiin kilan ve ezberi muha-
kemesiz ve mekanik bir 6grenme yontemi olmaktan ¢ikaran yontemler de kul-
lanilmus, 6zellikle kelam ve hukuk egitiminde uygulanan miinazara yontemi ile
ogretilen konunun iyice kavranmasi saglanmigtir. Bu miinazaralarda bazan tartig-
malar ¢ok kizisabilir, hatta hocanin fikirlerinin bile yerden yere vuruldugu olurdu,
ancak hoca-talebe iliskisi bundan zarar gormez, aralarindaki hiirmete dayali iliski
devam ederdi. Kelam ve hukuk egitiminde genellikle miinazarayla benzer sekilde
kullanilan hilaf ve cedel de sadece bir tartigmadan ibaret degil, ayn1 zamanda
sorusturarak en etkin bir sekilde gerceklesen Ggretme ve dgrenme yontemiydi®.

14 G. Makdisi, The Rise of Colleges: Institutions of Learning in Islam and the West, (Edin-
burgh: Edinburgh University Press, 1981), 5.272.

15 S. Ozen, “Hilaf,” Lilam Ansiklopedisi (Ankara: TDV, 1998), XVII, 527-538. Klasik d6-
nemin sorusturarak, tartigarak bu 6grenme yontemine, 19. yiizyilin ilk ¢eyreginde ya-
pilan konusmalarda Goethe de dikkat gekmekte ve 6grencilerin her hangi bir 6nermeyi
veya iddiay: 6ncelikle nasil ¢iiriitebileceklerinin yolunu veya bu iddianin hilafini/aksini
nasil tiretebileceklerini 6grendiklerini ve bunun sayesinde hem diistincede ve hem ifa-
dede ustaklik kazandiklarini belirtmektedir. Bkz. J. P. Eckermann, Gespriiche mit Goethe
in den letzten Jahren seines Lebens 1823-1832 (Berlin: Deutsche Buch Gemeinschaft, ty.),
I, 253-255. Eckermann’in Goethe ile 1823-1832 yillart arasinda gergeklestirdigi bu ko-
nugmalarin, Dogu-Bau klasikleri ¢ergevesinde Tiirk¢e’ye de kazandirildigini beliremek
gerekir. Miisliimanlarin klasik dénem 6zellikle felsefe egitiminde uyguladiklar: sistemin
higbir eksiginin bulunmadigini, Bat diinyasinin da daha ilerisine gidemedigini, hatta
kimsenin de bu yontemi agamayacagini iddia ettigi egitim anlayisini 1827'de soyle
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Daha sonra Osmanlilar, bu 6gretim yontemlerine ti¢ asamali 6grenmeyi — giris
(istiksar), orta (iktisad), ileri ve derinlemesine 6grenme (istiksa) seviyelerini — ek-
leyerek yiiksek egitim uygulamalarini olgunlastirmiglardir'®. Ayrica medrese, belli
sayida 6grencinin — genellikle 20 civart — belli bir hocanin egitim ve terbiyesine
verilmesini saglayarak egitim siirecini daha sistematik hale getirmesi yoniiyle de
yiiksek egitim diizeninin gelismesinde 6nemli bir katki yapmugtir. Bununla birlikte
bazi durumlarda disardan, yerlesik egitim diizeninden gelmeyen &grencilerin de
derslere katildigini, ancak modern dénemlerde yiiksek egitimin tam sistematik bir
diizene kavustugunu belirtmek gerekir.

Medrese egitimi erkek dgrenciler icin tasarlanmigsa da, bu egitim kurumla-
rinda ileri seviyede egitim veren gesitli ilim meclislerinde bazan kiz 6grenciler de
bulunmustur. Bu agidan 6rnekleri fazla olmasa bile kadinlarin ilim diinyasinda-
ki etkinliklerde firsat buldukea yer aldiklarini gormek miimkiindiir. S6z gelimi
Kurtubada er-Rabatirl-sarki mahallesinde 160 kadin miistensihin kitap istinsa-
hinda birbirleriyle yarisugt bilgisine rastlanabilir'. Ayni sekilde XVIIL. yiizyil

anlatmaktadir: “[Miisliimanlara gore] aksi soylenemeyecek hicbir sey yoktur. Genglerin
kafasini boyle isletiyorlar. Bunlarin okul vazifeleri, ileriye stirtilen her iddiaya aykirt bir
kanaat bulup ifade etmek esasina dayaniyor. Bunun neticesi olarak da gerek diisiincede
gerek s6zde biiytik bir ustalik kazaniyorlar... Ama her 6nermenin aksi ileriye siirtiliince,
o zaman da siiphe dogar ve insan bunlardan hangisinin dogru oldugunu kestiremez.
Opysa ki stiphe ile i¢ rahatligina erisilemez, ¢iinkii stiphe kafay1 daha siki bir aragtirmaya,
bir tecriibeye sevk eder. Iste insanoglunu tam bir huzura kavusturan hakikat de, iyi
yuritiilmek sartiyle, bu tecriibeden ¢ikar.” J. P. Eckermann, Goethe ile Konusmalar (gev.
Lutfi Ay - Sadi Baytn, Istanbul: M.E.B., 1947), 1, 309-310.

16 Tiirk egitim diistincesinin doniim noktalari tizerine hazirladigim bagka bir makale ¢alis-
masinda bu 6gretim agamalarinin birincisinin adlandirilmasinda Adnan Adivar'dan ¢ok
modern aragtirmacilara giivenerek yapugim bir yanligt (iktisar), yine onunla (istiksér)
diizeltmeliyim. Advar, bu 6gretim yéntemlerinin Osmanlilar’in yararli ilimler olarak
gordiigii kelam, fikih, Arap dili ve edebiyat;, mantik, matematik, astronomi, anatomi
ve tp alaninda kullanildigini séylemektedir. Bkz. A. Adwvar, Osmants Tiirkleri'nde llim,
(Istanbul: Remzi Kitabevi, 1991), 5. 176. “Istiksar” asamasi olan ilk seviyede alanin temel
konulari ve meseleleri giidiilenmis, hazir bulunmus istekli 6grenciye -zira kelimenin
basinda elif; sin ve te vardir- ispatsiz bir sekilde genel hatlartyla 6gretilir; orta seviye olan
ve “kasd” kokiinden gelen ve alanin temel maksadini 6gretmeyi hedefleyen “iktisad”
agamasinda biraz daha alanin ayrinularina girilirken bazi kanitlamalarin nasil yapilacag:
veya gerekeelerin ortaya konacagi 6gretilir; liglincli ve son seviye olan “istiksi’da ise
alanin biitiin meseleleri her tiirlii ispatlamalar veya gerekgelendirmelerle 8gretilir ve
béylece derin 6grenmenin gergeklesmesi icin ¢aba sarfedilir.

17 A. Mazaheri, Ortagagda Miisliimanlarin Yasayislars, (gev. B. Ugok, Istanbul, 1972), 5. 190.
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Osmanl: diinyasinda, Argosdaki Moralt Besir Aga Camii vakfiyesini inceleyen
Hedda Reindl-Kiel’in bir ¢alismasinda, dersiam imam, vaiz, hatip ve miiezzin-
lerden olusan 26 cami mensubu icerisinde giinliik 15 ak¢e maas alan “muallime-i
nisvin” konumunda kadin 6gretmenin/bilginin —zira “an ulemat” denmektedir—

gorev aldigint okumak miimkiindiir'.

Abbasi ve Selguklulardan devraldiklari medrese egitimini gelistirerek devam
ettiren Osmanlilar, ilk dnce Iznik, daha sonra Bursa, Edirne ve Istanbul olmak
tizere imparatorlugun pek ¢cok bélgesinde orta seviyeden yiiksek seviyeye varincaya
kadar genellikle sadece dini ilimlerin 6gretildigi bazan tip ve tabiat ilimlerinin
de 6gretildigi cok programli medreseler insa etmislerdir'. Niifus yogunlugu fark
etmeksizin Anadolu ve Balkanlar’in gesitli bolgelerinde temel dini egitim veren
kurumlarin yaygin bir sekilde bulunmasinin yani sira, gesitli sehir ve kasabalarda
farkl: seviyelerde ileri egitim veren medreseler de bulunmaktaydi. XVII. yiizyilin
ilk yarisina gelindiginde sadece Istanbul'da bulunan medreselerin sayilar1 200’
ulagmisti®®. Temelde ikiye ayrilan medreselerde, Hari¢ boliimii yiiksek egitime
hazirlik boliimiinti olustururken Dahil kisminda yiiksek seviyede ilimler 6gretili-
yordu. En tinlii yiiksek egitim veren medreseler arasinda Fatih Medreseleri (Sahn-1
Seman), Tip medresesi*' de dahil olmak iizere Siileymaniye Medreseleri, daha son-
ra Bursa ve Edirne medreseleri sayilabilir. Fatih medreseleri, hem medrese egitimi-
ni yeniden seviyelendirmesi hem dini ve felsefi bilimleri harmanlayarak 6gretmesi

hem de egitim mekanini bahge ve dogayla icice diizenlemesi bakimindan ayri bir

18 H. Reindle-Kiel, “The Vakf of Morali Besir Aga in Argos,” Monuments, Patrons,
Contexts: Papers on Ottoman Europe Presented to Machiel Kiel, (ed. M. Hartmuth & A.
Dilsiz, Nederlands Instituut, 2010), s.118-121.

19 Kiitahyada XV. yiizyilda kurulan Vicidiyye Medresesi bu 6rnekler arasinda yer alir. Bkz.
A. Sayili, “Vacidiyye Medresesi: Kiitahyada bir Ortagag Tiirk Rasathinesi,” Belleten
X11/47, 1948, 5.655-666.

20 M. Zilfi, The Politics of Piety: The Ottoman Ulema in the Postclassical Age (1600-1800),
(Minneapolis: Bibliotheca Islamica, 1988), 5.26, 205. Zilfi, yiizyilin ikinci yarisinda
bu sayiya 160 yeni medrese daha eklendigini iddia etmektedir. Ancak eldeki arsiv
belgeleri [stanbul'daki (Nefs-i Istanbul, Eyiip, Galata ve Uskiidar) medrese sayilarinin
XVII. ve XVIII. yiizy1l boyunca genellikle toplamda 180-200 civarinda oldugunu
gostermekeedir.

21 Bu medresenin vakfiyesinde egitim anlayisi, erdemli, gliglii kavrayisa sahip, i¢ gorii-
sti gelismis, ilmin inceliklerini bilen, alanimn kiilli ve ciizi meselelerine vikif, zamanin
Eflatunu ve donemin Aristosu’nu yetistirmek olarak ifade edilmistir. Bkz. H. Atay,
Osmanlilarda Yiiksek Din Egitimi: Medrese Programlari-Ieazetnameler-Islahat Hareketleri
(Istanbul: Dergah Yayinlari, 1983), 5.92-93.

340



SEYFI KENAN

6neme sahiptir’?. Ote yandan Hocazade ve Hizir Celebi gibi Fatih doneminin
onde gelen alimleri, tasradan —bu dénemde bunlara “kenar 4demisi” de denmek-
tedir— gelerek payitahtin ilim gevresinde itibarli yerler edinebilirken®?, bu durum,
Cemal Kafadar'in da gozlemledigi gibi*4, XVI. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren
degisecek ve yerlerini ulemazide/mevalizidelere birakacakur.

1557'de tamamlanan Siileymaniye medreselerini dsnemindeki diger medrese-
lerden ayiran en temel dzelligi, tip medresesine sahip olmasidir. Osmanli medrese-
leri genellikle Hasiye-i Tecrid (Yirmili) veya Ibtida-i Haric medreseleri ile baglayip
en yiiksek seviyede Siileymaniye Daru’l-hadisi ile bitecek sekilde bazan 7, bazan
10 bazan da 12 mertebe halinde diizenlenmislerdir®. Ayrica medreselerin 20, 30,
40, 50 ve 60 akeeli medreseler seklinde ayrildigi goriilmektedir. 30 akgeli medre-
seleri bugiinkii ortadgretim kurumlari diizeyinde, 40 ve tstii akgeli medreseleri
tiniversite kademesinde, Fatih ve Siileymaniye medreselerini de déneminin sart-
larinda yiiksek lisans ve doktora egitimi veren kurumlar seviyesinde diistinmek

miimkiindiir®®.

[lmi, kalbin ve aklin ibadeti olarak tanimlayan Osmanli diisiince diinyasi-
nin onde gelen isimlerinden Taskopriiliizdde, XVI. yiizyilda tespit edebildigi ilim
dallarinin/branglarinin sayisinin 316 oldugunu belirtmis; genellikle akli ve nakli
ilimler seklinde siniflandirilan biitiin ilim dallarini yedi ana baslik altnda tasnif
etmigtir: 1. Yazi, hat ve iml4 ilimleri (Hattiyye), 2. Kelime ve sozle ilgili ilimler
(Lafziyye), 3. Zihinle ilgili ilimler ve mantik, 4. Metafizik ve doga bilimleri (Ilm-i

22 Evliya Celebi, kiilliyenin her iki yaninda ekilip bigilen bahgelerin varligina dikkat ¢ek-
tikten sonra Sahn-1 Semaniye medreselerini su sekilde tanitir; ... her bir medresenin
sahni bir hadika-i bag-1 Ridvandir. Meyan-1 ulemada payesi ‘alidir.” O. §. Gékyay,
Evliya Celebi Seyahatnimesi (Istanbul: Yapi Kredi Yayinlari, 1996), 1, 58, 129.

23 Fatil’in Dogu ve Bau bilginlerini, tagradan gelen ilim insanlarini baskente cekerek
[stanbul’u bilim ve kiiltiir agisindan da bir cazibe merkezi haline getirdigi bilinmektedir.
Bununla birlikte ulemadan kizdiklarint hapse attgt da olmustur. Nitekim Yusuf Sinan
Pasa, padisahin gazabina maruz kalarak hapse atilmig, ancak ulema bu siyasi karara
siddetle karsi cikarak, hapisten ¢ikarilmadigs takdirde eserlerini yakarak kendi memleket-
lerine dénecekleri tehdidinde bulununca dénemin bu énemli alimi Sinan Paga hapisten
cikarilmistt. Bkz. Adivar, Osmanis Tiirkleri nde Ilim, s.49-50. Bu siirecte ulemanin da-
yanigmast ve haksizlik durumunda iktidara kargi cikma cesaretini gostermesi kadar, bu
alani, hatta bu cesaret atmosferini yaratmast bakimindan Fatib'in tavr1 da 6nemlidir.

24 Yenikdy'deki bir sohbet 4nindan.

25 M. Ipsirli, “Medrese,” Islim Ansiklopedisi, (Ankara: TDV, 2003), XX VIII, 327-332.

26 H. Atay, Osmanlilarda Yiiksek Din Egitimi, s.99.
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[lahi ve ilm-i tabii), 5. Ameli hikmet/Uygulamali felsefe (Ahlak ve siyaset), 6. Ser’i/
Dini ilimler, 7. Batini/Manevi ilimler. Ayrica medrese egitiminden ayr1 olarak,
hem idari hem askeri Osmanli yonetici sinifinin giris seviyesinden yiiksek seviyeye
kadar egitim gordiigii ve oldukea zengin bir miifredatla egitim aldig1 saraydaki
Enderun okulunun, XIX. yiizyilin baglarina kadar varligini stirdiirdtigiini belirt-
mek gerekir.

[slam diinyasindaki bilimsel gelismelere karsi Avrupa'nin tavrina baktigi-
mizda; bu kitanin, bazt miinferit temaslar diginda VIIL.-XI. yiizyillar arasinda
Beytir'l-hikme bilimler akademisi deneyiminden Biruni ve Ibn Sina'nin eserle-
rine; sorgulanamayacak ve aksi sdylenemeyecek higbir sey yoktur anlayisindan;
bilginin sinif, cinsiyet ve irk ayrimi yapmaksizin herkesin istifadesine sunulmas:
gerektigi ilkesine ve adalet ve hukuk kargisinda biitlin insanlar1 esit uzakliga
yerlestiren esasa varincaya kadar [slam diinyasinda yasanan 6nemli aydinlanma
asamalarini kapsayan pek ¢ok fikri, ilmi ve kiiltiirel ilerlemeden genelde habersiz
bir sekilde yasadigi soylenebilir. Ancak XII. yiizyildan itibaren Avrupa, Islim
diinyasinin ilim ve tefekkiiriiyle sistemli bir iliskiye gecmis, felsefeden matema-
tige, tiptan optige dair pek ¢ok Arapea eserler Latince’ye ¢evrilmeye baslanmistir.
Avrupa diinyasinda yaganan bu tarihi dénem, Aydin Sayilr'nin dikkat ¢ektigi gibi,
XVI. yiizyil Rénesans’t ile mukayese edilerek, “XII. ylizyil Ronesansi” seklinde
adlandirilmistir®’. Birinci Rénesans, ikinci asamaya oranla daha énemli goriil-
miistii, giinkii bu ilim ve felsefede gergeklesmisti. Ingiliz diisiiniir Roger Bacon,
bu siirecte Islam bilim insanlarinin katkilarini su ifadeyle teslim etmistir: “Felsefe
Miisliimanlardan alinmistir.”®

Klasik Islam diisiincesi doneminde iiretilen bilim ve diisiince birikimi hem
Bat diistincesinin kendi kaynagina ulagmasini saglamis, hem de Avrupadaki
modern bilimsel gelismelere kaynaklik etmistir. Da Vinci ve Copernicus’un,
Harezmi, Ibn Satir ve Tési gibi Miisliiman bilim insanlarindan ¢ok sey 6gren-
digi bilinmekeedir. Italyadaki iiniversitelerde, drnegin Venedik ve komsu Padua
Universitesi'nde XIV. ve XVIL. yiizyillar arasinda Aristo ile birlikte fikirleri en
¢ok tartigilan bir diger diisiiniir Ibn Riisd olmustur. Ayni sekilde, Fibonacci ve
Nemourslu Jordan’in matematikle ilgili ¢aligmalari veya Witelo ya da Freiberg-
li Theodoric’in optik tizerine incelemeleri ancak Harezmi, Ebt Kamil ve ibn

27 A. Sayily, “Ortagag Islam Diinyasinda,” 5.24; G. Saliba, Islamic Science and the Making
of European Renaissance, (Cambridge, Mass.: The MIT Press, 2007), 5.193-233.

28 J. Lyons, The House of Wisdom (Londra: Bloomsbury Press, 2010), s.5; N. Ferguson,
Uygarlik: Bat1 ve Otekiler (gev. N. Elhiiseyni, Istanbul: Yap1 Kredi Yayinlari, 2011), 5.76.
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Heysem’e atifta bulunduklarinda kiymet bulmus, ciddiye alinmistr®®. XVIIL
ylizyilda bile Aydinlanma Cagr'nin tesekkiil siirecinde, héla hurafe ve Ortagag
skolastizminin hakim oldugu bir donemde bazi Avrupali yazarlar arasinda Islam
bilimini, aydinlanma ve ilerlemenin teminati olarak gérenler bulunmaktaydi.
Diger taraftan, hangi cografyada iiretilmis olursa olsun émriinii klasik dsnem
[slim bilim eserlerinin ortaya gikarilmasina adayan Fuat Sezgin’in calismalarinda
belirttigi gibi, son birkag ylizyildir Batr'da tiretildigi diistiniilen birgok bilimin
kaynaginda VIIL- IX. yiizyildan itibaren Islim diinyasinda iiretilen bilimlerin
izlerine rastlamak miimkiindiir. Hatta beseri bilimler, ilk defa VII-VIII. yiizyil-
larda Islim diinyasinin dogusunda tesekkiil etmeye baglamis, daha sonra olgunla-
sarak Misir, Kuzey Afrika, Endiiliis ve Sicilya'ya, oradan da Avrupa’ya gegmistir®’.
Baska bir ifadeyle, modern bilimsel disiplinlerin hatirt sayilir birgok alani, bu
klasik dénemdeki Islam diinyasinda iiretilen, —en kusatict anlamiyla—, bilimlerin
omuzlari tizerinde yiikselerek gelismesini gerceklestirmistir.

Bu kargiliklr etkilesim sadece bilim ve teknoloji alaninda degil, egitim ve
hukuk alaninda da yasanmustir. 1274’te modern yiiksek okul sisteminin (college
system) baslangici olarak kabul edilen Merton College’'in (Oxford Universitesi)
sekillenmesinde ve Ingiltere'deki vakif sistemi ve anlayisinin gelismesinde Islam
diinyasinda uygulanan vakif hukuku ve sistemi etkili olmugtur®. Dogu ve Bat
diinyasinda yiiksek egitim kurumlarinin dogusunu mukayeseli bir sekilde incele-
yen George Makdisi, Miislimanlarin a¢gmis oldugu egitim ve bilim kurumlarinin,
ornegin medrese ve rasathanelerin, asirlarca devam eden manastur déneminden
sonra Ortagag Avrupa’sindaki yiiksek okul ve tiniversite sisteminin gelismesine,
hatta doktora ve kiirsii gibi uygulamalara da kaynaklik ettigini sdylemektedir. Bats
diinyasinda tiniversitenin dogus tarihi konusunda 6nemli incelemeleri olan C. H.
Haskins, Bati {iniversitesinin Atina ve Iskenderiye’nin degil, Paris ve Bologna’'nin
mirasgist oldugunu belirtmistir’. Bati ve Islam diinyasinda yiiksek egitimi kargi-
lagtirmali bir sekilde inceleyen Makdisi ise, buradan hareketle su sonuca varmugtur:

29 R. Rashed & M. Regis (ed.): Encyclopedia of The History of Arabic Science: Astronomy,
Theoretical and Applied, (Londra: Routledge and Kegan Paul, 1996), I, s.ix-xiv, 284-305.

30 G. Makdisi, The Rise of Humanism in Classical Islam and the Christian West: With Spe-
cial Reference to Scholasticism, (Edinburgh: Edinburgh University Press, 1990).

31 M. M. Gaudiosi, “The Influence of the Islamic Law of Wagqf on the Development of
the Trust in England: The Case of Merton College,” University of Pennsylvania Law
Review, vol.136, no.4, (1988) 1231-1261.

32 C. H. Haskins, The Rise of Universities, (haz. L. S. Lewis, Londra: Transaction Publis-
hers, 2007), s.4.
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“Bologna ve Paris’in de Bagdat’in mirasgist oldugu séylenebilir™®. Bununla birlikte,
Antik kiiltiriin klasik ddnem Bagdat'inda yiiksek egitim, felsefe ve kiiltiir hayat-
nin sekillenmesindeki katkisi inkar edilemez bir olgudur. Ancak bu etkilesim ve
birikim daha sonra, 7he First Universitiesin yazari Olaf Pedersen’in de iizerinde
durdugu gibi, Avrupada yiiksek egitimin hem yap1 hem igerik bakimindan yapi-
lanmasinda rol oynayan en 6nemli etkenlerden birisi olmus, katedral ve manastir

okullarinin zamanla iiniversiteye doniisiim siirecini baglatmistir®®.

Daha énce IslAm diinyasinda medreselerin cami, mescid-hanlardan ¢ikmasina
benzer gekilde Avrupada da ilk yiiksek egitim kurumlari (universitas) XII. ytizyil-
dan itibaren ruhban egitiminin verildigi katedrallerden doniiserek yapilanmistir.
Avrupadaki ilk tiniversiteler diizenli, sistematik gekilde yiiksek egitim veren ku-
rumlar olarak insa edilmekten ¢ok, zaman icerisinde evrilen ve déniisen miiesse-
seler olarak ortaya ¢ikmuglardir. Ayrica kiiltiir ve cografya sinirlarini asarak cesitli
alanlarda yiiksek egitim ve 6gretim veren kurumlar olmuglardir. XII. ytizyilin
sonlarindan, XIII. yiizyilin baglarina dogru Salerno, Bologna, Montpelier, Paris
ve Oxford olmak tizere farkli alan, yapi1 ve derecelerde aralikli olarak bes tiniversite
tesekkiil etmistir. Bu siirecte kurumlar kargiliklt olarak etkilenerek, birbirlerin-
den yap1 veya yontem 6diing alarak olusumlarini gerceklestirmislerdir. S6z gelimi
Oxford, Paris’e yliksek 6grenim gormek icin giden Ingiliz ogrencilerin tilkelerine
geri dondiikten sonraki girisimleriyle inga edilmistir. Avrupada yiiksek egitimde
ilk biiyiik gelismenin yasandigt XII1. yiizyilda Italya, Fransa, Ispanya, Portekiz
ve Ingiltere'de on yedi yeni iiniversite daha kurulmustur. Rashdall, klasiklesen
calismasinda (7he Universities of Europe in the Middle Ages), XV1. yiizyil sonlarina
dogru Avrupa genelinde reformasyonun da etkisiyle Ortagag iiniversite sayisinin
78’ ulastigini soylemektedir.

Avrupadaki ilk Gniversite deneyimleri igerisinde Paris ve Bologna, hem yapi
hem egitim alani itibariyle iki farklt model olarak 6ne ¢ikmakrtadir. Paris ilahiyat,
Bologna hukuk alaninda tine kavusmus; XII. yiizyilda Salerno okulu ise tip ala-
ninda benzer bir sekilde 6ne ¢ikmistir. Bu arada Ortagag'da tip egitiminin temelde,
XI. yiizyilda derlenen ve Hipokrat ve Galen'in eserlerinin yani sira Ibn Sina’nin

33 G. Makdisi, “Baghdad, Bologna, and Scholasticism,” Centres of Learning: Learning and
Location in Pre-Modern Europe and the Near East (ed. ]. W. Drijvers & A. MacDonald,
Leiden: E. J. Brill, 1995), s.141.

34 O. Pedersen, The First Universities: Studium Generale and the Origins of University
Education in Europe, (gev. R. North, Cambridge: Cambridge University Press, 1997),
s.118-121.

344



SEYFI KENAN

Kanun'u, Ibn Riisd’iin el-Kiilliyat fi t-1:bb’t (Colliget veya Correctorium), Ebu Bekir
Razi’'nin el-Mensiir fi t-t1bb’1 (Almansor) gibi 6nemli Islam tp bilimi eserlerinin
yer aldigi bir metinler biitiinii olan Ars Medecinae’'ya dayandigini belirtmek gere-
kir®. Aslinda iiniversite 6ncesinde yaygtn olan manastirlardaki egitimin tek hedefi,
azizlerin araciligtyla ve sadece ibadet ve dua ile ruhlarin kurtulusunu saglamakur.
Salerno, Sicilya, Toledo, Sevilla gibi sehirlerde Islam bilim ve diisiince eserlerinin
Latince bagta olmak tizere diger yerel dillere cevrilmesiyle birlikte Avrupadaki
bilim, diisiince ve egitim anlayisinda 6nemli bir dinamizm ve canlilik dogmus-
tu. Ibn Riisdgii ve Ibn Sinacilarin boy gosterdigi cesitli yiiksek egitim kurumlari
icerisinde Bologna, XII. yiizyil ortalarinda hukuk egitimi i¢in ruhsat alabilmistir.
Bologna ilk baglarda miifredatin belirlenmesinden hocalarin istihdamina kadar
genellikle zengin aile cocuklarindan olan ve sehir disindan gelen 6grencilerin okul
yonetimine hakim oldugu bir yiiksek 6gretim kurumudur, ancak bu yapi, daha
sonra degisecek ve hocalar da yonetimin bir parcast olacaktir. Bu yiizyilin sonla-
rina dogru tesekkiil eden ve ilahiyat egitiminde 6ne gikan Paris Universitesi Peter
Abelard gibi bir ilahiyat¢t ve mantkgr sayesinde, skolastik yonteme karst gelis-
tirdigi hem egitim yontemi hem miifredatla Avrupada tesekkiil etmeye baglayan
yiiksek egitimde bir déniim noktast olacaktir. Abelard, Latince'de evet ve hayir
anlamina gelen Sic e Non kitabiyla, hocalarin ders metnini yiiksek sesle okuyarak
anlatmasini igeren skolastik metodu bir kenara birakmigtir. Bunun yerine ilahi-
yat egitiminde su yontemi uygular: 6grencilerini siralara oturtarak birbirleriyle
celisen iki metni onlerine koyar, hangi metnin veya yontemin dogru ya da yanlis
oldugunu gostermek yerine 6grencilerin birbirlerine soru sormalarini ve aralarinda
tartgmalarini temin ederek kendi baglarina bir sonuca varmalarini saglar®. Biiyiik
ogrenci kitlelerini ¢cekmeyi basaran bu yéntem, kisa zamanda yiiksek 6grenimde
biiyiik yanki uyandirir. Bu yontemin gelismesinde Endiiltisteki egitim merkez-
lerinde 6grenim gortip iilkelerine dénenlerin katkisi oldugu sdylenmektedir. Soz
gelimi bu hocalardan biri olan ve matematikten manuga on besten fazla Arapca
bilim ve diistince eserini Latince’ye ¢eviren Bath'li Adelard, (6.1142) Endiiliisteki
cesitli egitim kurumlarinda bulunmus, oradaki biiyiik alimlerden ders almugtir.
Calismalarinda “akli rehber alma” yontemini buradaki hocalardan 6grendigini
ifade etmistir. Medrese sadece Avrupadaki tiniversitenin sekillenmesinde etkili
olmakla kalmamis ayni zamanda Yahudi egitim anlayisinda Yesiva'nin (geleneksel

35 J. Le Goff, Ortagagda Entelektiieller, (gev. M.A. Kiligbay, Istanbul: Ayrint Yay., 1994),
s.105.

36 H. Rashdall, 7he Universities of Europe in the Middle Ages, (Londra: Oxford University
Press, 1936), 1, s.39-72.
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nakilci egitim) yani sira Midrag (Yorum Evi) okulunun sekillenmesinde de etkili
olmugtur”’, zira Midrag'in kavram olarak medreseden geldigi ve 13. yiizyilda ilk
defa hem kavram hem kurum olarak akla ve yoruma dayali yiiksek seviyede egitim
veren anlaminda kullanildigt diistintilmektedir.

Universite, XIV. yiizyildan 6nceye gitmeyen, Ortagag Latincesi'nde iiretilen
“universitas™® kavramindan gelmektedir ve sehirdeki cemiyetler ve loncalar anla-
mindadir. “Universitas” biitiin, yekpare anlamindaki “universus”dan tiiretilen bir
tamlamadir. Avrupada ilk defa 1300’ler civarinda hem yiiksek 6gretimin yapildig:
kurum hem de hocalar ve bilim insanlar1 cemiyeti veya 6rgiitii anlaminda kulla-
nilan Anglo-Fransizca ve eski Fransizca (université) bir terim olarak ortaya ¢tkmis-
ur®. XIV. yiizyil baslarindan itibaren {iniversite kavrami diger Avrupa dillerinde
de goriinmeye baslayacakur. Ancak Ortacag tiniversite egitimini en iyi tanimlayan
Latince kavram aslinda “studium generale”dir. “Studium” egitim i¢in diizenlenmis
kurum ve miifredat demekti; “generale” ise mahalli bslgenin disindan gelen 6gren-
cileri de kabul eden okul anlamina geliyordu. Sadece bir bélgenin ihtiyacina hitap
ederek o bolgedeki 6grencileri kabul edecek sekilde agilan okullara da “studium
particulare” deniyordu®’, Modern iiniversiteler kuruluncaya kadar Avrupadaki
pek cok tiniversite genellikle “studium generale” miifredat uygulamistir. Ortagag
Avrupa tiniversitesi her seyden 6nce kiliseye, daha sonra Papalik’a bagli bir lonca
ve meslek orgiitii olarak tesekkiil etmistir ve “universitas” da ilk 6nce “hocalar”
veya “Ogrenciler birligi” anlaminda kullanilmigtir. Nitekim bu kelimenin ilk defa
1221'de Pariste “universitas magistrorum et scolarium” seklinde, “Parisli Hocalar
ve Talebeler Birligi” anlaminda kayda gectigini gormek miimkiindiir. XII. yiizyilin
sonlarina dogru sekillenen “studium generale” okullari, kent hayatunin gelisimiyle
birlikte sehirlerdeki ticari ve mesleki yapilari etkileyen biiyiik doniisiime paralel ola-
rak evrilmis, herhangi bir ticari 6rgiit ve lonca gibi yapilanmusti. Aslinda tiniversite
hocalarinin dogusuyla tiiccar sinifin ortaya ¢ikisi ayni zamana denk diiser. Onceleri
tiiccar, Tanrr'ya ait olan zamani satarak kir elde etmekle suglanmisti, zira uykusunda
bile faizden para kazaniyordu. Ancak XIII. yiizyildan itibaren ¢ok ¢alismast ve faydals

37 M. Giidemann, Geschichte des Erziehungswesens und der Kultur der abendlindischen
Juden wihrend des Mittelalters und der neueren Zeit, (Wien: A. Holder, 1880-1888),
s. 92.

38 Bkz. H. Rashdall, 7he Universities of Europe, 1, 4-6.

39 R. K. Barnhartt, Chambers Dictionary of Etymology (New York: Chambers, 2001),
s.1186.

40 A.B. Cobban, The Medieval Universities: Their Development and Organization (Londra:
Metheun, 1975), s.34-35.
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isler yapmasi gerekee gosterilerek ticaret, mesru goriilmeye baglanmugtir. Tiiccarla
ayni konumda goriilen tiniversite hocasi da sadece Tanrr'ya ait olan bir seyi, “bilgi”yi
satarak para kazanmakla suglanmugtir, fakat 6grencilere ders verme isini gercekles-
tirdiginden dolayr ayni dénemde egitim-6gretim faaliyeti kargiliginda ticret almasi

megrulastirlmigtr®,

Ortacagda tiniversite tiyelerinin hepsi kilise hiyerarsisinin icinde yer alma-
masina ragmen {iniversite mensuplart ruhbandan sayilmis ve genellikle kilise
yargisina tabi olmustur. Universite loncasinin amact yerel diizeyde tekel kurmak
olmus, iilke genelinde veya yerel capta yapilan girisimlerden genis 6l¢tide ya-
rarlanmiglardir. Ornegin Paris Universitesi Capet hanedanliginin giiciiniin ge-
nislemesinden, Bologna Universitesi Italyan komiinlerinin canliligindan, Oxford
Universitesi Ingiliz kralliginin giiglenmesinden biiyiik 6lgiide istifade etmislerdir.
Uyelerinin Avrupa iginde gesitli iilkelerden gelen hoca ve 6grencilerden olustugu,
temel faaliyetinin sinir tanimayan bir yapiya sahip ilim alaninda (scientia) oldugu
ve biiyiik tiniversitelerden mezun olanlarin konumlart geregi her yerde ders ve-
rebilme hakkina ulastig1 (licentia ubique docendi) bu loncalar, biitiin Hiristiyan
diinyasina hitap etmeleri sebebiyle benzersiz ve uluslararasi bir 6zellige sahipti.
Bu niteliklerinden dolay1 olustugu sehrin veya bolgenin digina tasabiliyorlard ve
bazan kentlilerle ekonomik oldugu kadar, hukuki ve siyasi meselelerde siddete
varan ylizlesmeler ve zitlasmalar yasanabiliyordu. Bu nedenle biitiin toplumsal
siniflarla yarigmaya mahkéim edildigini sdyleyen Le Goft, tiniversite loncalari-
nin siniflandirilmasinin miimkiin olmadigini, ¢linkii herkese ihanet etmek zo-
runda kalabilen bir durumda kendilerini bulabildiklerini; kilise, devlet ve kent
agisindan bir “Truva at”na doniisebildiklerine dikkat ¢ekmektedir. XIII. yiizyil
sonlarinda Irlandalt bir rahip, Paris’in i¢ boliime ayrildigint belirttikten sonra
sehri ve tiniversitesini su sekilde anlatmaktadir: “Bunlardan biri tiiccar, zanaatkér
ve halka ait olup biiyiik kent denilmektedir; digeri kralin sarayinin, kilisenin ve
katedralin bulundugu Cité denilenidir; ti¢iinciisii 6grencilerin ve kolejlerin kesimi
olup, Universite diye adlandirilmaktadir™*?. Ortagag yiiksek egitiminde, genel
hatlariyla sanatlar alaninda (artes liberales) 14-20 yaslarindaki 6grenciler altr yil
egitim gormekteydi. Tip, hukuk ve ilahiyat egitimi bundan sonra bagliyordu ve
ogrenciler 20-25 yaslarinda tip ve hukuk alanlarinda egitimlerini tamamliyordu.
Hahiyat egitimini tamamlamak ise daha uzun bir siireci gerektirmis, bu alanda 8

41 J. Le Goff, The Birth of Europe, (Oxford: Blackwell Publishing, 2005), 5.99-153.
42 ]. Le Goff, Ortagagda Entelektiieller, (gev. M.A. Kiligbay, Istanbul: Ayrint Yay., 1994),
s.99.
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yillik doktora egitiminden sonra bu dereceyi elde etmek icin en az 35 yas hitkmii
getirilmigti. Dolayistyla bir ilahiyat¢inin egitim siiresi belli yillar dinleme ve staj
da dahil olmak tizere uygulamada 15-16 yil siirmekteydi. Egitim dilinin Latince
oldugu ve Avrupadaki herhangi bir iiniversiteden alinan akademik derecenin ki-
tada tanindig yiiksek egitim programlarinda genellikle 6grenciler, hocalarina her
ders igin ayr1 ticret 6diiyorlardi. Latince bilmek, gerekli mali destege sahip olmak
ve erkek olmanin disinda Ortagag tiniversitelerine girmek i¢in belli bir donanim
aranmiyordu. Derslerde basarisiz olma, modern iiniversitelere oranla oldukga faz-
laydi. Ote yandan, 6grencilerin hem kendi gecimlerini saglamak hem ders igin
ticret 6demek zorunda olmalarindan dolay: yiiksek egitim oldukea pahaliyd: ve
bu sebeple bir veya iki yildan fazla iiniversitede kalmay1 bagaran dgrencilerin say1-
lart azinliktaydi. Ogretim yontemi, genellikle zorunlu metinlerin takriri ve Aristo
manugini takip ederek kurgulanan miinazaralardan olusuyordu. Mezun olmak
icin yazili sinav yerine, siirekli sozlii sinavlarla denenmekten ibaret olan bir perfor-
mans Sl¢limiinden gegmek gerekiyordu. Ortagag’in bitimine kadar 6grencilerin,
cok pahali oldugundan dolay1 kitaplara ulagimi son derece azdi ve daima hocalarin
ders takririne bagimli olmak zorunda kaliyorlard.

Diger taraftan Avrupada gesitli yiiksek egitim kurumlarinda Dogu dilleri
ve kiiltiirleriyle (Oriental Studies/ Sarkiydt) alakali dersler -daha sonra Dogu’yla
ilgilenmek adeta bir meslek ve tutku haline gelecektir- oldukea erken tarihlerde
verilmeye baglanmistir. Nitekim XIV. yiizyilin baglarinda, donemin 6nde gelen bes
{iniversitesinden biri olan ve Papalik’in kalbi sayilan Roma Curia Universitesi'nde
1312 gibi erken bir tarihte Arapga, Yunanca ve Ibranice gibi Dogu dillerinin 6-
retildigini gozlemlemek miimkiindiir. Fakat bu 6gretim bilimsel amagli olmamus;
sadece dini bir hedefi gerceklestirmek, misyonerlik faaliyetleriyle Dogudaki Tiirk-
lerin ve Yahudilerin din degistirmesini saglamak icin diizenlenmisti®®.

XIHI-XIV. yiizyillarda siyasi iktidarlar veya yerel yonetimler tarafindan kurulan
yiiksek 8gretim kurumlari, ancak Papalik tarafindan onaylandiktan sonra egitim
faaliyetine baglayabilmiglerdir. Bu dsnemde Italya ve Fransadan sonra sehirlesmenin
bu iilkelere oranla daha yavas yasandigi Almanya, Polonya, Macaristan ve Iskogya
gibi ¢esitli tilkelerde inga edilen ytisek egitim kurumlari Avrupada yeni bir canlilik
meydana getirmistir. Martin Luther, 1517'de Wittenberg Universitesi’nin kilisesinin
kapisina 95 maddelik tezini asuginda aslinda bir yandan da kilisenin birligine ve
Ortagag diinya goriisiine karsi yeni sekillenen tiniversitenin zaferini ilan etmisti. Kisa
zamanda Roma kilisesi Cizvitler'in de tesekkiiliiyle reformasyon kargit1 ataga gecerek

43 H. Rashdall, The Universities of Europe in the Middle Ages, 11, 88.
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yeni okullar kurmus, bundan sonra uzun bir donem tiniversiteler tarafindan iiretilen
veya beslenen sdylem ve aygitlarla bu iki taraf arasinda yogun bir miicadele baglamus,
Avrupada bu ylizyildan sonra din savaslari belli bir miiddet devam etmistir. 1558 ile
1619 yillar1 arasinda Avrupa genelinde Katolik ve Protestanlar tarafindan 43 yeni
kolej, akademi ve {iniversite agildigini belirtmek gerekir®. Yiiksek dgrenimdeki bu
ani genislemeyi tetikleyen temel neden diniydi, ¢iinkii Katolik Giniversiteler Katolik
yeminini kabul etmeyen veya telaffuz etmek istemeyen 6grencileri reddetmeye basla-
yinca Protestanlar kendi kurumlarini agmaya baglamus, bazan yogunluklu olarak ya-
sadiklar1 bolgelerde yer alan Katolik tiniversitelerini, drnegin Basel veya Heidelberg’i,

protestanlastirmiglar veya yeni akademi ve tiniversiteler insa etmiglerdir.

Ote yandan Ispanya, diinyay1 ele gegiren ilk Avrupa iilkesi olmak igin kendi
dini inan¢larint ve kiiltiiriinti sémiirgelerine egitim yoluyla aktarmay: planlayan
ilk iilke olmustur. Ispanyollar Ingilizlerin, Fransizlarin ve Kuzey Amerikadaki
Hollandalilarin kolonilestirdikleri toplumlari, yasadiklari bélgelerden kovmak
yerine orta seviyeden yiiksek egitime cesitli kurumlar agarak, 6zellikle yerli hal-
ki Hiristiyanlagtirmak ve Avrupa kiiltiiriine entegre etmek icin ¢alismiglardir.
Amerika’'nin fethinden kisa bir zaman sonra her kolonisinde Cizvit okullarinin
yani sira 1538'de Hispaniola adasinda Santo Domingo'da, 1551'de Mexico Cityde,
1580°de Bogotdda (Kolombiya) “tiniversiteler” agmiglardir. XIX. yiizyilda Latin
Amerika bagimsizligina kavusuncaya kadar kitada Ispanyollarin agtig1 iniversite
sayisinin Ispanyadakilerden fazla oldugu anlatilmakeadir®.

Her ne kadar krallar veya sehir yonetimleri tarafindan insa edilse de hoca
tayinlerinden miifredatin belirlenmesine kadar pek ¢ok acidan modern donem-
lere gelinceye kadar kilisenin niifuzu altinda kalan tiniversite diinyast ile bilimsel
devrim arasindaki iliski merak edilebilir. Gerek Paduada Galilei veya gerekse
Cambridgede Newton olsun Avrupada pek ¢ok bilim insani, en 6nemli eserle-
rini tiniversitelerden bagimsiz olarak tiretmislerdir. Copernicus veya Descartes
gibi 6nemli isimler tiniversite profesérliigiinii formaliteler pesinde vakit tiiketen,
beyhtde kelam tireten bir konum olarak gérdiiklerinden dolay: tiniversitelerin
rekeorlitk de dahil cesitli tekliflerini reddetmislerdi. Ortacag tiniversitesine kargt
ciddi elestirilerin giderek yogunlastug ve egitimde alternatif arayislarin yasandigt
XVIL. yiizyil baslarinda Francis Bacon, okudugu Cambridge Universitesi' ndeki

44 C. Borgeaud, Historie de université de Genéve: L'Académie de Calvin 1559-1798 (Ce-
nevre: Georg, 1900), 5.192-193.

45 H. Perkin, “History of Universities,” International Handbook of Higher Education, (ed.
James J.E Forest-Philip G. Altbach, Springer, 2007), 5.159-205.

349



MODERN UNIVERSITENIN OLUSUM SURECI

skolastik egitimden sikayet ederken yine Ingiltere'de iinlii Roma tarihgisi Edward
Gibbon, XVIII. yiizyilda egitim gordiigii Oxford'daki giinlerini hayatinin “en
verimsiz ve beyhtide aylar1” olarak tanimlamig; hocalarini ise, sadece kuruculari-
nin bahgettikleri hediyelerle mutmain olan “Magdalen’in kesisleri”ne benzetmis-
ti*®. Ote yandan bu iki yiizyilin R. Descartes, F. Bacon, J. Locke ve I. Newton
gibi gerek tiniversitede veya gerekse tiniversite disinda yer alan 6nemli isimlerin
ortaklaga katkilariyla “bilimsel yontem” ve “bilimsel gerceklik” arayislarinin ge-
killendigi bir donem oldugunu unutmamak gerekir. Ayrica XVII-XVIII. yiizyil
tniversite egitimi hakkinda dile getirilen ciddi elestirilerin olusturdugu tablo,
erken modern dénem bilim insanlarinin yalniz dehalar veya soyutlanmis diisii-
niirler oldugu sonucuna gotiirmemelidir. Dénemin tniversitelerinde bulunsun
ya da bulunmasin gercekte biitiin bilim ve diisiince insanlari, ¢alismalarini ve
teorilerini birbirleri ile igige ve siirekli etkilesim halinde bulunmalarini saglayan
bir bilimsel ortam, daha dogru bir ifadeyle bir bilim cemiyeti (Respublica Litte-
rarum?’) icinde iiretmislerdi. Bu bilimsel ve entelektiiel ortamin beslenmesinde
ve sekillenmesinde ise daima su ti¢ etken 6nemli rol oynamuglard:: yiiksek egitim
kurumlari; gayri resmi yazismalar, 6zel mektuplasmalar ve akademik dergiler;
tniversite disindaki resmi bilimsel akademiler — Londrada Royal Society (1662),
Parisde Académic Royale des Sciences (1666) ve Berlinde Akademie der Wissens-
chaften (1700, Berlin Akademisi olarak da bilinir)*® en 6nde gelenleri arasinda
yer alir ve bu tiir cemiyet/akademilerin, bilimsel devrimin sekillenmesinde bityiik

46 Edward, Gibbon: Autobiography (Londra: Oxford Universitey Press, 1907), 5.36-40.

47 Ne zaman ortaya ¢ikugi tam tespit edilemeyen bu terim, 17.-18. yiizyildan itibaren yo-
gunluklu olarak ilk 6nce Avrupada ve beraberinde Amerikada da kullanilmaya baglamig-
ur. Daha ¢ok bilim insanlarinin ve entelektiiellerin her tiirlii fikirlerini, gozlemlerini ve
bulgularin: yeri geldiginde cografi veya kitasal uzakliga bakmaksizin mektuplasma yoluyla
birbirleriyle paylagmay: ifade eden Respublica Litterarum terimini, rahat bir Ttirkge kar-
silik vermeyi tercih edersek, sinir tanimayan “Bilim Insanlart Cumhuriyeti” seklinde ifade
edebiliriz. Modern dénemle birlikte sekillenmeye baglayan bu entelektiiel cemiyetle ilgili
bkz. A. Grafton, Worlds Made By Words: Scholarship and Community in the Modern West
(Cambridge: Harvard University Press, 2009). Resmi bir 6zelligi bulunmayan ve sinir
tanimayan bu cemiyetin {iyeleri arasinda yer alan iki Iskog doktorun 18. yy. Osmanli
Halebi’nde yapuklart gzlemler, modern dénemde gozlemin dogasi ve sekillenme stireci
hakkinda da fikir verebilir. Bkz. M. H. Boogert, Aleppo Observed (Londra: The Arcadian
Library, 2010).

48 Biiyiik Frederick 1744'de doga bilimleriyle birlikte begeri bilimleri icerecek sekilde bu
akademiyi Konigliche Akademie der Wissenschaften ismiyle yeniden yapilandirmis ve
basina Pierre-Louis de Maupertuis adli tinlii Fransiz bilim adamini getirdiginde, yapug;
biitiin fetihler i¢inde en kiymetlisi oldugunu belirtmisti.
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katkilart olmustur. Bu arada, ilk hakemli bilimsel derginin de Ingiltere'de 1666'da
yayina bagladigini belirtmek gerekir.

Avrupadaki yiiksek egitimin sekillendigi erken modern donem boyunca ma-
tematik 6gretiliyordu ancak miihendislik, tiniversiteler tarafindan tercih edilen ve
programlarinda yer alan bir boliim olmamuistir. Teknoloji ve uygulamaya yonelik
egitim, tiniversite disinda yer alan 6zel okullarda, 6rnegin Paris (1698) ve Berlinde
(1724) Cerrah Okulu, Viyana (1717) ve Moskovada (1712) Askeri Miithendis-
hane gibi ¢esitli alanlarda uzmanlasan yiiksek okullarda yapiliyordu. Nitekim
Osmanlilarda da durum benzerdi ve Avrupa benzeri ilk teknik okul Hendesehane
Humbaraci Ahmed Pasa tarafindan 1734’te, daha sonra Miihendishine-i Bahri
1775’te, daha ¢ok mithendislik ve teknik bilimlerde yiiksek egitim veren modern
bir yiiksekdgretim kurumu olarak Miihendishine-i Berri ise 1795’te acilmugtir®.
III. Selim déneminde Haskdy'de kurulan kara mithendishanesini gezen James Ell-
swort De Kay, bu okulun XIX. yiizyilin baglarinda Osmanli Imparatorlugu’nda
yasanan onemli degisim ve gelismelerin somut tiriinlerinden biri oldugunu goz-
lemlemis ve buradan “Hask&y'deki Tiirk iniversitesi” seklinde bahsetmisti*®.

Yasanan Bilimsel Devrim ve Aydinlanma’ya ragmen miihendisligin Avru-
padaki tiniversite programina girmesi XIX. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren
gergeklesecekse de bu 6zel yiiksek teknik okullar varliklarini stirdtirecektir. XVIII.
ylizy1l boyunca kamusal alanin ve yonetimin tedrici olarak sekiilerlesmesi, aydin-
lanmig despotizmin tirettigi egitim politikalari, 1789 Fransiz devriminden sonra
ulusal tiniversite yapisinin ve aginin gittikge rasyonellesmesi ve Napolyon'un
yonetimi altinda merkezilesmesi, Avrupada devletin tiniversite algisini degistir-
mis; bu kurumla iliskisini yeniden ranimlamakla sonuclanmis™ ve bazi somut

49 S. Kenan, “III. Selim Dénemi Egitim Anlayisinda Arayislar,” Nizdm-1 Kidimden Nizdm-1
Cedid'e I11. Selim ve Donemi (ed. Seyfi Kenan, Istanbul: ISAM Yayinlari, 2010), 5.130-137;
K. Beydilli, Ziirk Bilim ve Matbaacilik Tarihinde Miihendishine (Istanbul: Eren Yayincilik
ve Kitapgilik, 1995), 5.23-94. Tiirk egitimin ddnemlendirilmesi i¢in ayrica bkz. S. Kenan,
“Tiirk Egitim Diisiincesi ve Deneyiminin Déniim Noktalari Uzerine bir Céziimleme,”
Osmanly Arastirmalars: The Journal of Ottoman Studies 41 (Istanbul), 5.1-32.

50 J. E. De Kay, 1831-1832 Tiirkiyesinden Goriiniimler, (gev. Serpil Atamaz Hazar, Anka-
ra: ODTU Yayincilik, 2009), 5.106-113. Ingilizce aslinda “Turkish Academy” seklinde
gecmektedir. Gerek Mithendishane’nin inga siireci gerek gelismis miifredati ve diizeni,
donemin yiiksek egitim kosullart diisiiniildiigiinde, Ingilizce aslinda gecen “Turkish
Academy”nin “Tiirk Universitesi” seklinde terciime edilmesi isabetli bir geviri olmustur.

51 W. Frijhoff, “Universities: 1500-1900,” The Encyclopedia of Higher Education, (Oxford:
Pergamon Press, 1992), 11, 1253.

351



MODERN UNIVERSITENIN OLUSUM SURECI

adimlar atilmasini miimkiin kilmigtir. Daha 6nce yapili ve kademeli bir sekilde
ilerleyen bir egitimden gegtikten sonra yiiksek egitime gegis soz konusu degilken,
Prusyada 1788'de lise bitirme imtihanlart (Abitur) diizeni getirilmis, basarili olan-
lar tiniversiteye kabul edilmeye baslanmistir. Oncesinde ise iiniversiteye kabul
icin her hangi bir diizen ve 6n egitim aranmiyordu®. XVIIL. yiizyilin sonlarina
gelindiginde Giniversite egitiminin, modern uluslarin yénetiminde ve ¢agdas hu-
kuk ve adaletin gerceklestirilmesinde yetersizligi veya irtibatsizlig ortaya ¢tkmus,
ozellikle Fransiz devriminden itibaren modern tiniversite arayislari baglamigtir.
Ogretimin yani sira aragtirmayt da temel islevi arasina sokacak modern iiniver-
site fikri, aslinda donemlerinde marijinal sayilabilecek ve ayni zamanda yoksul
olan iki iilke Almanya ve Iskogyada XVIII. yiizyilin sonu, XIX. yiizyilin baginda
sekillenmistir.

Modern tiniversitenin 6nde gelen fikir babalarindan Wilhelm von Humboldt,
1810°da Berlin Universitesi’ni kurdugu zaman okulunu toplumun ruhu, ulusun
kiiltiir kaynagt ve varolusunun menbai olarak tanimlamis ve dylece tasarlamisti.
Bilginin (wissenschaft) en yiiksek haliyle elde edilebilmesi i¢in 6gretim ve 6gre-
nimde tam dzgiirliigiin saglanmasini kacinilmaz olarak gérmiistii®®. Egitim felse-
fesinin merkezine yerlestirdigi “wissenschaft” kavrami sadece bilgi demek degildi;
etkin ve canli bir akla, saglam bir muhakemeye ve ahlaki duyguya ulasmay1 hedef-
leyen bir 6grenme yontemiydi. Humboldttan sonra sekillenen Alman aragtirma
tiniversitesi kisa zamanda biiyiik yanki uyandiracak; Kuzey Avrupa, Amerika ve
Japonyada 6rnek alinan bir yiiksek 6gretim modeli olacak ve Almanya, disardan
gelen ve 1930’lara kadar siiren yogun 6grenci akimina ugrayacakur. Fakat bu yeni
donemle birlikte modern tiniversitenin en biiyiik ¢itkmazinin, akademik 6zgiirli-
ginii devam ettirebilmek i¢in devletin bir yandan maddi destegine ve bir yandan
da savunmasina muhtag olmasi, aslinda kendisi i¢in en biiyiik tehdit odag: olan
devlete boylece daha cok bagimli hale gelmesi olmustur®®. Ilk modern iiniver-
sitelere gidebilen 6grencilerin yiiksek toplumsal sinifi olusturan ailelerin 16-25
yaslarindaki erkek cocuklari oldugunu beliremek gerekir. XVI-XVII. yiizyillarda
Ortagag tiniversiteleri dikkat cekici sekilde genislerken 6grenci sayisinda ciddi
bir artig yasanmamus, bu oran Avrupa erkek niifusunun % 2’sini agamamuis, hatta

52 W. Goetz (Ed.), Propylien Weltgeschichte: Das Zeitalter des Absolutismus (1660-1789),
(Berlin: Proplden Verlag, 1931), VI, 256-257.

53 J. Osterhammel, The Transformation of the World: A Global History of the Nineteenth
Century, (¢ev. P. Camiller, Princeton: Princeton University Press, 2014), s. 798-807.

54 H. Perkin, “History of Universities,” s. 177.
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XIX. yiizyilda bile bu oran % Ilerde gezinmistir”. Kadinlarin yiiksek 6gretime
girisi XIX. ylizyilin sonlarina dogru hem Avrupada hem Osmanlilarda tirkek bir
baslangi¢ yapacak; modern {iniversite, XX. ylizyilin baglarindan itibaren bazi yer-
lerde sorunlar yagandiysa da sinif, cinsiyet ve din ayirimi yapmaksizin genellikle
biitiin kitlelere kapilarini agmaya baglayacakuir.

Avrupada tiniversite sistemi 1500-1900 yillar1 arasinda hem kurumsal yapisi
hem toplumla iligkisi acisindan 6nemli degisimler yasamustir. XV-XVI. yiizyillarda
Hiristiyanlik inancinin hakim oldugu bir donemde genislemeye baglayan tiniversi-
teler, bir yandan kiliselerin gittik¢e artan taleplerini yerine getirirken, diger yandan
da hiimanistlerin reform ideallerinden ve yiikselen biirokrasinin beklentilerinden
etkilenmistir®. XVIL. yiizyilda devlet yapisi, mesleki ihtiyaclar ve bilim alaninda
yasanan gelismelerle birlikte daha akilcr ve sekiiler bir bilim anlayisi ortaya ¢ikmis
ve sonugta, bilim ve egitim anlayisinda 6nemli degisimler meydana gelmistir. Bu
yeni bilim anlayist Almanya, Hollanda ve Iskogya gibi iilkelerdeki {iniversitelere
uyarlanmig ancak Fransa ve Ingilterede 6zel akademilerde ve bilim cemiyetle-
rinde 6gretilmistir. Bu donemde yiiksek egitimdeki 6grenci sayisinda bir dsiis
yasanmuigtir. Aydinlanma’nin da etkisiyle XVIII. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren
mesleki egitime yonelik olan teknik okullar, tiniversitelere karst ciddi bir yiikseli-
se gecmistir. 1780’lerde Fransada sekillenmeye baglayan devrim buhraninin XIX.
ylizyilin ikinci yarisina dogru zirveye varmasi, {iniversitenin kendine gelmesine
yardimei olmus; hoca ve talebelerin ilk defa siyasi tartismalara miidahil olmaya
baslamalarini ve i¢inde yasadiklari toplumlarda entelektiieller olarak tizerlerine
diisen sosyal rollerin farkina varmalarini saglamigtir. Farkli alanlarda uzmanlagan
akademi ve kolej sistemine karst Humboldc'un biitiin bilimleri ayni ¢at altn-
da birlestirme geklinde one siirdiigii tiniversite fikri, iniversitenin erken modern
dénemde kaybolmaya yiiz tutan bilimsel kimligini yeniden canlandirmistir. Bu
girisimden itibaren Bat toplumlarinda yavas yavas 6nemli bir endiistri alant ol-
maya baglayan tiniversitede, 6gretim ve arastirma amag degil sadece daha yiiksek
bir hedef olan “bilim”e ulasmak icin sadece bir aractir®’.

XVIII. ylizyil Avrupasinda sekillenmeye baglayan bilimsel devrim ve onu
takip eden sanayi inkildbinin yardimiyla Bat’'nin kiiresel siyasi, askeri ve ekono-
mik gii¢ olarak ortaya ¢ikist kargisinda geleneksel egitim kurumlariyla, bu yiizyil

55 W. Frijhoff, “Universities: 1500-1900,” II, 1256.

56 L. Stone, “The Educational Revolution in England, 1560-1640,” The Past and Present
Sociery 28, (1964), 5.41-80.

57 W. Frijhoff, “Universities: 1500-1900,” II, 1258.
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icerisinde gergeklestirdigi reformlarla aralarina katulan Rusyanin da bulundugu
bu yeni Avrupa’yla basedemeyecegini farkeden Osmanlilar, basta teknik ve as-
keri alanda alternatif egitim arayiglarina girismis; nihayet bu tesebbiis, disardan
gelen uzmanlarin istihdamiyla egitime baglamak tizere 1775'de Mithendishane-i

Bahr{’nin kurulmasiyla sonuglanmistur.

Yiiksek egitim veren bu miihendishinede 6zellikle yabanct hocalara ihtiyag
duyulmasi, bu hocalarin da siyasi veya baska nedenlerle zaman zaman tilkeleri-
ne donmesi sebebiyle sonugta basarisiz olmasi, tahta gecer gegmez imparatorluk
genelinde yeniden bir yapilanma siirecine girisen III. Selim’in, 1795’te daha kap-
samlt Mithendishine-i Berri-i HiimAyun'u insa etmesine gdtiirmiistiir. Sadece yerli
hocalarin 6gretim icin istihdam edilmesine 6nem verilen bu Mithendishanede,
siniflarda 6grencilerin siralarda egitim gérmesinden miifredatta yabanct dil 6g-
renimine yer verilmesine, hatta ders kitaplari, brogtiir vs. basimi i¢in okul i¢inde
matbaanin kurulmasina (1797) varincaya kadar goriilen yeni 6zellikler dolayisiyla
bu okul, Tiirk egitim tarihinde ilk modern yiiksek egitim veren kurum olmustur.
Hoca [shak Efendi gibi 6nemli bilim insanlarini da mezun etmeye baslayacak
olan bu okul sayesinde Osmanlilar, bilimsel gelismeleri kisilerin veya meslek or-
giitlerinin 6zel ilgilerine birakmayarak XVIII. yiizyil sonundan itibaren bilimsel
ve teknolojik gelismeleri yakindan takip eden ve bilen insanlarin yetismesini, mo-
dern yiiksek egitim veren bir kurum ¢ergevesinde Mithendishaneleri insa ederek
kurumsallagtirmisur. Egitimsiz, ancak egitime diigkiinliigiiyle bilinen Misir valisi
Mehmed Ali Paga, memleketi Kavalada yaptrdig: biiyiik kiilliye icinde 1820°de
pek fazla bilinmeyen bir Miihendishane-i Hayriye de agmustir®®,

XIX. yiizyilin baslarindan itibaren kurulus felsefesini, zeminini ve 6nemini
kaybeden medrese, ilim ve 6grenme alanindaki imtiyazini ve tekelini de kaybet-
mis, bu alani artuk “maarif” ve bununla beraber gelen modern egitim anlayis ve
kurumlariyla, donemin yeni okul tipi olan “mektep” ile bir siire daha paylasmak
durumunda kalmistir. Bu arada genelde ulemanin, ¢agdaslasma girisimlerinin ba-
zan gerisinde kalmakla birlikte bazan yaninda bazan da 6niinde yer aldigs, II1.
Selim dénemi yenilenme siirecinde her iki mithendishinede de ders veren hocalar
arasinda ¢esitli miiderrislerin yer almasindan anlagilabilir. S6z gelimi mantik ve ma-
tematik alaninda verdigi eserlerle {in kazanan Gelenbevi, bu miiderrislerin en 6nde

gelenleri arasinda yer alir. XIX. yiizyil baglarindan itibaren Fransada sekillenen

58 H. W. Lowry, ve I. E. Eriinsal, Remembering One’s Roots: Mehmed Ali Pasa of Egypt's
Links to the Macedonian Town of Kavala: Architectural Monuments, Inscriptions & Do-
cuments, (Istanbul: Bahgesehir University Press, 2011), s. 16.
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grandes écoles tarzinin da etkisiyle gesitli alanlarda yiiksek egitim veren okullar agil-
mis, Istanbul’da Mekteb-i Tibbiye 1827°de (Kahire'deki Tibbiye 1826°da), Mekteb-i
Harbiye 1834 ’te kurulmus, bunlari daha sonra Ziraat Mektebi, Miilkiye, Hukuk ve
Ticaret mektepleri takip etmistir. Sadece bir alanda egitim vermek tizere kurulan
bu okullar, zamanla giiniimiizde mevcut olan bazi {iniversitelere, rnegin Istanbul
Teknik, Marmara, Mimar Sinan ve Yildiz Teknik Universitelerine doniismiislerdir.

Adiyla ve mevzuatyla birlikte ilk modern Tiirk tiniversitesinin olusum ha-
zirliklar: 1846'da baglamis, 1863’te halkin da derslere katilimiyla egitime kapila-
rin1 agmug, 1869'da ise daha sistematik ve diizenli bir yiiksek 6gretim programina
kavusarak olgunlasmis ve takip eden yillarda da Osmanli cagdaslasmasinin odag:
haline gelmistir”®. Fenler ve sanatlar evi anlaminda Dariilfiintin adi verilen bu
tiniversite, ismiyle daha bastan Osmanli geleneksel egitiminden, medreseden ne
kadar ayrisacagini gdstermis ve Osmanli diinyasinda modern bilimlerin ve sanat-
larin 6gretildigi bir merkez haline gelmeyi hedeflemisti®®. Ancak cesitli nedenler-
le, 6zellikle temel egitimin kurumsallagarak asama agsama ilerleyen daha diizenli
ve sistematik hale gelmesi, yayginlasmasinin baglamasi (ibtidai-riisdiye-idadi) ve
temel egitim aldiktan sonra yiiksek egitime devam eden nitelikli 6grencilerin sa-
yilarinin arzulanan sayida olmamasi ve diger sebeplerle bu okulda egitim zaman
zaman sekteye ugramis, ancak 1900°de Dariilfiin(in-i $ah4ne adu ile tekrar agilmig
ve yeni kurulan Ulum-i Aliye-i Diniye, Edebiyat, Ultim-1 Riyaziye ve Tabiiye
subelerinin yani sira daha 6nce kurulmus olan Tibbiye ve Hukuk mektepleri de
bu tiniversiteye baglanmugtir.

Yiiksek egitimde yasanan bu uzun soluklu ve gecikmeli kurumlagsma veya
olgunlasma Osmanlilar’a mahsus olmayip, bizzat bu alandaki egitimin ve yeni
olmanin dogasindan kaynaklanan bir husustu, zira hem egitim hem arastirma
yapan “modern {niversite”yi ilk defa 19. yiizyilin baglarinda baglatan Almanya
ancak ytizyilin ortalarina dogru bu fikri kurumsallastirabilmis; A.B.D. de bagim-
sizligindan yaklagik yiizyil sonra Almanya’ya gonderdigi 6grencilerin dontisiinden
sonra 1870’lerin ortalarindan itibaren modern tiniversiteye gecebilmistir. Nitekim
1876'da Baltimore'da kurulan Johns Hopkins Universitesi, bu iilkedeki ilk modern
aragtirma {iniversitesi olarak kayda ge¢mis, daha sonra Harvard ve Columbia gibi
pek ok yiiksek egitim kurumu kolejden tniversiteye dontigmiistiir.

59 E. Thsanoglu, Dariilfiiniin: Osmanlida Kiiltiirel Modernlesmenin Odagi, (Istanbul:
IRCICA, 2010), I, 89-275.
60 N. Berkes, Tiirkiyede Cagdaslasma, (Istanbul: Yapi Kredi Yayinlari, 2002), 5.229-239.
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Osmanlilar'in “Egitim Cagi” XIX. yiizyilda, medresenin disinda yeni egi-
tim kurumlari inga ederek kendilerine mahsus ¢esitli girisimlerde bulundugu bir
diinyada, bu yiizyilin baslarindan itibaren yavas yavas kendi topraklarinda goriin-
meye baglayan ve temel egitimden yiiksek egitime varincaya kadar cesitli alanlar-
da Fransizlar, Ingilizler, Amerikalilar, Avusturyalilar, Almanlar, Italyanlar, Ruslar
(6zellikle Beyrut'ta) tarafindan agilan ve farkli bolgelerde XIX. yiizyilin ikinci ya-
risindan itibaren sayilart hizla artmaya baglayan 6nemli sayida yabanci okullarin,
sonugta hizmet verdigi halklar arasinda biitiinlesmeye degil ayristirmaya katkida
bulunan bir siire¢ yasadiklarini beliremek gerekir. Misirda ilk modern tiniversite
(el-Camiatiil-Misriyye el-Ebliyye) Ezher, Heidelberg ve Sorbonne'dan uyarlanarak
Kral Fuad adina 6zenli bir mimariyle Kahirede 1908'de acilmis, daha sonra 1925t
Misir Devlet Universitesi'ne, nihayet 1952'de Kahire Universitesi'ne doniismiistiir.
2005 itibariyle Misirda 12 devlet ve son yirmi yilda acilan 9 6zel tiniversite bu-
lunmakrtadir. Irak’ta agilan ilk modern yiiksek 6gretim kurumu, Bagdat'ta 1908°de
Osmanlilar tarafindan kurulan Hukuk Mektebi olmustur®’. Egitim dilinin Rusca
ancak Tirkee’nin zorunlu ders oldugu Azerbeycan'daki Bakii Dariilfiintinu’nda
ise ilk ders 1919'da baslamustir®®, Uzakdogu'da da ilk modern iiniversiteler XIX.
ylizyilin ikinci yarisindan itibaren ortaya ¢tkmaya baglamistir.

Japonyada ilk modern yiiksek egitim kurumu 1858'de Tokyoda agilan ve ilk
donemlerinde Bati aragtirmalarinda yogunlasan Keio Okulu (daha sonra iniversite)
olmustur. Bu iilkede ilk modern tiniversite, eskiden Shogun sarayinin 6zel okulu
iken 1877°de Meiji hiikiimetinin, imparatorluk idaresini ve Japonya'y1 giiglendir-
mek icin gerekli irfani ve bilimi biitiin diinyada arayip bulmak amaciyla kurdugu
Tokyo Imparatorluk Universitesi olmu§63 , bunu 1897'de Kyoto, 1907°de Tohoku ve
1910°da Kyushu takip etmistir®. Cin'de ise modern iiniversite, 1895’te meydana ge-
len ve maglubiyetle sonuglanan Cin-Japon savasindan sonra geleneksel yiiksek egi-
tim veren antik Guozijian okulunun yerine 1898'de kurulan Pekin Universitesidir®.

61 A. Hilali, Tarihiit-ta'lim fi’l-Irak fi’l-ahdi’l-Osmani: 1638-1917, (Bagdat: Vizareti’l-
Maarif, 1959), s. 215.

62 Y. Mahmudov (ed.), “Baki Dévlet Universiteti”, Azerbaycan Halk Ciimburiyyeti Ensik-
lopediyast, (Bakii: Lider Negriyati, 2005), I, 216-225.

63 S. Esenbel, Japon Modernlesmesi ve Osmanls: Japonyanin Tiirk Diinyas: ve Islam Politi-
kalar: (Istanbul: Tletisim Yayinlari, 2012), 5.162-167.

64 B. Platt, Burning and Building: Schooling and State Formation in Japan, 1750-1890,
(Cambridge: Harvard University Asia Center, 2004), s.100-112.

65 X. Cong, Teacherss Schools and the Making of the Modern Chinese Nation-State, 1897-1937,
(Vancouver: UBC Press, 2007), 5.26-32.
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Birinci ve Ikinci Diinya Savasi'ndan sonra Arap diinyasindaki iiniversite sa-
yilarinda yavas yavas bir artis yasanmis, 1939'da 10 olan tiniversite sayisi, 1961'de
20’ye ¢ikmis, nihayet cogunlugu 1990°dan sonra acilmak ve tiirleri de geniglemek
tizere 2000’lere gelindiginde 2007t asmistir. Somiirge déneminin bitimine yakin
veya hemen sonrasina denk diisecek sekilde yiiksek egitimde yasanan bu hareket-
lenmenin ilk dénemlerinde hitkiimetler, eldeki kurumlart déniistiirerek veya yeni-
lerini kurarak genellikle “milli tiniversite” arayisi icerisinde olmuslardir. Arap diin-
yast, tiniversite egitiminde bir yandan zaman zaman birbirleriyle ¢elisen ve catigan
ideolojik ayrigmalara sahne olurken, 6te yandan akademik 6zgiirliigiin arzulanan
seviyede gerceklesmemesi, siyasi ve ekonomik umutsuzluk, bazi bélgelerdeki sos-
yal, siyasi ve askerd istikrarsizliklardan dolay nitelikli ve yiiksek egitimli bireylerin
bagka iilkelere go¢ etmesi nedeniyle ciddi bir beyin gécii sorunu yasamaktadir®®.

Osmanlilar, gerek XVIII. ylizyil sonunda Miithendishine deneyimi gerek-
se XIX. yiizyilin ikinci yarisindan itibaren Dariilftintin girisimiyle, daha sonra
benzeri egitim kurumlarinin takip edecegi Islam diinyasindaki yiiksek egitimin
hem kurumsallasmasinda hem igeriginin sekillenmesinde etkili olmugtur. Arapga
aslindan alinarak Osmanli diinyasinda XIX. ylizyil baslarinda tiretilen ve egitim
araciligiyla “aydinlanma” anlaminda da kullanilan “maarif” kelimesi, daha son-
ra egitimle ilgili kavramlagtirmalar tizerinde etkili olmanin yani sira — Maarif
Nezéareti kavrami da dahil — Tiirkiye'deki kurumsal ve yonetimsel bazi diizenle-
melerin, Arap diinyasinda egitim ve kiiltiirle ilgili yapilanmalari zaman zaman
etkiledigi goriilebilir. Bu durum, Osmanli Devleti’nin yikilistyla birlikte Arap
diinyasiyla iligkinin kesildigi 1920’li yillardan sonra da belli bir dsnem devam
etmistir. Sozgelimi 1924’te gerceklesen “Tevhid-i Tedrisat” ile Tiirkiyede egitimde
uyumu, birligi ve standartlari belirleme tesebbiisiiniin, ¢ok gecmeden 1928'de
bazi Arap tilkelerinde ayni kavram ve benzer bir anlayisla, fakat farkls ¢ercevede
uygulandigint gérmek miimkiindiir.

Cumbhuriyet’in ilanindan sonra baglatlan egitim seferberligi ile yiiksek 6g-
retim kurumlarinin Anadolu’ya yayilmasindaki ilk adimlar, Ankarada Hukuk
Mektebi (1924), Gazi Egitim Enstitiisti (1926), Ziraat Enstitiisi'ntin (1930) ku-
rulmastyla aulmistir. Cumhuriyet’in yiiksek egitim felsefesinde, Osmanlilar’'in son
asamalarinda yasayan tinlii egitimci-sair Tevfik Fikret'in de israrla tizerinde dur-
dugu gibi, “fikri hiir, vicdani hiir, irfant hiir” bireyler yetistirmek yer almistir. Zira
boyle bir egitimden sonra gelisen ozgiir bireyin herkesle insani ¢ergevede etnik,

66 L. Herrera, “Higher Education in the Arab World,” International Handbook of Higher
Education, (ed. James J. F. Forest-Philip G. Altbach, Springer, 2007), s. 414-416.
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kiiltiirel veya dini kimlige bakmaksizin iliski kurabilecegi diistintilmiistii. Aslinda
ozglirliige yapilan bu vurgunun yeni olmadigini, XIX. ytizyilin ikinci yarisindan
itibaren, idraki kaldirmak ne kadar imkansizsa “hiirriyet” fikrini imha etmenin
de o derecede imkansiz olduguna dikkat ¢eken Namik Kemal’in tinlt Hiirriyet
Kasidesi'yle birlikte, modern Tiirk diisiince tasavvurunda koklii bir sekilde yerini
aldigini belirtmek gerekir®’.

Cumbhuriyet'in kurulusu ve Tevhid-i Tedrisi¢in kabuliinden hemen son-
ra miifredattan okul yapisina varincaya kadar 1924’ten itibaren iilkedeki biitiin
okullarin birbiriyle tam uyum igerisinde isleyen®® ve kaynasan bir egitim sistemi
cercevesinde yeniden yapilandirilmast i¢in ciddi ¢abalar sarfedilmistir. Bu ¢ergeve-
de, Turkiye genelinde sosyal, hukuki, siyasi ve kiiltiirel alanda gerceklesen biiyiik
inkilabin bir sonucu olarak 1933’te yiiksek egitimdeki 6nemli bir degisim yasan-
mus ve [stanbul Dariilfiintin’u kapatlmustir. Yerine Istanbul Universitesi kurulur,
hocalarin yaridan fazlasinin gorevlerine son verilir (tensikat siireci) ve yeni hocalar
goreve baglar®. Ozellikle, 1933 ’te nasyonel sosyalistlerin iktidara gelmesinden son-
ra siyasi fikirleri veya diinya goriisleri dolayisiyla gérevlerinde devam edemeyen
akademisyenler, Almanyadan go¢ ederek Tiirkiye’ye gelmisler ve basta bu tiniver-
sitede olmak iizere diger yiiksek egitim kurumlarinda istihdam edilmislerdir”®.

“Universite,” “Fakiilte,” “Rektor,” gibi kavramlarin ilk defa Tirk¢e'de kullanmaya

67 Hiirriyet kavrami Namik Kemal ile birlikte hem kiiltiirel, hem siyasal baglamda milli
bir terim haline gelmistir. Bkz. B. Ayvazoglu, Yahya Kemal: ‘Eve Dinen Adan’ (Istanbul:
Kapt Yayinlari, 2008), s. 349.

68 M. Ergiin, Atatiirk Devri Tiirk Egitimi, (Ankara: Ankara Universitesi Basimevi, 1982),
5.49-61; C. Oztiirk, Atatiirk Devri Ogretmm Yetistirme Politikasi, (Ankara: Tiirk Tarih
Kurumu, 2007), s.4-35.

69 E. Thsanoglu, Dariilfiiniin, s.323-335. Bu tensikat siirecinde 1932'de iiniversite reformu
igin davet edilen Isvigreli egitimci Prof. Albert Malche’nin gézlem ve raporunun etkili
oldugu distiniilse de, DariilfiinGn’un cumhuriyetin kuruluguyla birlikte gerceklesen
onemli reformlarda sessiz kalmasi, hatta bazi reformlarin karsisinda durmasi tensikat
hazirlayan gerekgeler arasinda oldugu sdylenebilir. Tarafsiz ve dnyargisiz bir sekilde
raporunu hazirladigint soyleyen Malche, yeni tiniversitenin bilimsel agidan 6zerk, y6-
netim agisindan Maarif Nezareti’ne bagli ve hukuki-finansal agidan tiizel kisilige sahip
bir kurum olmasini savunurken doneminde Avrupadaki modern tiniversite anlayistyla
ortiisen dnerilerde bulunmustur. Raporu igin bkz. E. Hirs, Diinya Universiteleri ve
Tiirkiyede Universitelerin Gelismesi, (Istanbul: Ankara Universitesi Yaynlari, 1950), I,
228-295.

70 H. Widmann, Azatiirk Universite Reformu, (gev. A. Kazancigil, S. Bozkurt, Istanbul:
Istanbul Universitesi Cerrahpasa Tip Fakiiltesi, 1981, 5.41-151; E. Délen, Tiirkiye Uni-
versite Tarihi, (Istanbul: Istanbul Bilgi Universitesi Yay., 2010), 111, 445-534.
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baslandig1 1933 Reformu, iilkede ¢agdas tiniversitenin gercek baslangici olarak
kabul edilmektedir.

Yiiksek Miihendis Mektebi 1944’te yeniden diizenlenerek Istanbul Teknik
Universitesi'ne doniismiis; Ankarada daha 6nce acilan yiiksek mektep, fakiilte ve
enstitiilerin bir araya getirilmesiyle 1946'da Ankara Universitesi olusmustur. I1.
Diinya Savasi’ni takip eden bu yilda, bir onceki tiniversite diizenlemesi yiiriir-
litkten kaldirilmig, 4936 sayili yeni Kanun’la tiniversitelere muhtariyet verilmistir.
1955-1957 yillart arasinda kurulan Ege Universitesi, Karadeniz Teknik Universitesi,
Orta Dogu Teknik Universitesi ve Atatiirk Universitesi sayesinde yiiksek egitim,
Anadoluda daha da yaygin hale gelmistir. 1967°de agilan Hacettepe Universitesi
ve 1971 yilinda kurulan Bogazici Universitesinden sonra 1973-1981 arasinda, iilke-
nin her bakimdan zor sartlar alunda bulunmasina ragmen Diyarbakur, Eskisehir,
Adana, Sivas, Malatya, Elazig, Samsun, Konya, Bursa ve Kayseride on yeni tini-
versitenin inga edilmesiyle yiiksek egitim ve 6gretim, gergek anlamda Anadoluda
yayginlik kazanmustir. Artik 2011 itibariyle ise tilkede {iniversitesiz gehir kalma-
mugtir. Ayrica, Tiirkiyede 6grenci sayisinin fazla olusu nedeniyle 6grenciler ara-
sinda giiven sorunu yaratmayacak sekilde bir sinav yapabilmek amaciyla 1974’te
Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi kuruldugunu da belirtmek gerekir. Bu
tarihten itibaren ¢oktan se¢meli sorulara dayanan merkezi sinavla bazan tek bazan
iki basamakli yapilan tiniversiteye giris sinavi, diinyanin bircok iilkesine model
olusturacak seviyededir’.

1933’ten sonra 1981de ¢ikan Yiiksekogretim Kanunu ile tiniversitelerin en kap-
samli ikinci degisimi yasanmus, yiiksek egitimin yapisi ve isleyisi 6nemli bicimde
degistirilmis, yiiksek 6gretimi diizenleyecek tist kuruluglar olarak Yiiksekogretim
Kurulu (YOK) ve Universitelerarast Kurul (UAK) ihdas edilmistir. 1982'de cikarilan
41 sayili Kanun Hitkmiinde Kararname'yle tilkedeki tiim yiiksek 6gretim kurum-
lart tiniversitelere bagli fakiilte, yiiksekokul ve enstitiilere doniistiiriilerek yeniden
diizenlenmistir. Halen varligins siirdiiren Yitksekogretim Kurulu tiim yiiksek 6gre-
timi diizenlemekte ve yiiksek 6gretim kurumlarinin faaliyetlerine yon vermektedir.
Yiiksek Ogretim Kurumu’'nun Tiirkiyede yiiksek egitimi tek diizeye indirgemeye
calistgr diistiniilebilir ancak farkls yiiksek egitim ve aragtirma kurumlarini barindi-
racak esneklige sahip oldugunu belirtmek gerekir. Istanbul, Hacettepe, Orta Dogu
Teknik, Anadolu, Cukurova ve Karadeniz Universiteleri farkli model ve gelisme
dinamiklerinin yasanabildigi iniversitelere 6rnek olarak verilebilir.

71 Yiksekogretim Kurulu, Tirkiyenin Yiiksekogretim Stratejisi, (Ankara: YOK Yay., 2007),
s.73
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Tirkiye'de tiniversite egitimi veya yiiksek egitim kavrami, temel egitimden
sonra alinan dért yillik lisans ve en az iki yillik onlisans programlarini da igi-
ne alacak sekilde kullanilmakrtadir. Yiiksek egitim, devlet ve vakif olmak iizere
2014 senesi itibariyle 196 {iniversitede ve ayni zamanda tiniversite dist gesitli
polis akademilerinde ve askeri akademilerde verilmektedir. Her tiniversite cesitli
alanlarda 4 yillik fakiiltelerde farkls lisans programlarina sahip olmanin yani
sira 2 yil stiren onlisans programlariyla cesitli alanlarda mesleki egitim imkant
sunabilmektedir. Yiiksek egitimdeki 4 yillik egitim 500’e yakin farkl: alanda
3.000 civarinda lisans programlarinda gergeklesirken, 6nlisans egitimi 3.300’t
asan cesitli programlarda verilmektedir. Her yil biitiin lise ve dengi okullardan
mezun olanlarin katilimiyla gergeklesen tiniversiteye gecis sinavina bagvuran-
larin sayilar1 1983’te 361.158 iken 2004’te bu say1 bes kat artarak 1.902.305’¢
yiikselmis, buna paralel olarak ayni yillar arasinda tiniversiteye kaydolanlarin
sayist 105.246'dan 633.083’e ¢ikmugstir. 2004’te {iniversiteye giren 6grencilerin
% 42,5’ kiz, % 57,5’ ise erkektir’>.

Vakuf tiniversiteleri gibi Milli Egitim Bakanligi’'na bagli olan devlet tiniversite-
lerinin temel finans kaynag: yine devlettir (% 59). Bunun disinda genellikle tiniver-
sitenin kendi bagina tip hizmetleri, hasta bakimi, doner sermaye vb. faaliyetler saye-
sinde elde ettigi gelirler % 35’1, 6grenci katki paylari ise % 4’ti bulmaktadir. Diger
yandan, kamu egitim harcamalarinin GSMH’ya oran1 2008'de % 3,38 olmustur;
bu oran incelendiginde, iilke geliri her yil artmasina ragmen kamu egitim harca-
malarinin tilke geliri icindeki payinin artmadigy goriilebilir. Vakif tiniversitelerinin
finansal kaynaklar1 ise kurucu vakfin katkisi, 6grenci harglart ve devlet yardimin-
dan olugmaktadir. A¢ik Ogretim de dahil biitiin programlarda (6nlisans, lisans ve
lisanstistii) 2011-2012 ders yilinda yiiksek 6gretimde bulunan 6grencilerin % 94,7’si
devlet, % 5.2’si vakif tiniversitelerinde 6grenim gormektedir. Son yillardaki verilere
gore, GSMH’ya oranla yiiksek egitim de dahil olmak {izere Ttirkiyede kamunun
egitime ayirdigi kaynaklar, OECD’nin % 5,8 olan ortalamasinin oldukga altinda
yer almakta, 6te yandan bu, UNESCO’nun kalkinmakta olan tilkeler i¢cin dnerdigi
% 6 oraninin da neredeyse yarisina esit bir durumda bulunmaktadir. Fakat, tilkede
yiiksedgretim agamasinda bulunan her 6grenci i¢in kamunun yapugt harcamanin
diger kademelere oranla oldukea yiiksek oldugu goriilebilir. Yitksek 6gretimde kisi

bagina yapilan harcama OECD de ortadgretimde 6grenci basina diisen harcamanin

72 Yiiksekogretim Kurulu, Tur/e Yu/ese/eagretzmz nin Bugiinkii Durumu, Ankara, 2005 5.26-
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% 1,3 katin1 bulurken, bu oran Tiirkiyede % 2’yi a1§abilmektedir73 . Yiiksek egitime
daha ¢ok yatrim yapilmasi, ortadgretimde mevcut olan degisik okullar arasindaki
performans farkini en azindan tniversite egitiminde kapatmaya yonelik oldugu
distiniilebilir ancak bu performans farkinin egitimde firsat esitligini yok sayacak
derecede % 70’lere vardig: bir ortamda — Iskandinav iilkelerinde bu oran % 5dir
— ortadgretimi bitirenlerin devam ettigi tiniversiteler arasinda tilke genelinde 6nem-
li performans farklari yaratuigr bir gercektir. Ote yandan son yillarda hazirlanan
OECD kurumsal 6zerklik ol¢iitlerine gore Tiirkiyedeki tiniversitelerin 6zerklik
diizeyinde de sorunlar yasandig: dile getirilmektedir. Ozerklik meselesinin yani
stra {ilkedeki yiiksek egitimin en 6nemli sorunlari arasinda mali kaynaklarin yeter-
sizligi, tiniversite hocalarinin ders vermenin Stesinde arastirma yapma ve bilimsel
proje veya akademik toplantilara katlabilme imkanlarinin oldukea sinirli olusu
yer almaktadir. Ayrica 6gretim tiyeliginin, toplumda hak ettigi saygin ve cazip bir
konuma getirilemeyisi de dnemli bir sorun olarak ifade edilmektedir’®.

Ote yandan son aragtirmalar, Arap iilkelerinin arastirma ve gelistirme projeleri
icin yapuklart harcamalarda diinyadaki en diisiik harcama yapan tilkeler arasinda
yer aldigini, bunun somut bir gostergesi olarak bilimsel ve teknolojik aragtirmalarda
bolgenin katkisinin, diinya genelinde yapilan aragtrmalarin sadece % I’ini olustur-
dugunu g('jstermektedir75 . Fas, Musir, Filistin, Liibnan, Tunus basta olmak iizere
Arap diinyasinda nitelikli yiiksek egitim veren {iniversiteler bulunmakla birlikte,
tiniversite egitimi ve aragtirma i¢in ayrilan mali kaynaklarin oldukg¢a diisiik olmast,
tiniversite yonetiminde akademik faaliyetlerin alanini genisleten degil, daraltan ve
bunaltan, bunun yaninda otoriter oldugu gibi gereksiz biirokratik kurumsal yap:
ve yonetim anlayssla birlesince yiiksek 6gretim genelinde bilimsel nitelikte bazan
kifayetsiz, bazan birbiriyle celiskili sonuglar ortaya ¢ikabilmektedir. Ancak kadin-
larin egitiminde 6nemli gelismeler yasanmaktadir. XX. yiizyilin baglarinda kadinlar,
yeni kurulmakta olan tiniversitelerde kendilerine yer bulabilmek i¢cin miicadeleler
verirken 2000’li yillara gelindiginde Misir, Libnan ve Irak basta olmak izere ge-
nellikle erkek &grencilerin ¢ogunlukta oldugu tp fakiilteleri de dahil olmak tizere

cesitli tiniversitelerin 6grencilerinin yarisini, hatta bazan yaridan fazlasint kadinlar

73 Egitim Reformu Girisimi, Egitim Izleme Raporu 2008 (Istanbul: ERG-Sabanct Univer-
sitesi, 2009), s. 22-23.

74 Universitelerin Temel Sorunlart Cagdas Egitim-Cagdas Universite: Universitelerimizin
Gelismislik Durumu, (Ankara: Bagbakanlik Basimevi, 1996. ), 5.23-24.

75 United Nations Development Program (UNDP), Arab Human Development Report
2002: Creating Opportunities for Future Generations, (New York: United Nations Pub-
lications, 2002), 5.65-71.
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olusturmaktadir. Ayni zamanda uzaktan 6grenme konusunda dikkate deger gelis-
meler yasanmus, ailevi sorumluluklar veya geleneksel kiiltiirel tutumlar nedeniyle
yiiksek egitim imkani bulamayan kadinlar, catisma ve savaslar sebebiyle bir tiniver-
site yerleskesine giivenle ulasamayan diger 6grenciler igin el-Kiids Agtk Universitesi,
Arap Agik Universitesi ve Suriye Sanal Universitesi gesitli béliim ve programlarda
uzaktan égrenme yontemiyle Giniversite egitimi verebilmektedir’®.

II. Diinya Savagi’'ndan sonra {iniversite egitiminde sadece Tiirkiye'de ve Arap
diinyasinda degil, Bat1 diinyasinda da 6grenim ve aragtirmanin niifuz alanlarinda
onemli degisimler yasanmustir. Daha savas siirecinde hem Avrupadaki (Ingiltere
ve Almanya) hem ABD’deki tiniversite hocalar1 ve 6grenciler daha 6nce hig goriil-
medigi sekliyle sosyal, siyasi ve askeri gelismelerin bizzat merkezinde yer almis-
lar, Giniversitelerde bilim insanlarindan olusan arastirma gruplari tesekkiil ederek
askeri tip ve cerrahiden genis ekonomik programlara, radardan atom bombasina
varincaya kadar cesitli icatlar ve caligmalarla savasa yon veren projelerde yonetici
veya aragtirma siirecinde destekleyici rolde olmuslardir. Ingiltere ve ABDdeki aka-
demisyenlerin bu somut becerilerinin genis yankilar bulmasindan sonra yiiksek
egitim algisinda ve tiniversitenin toplumdaki rolii konusunda biiyiik degisimler
meydana gelmistir. Bilgi ve hakikatin pesinde kosmak, insanligin diinyay1 ve evre-
ni anlamasina yardimci olmak ve diistiniirlerin, bilim insanlarinin ge¢misteki eser-
lerini yorumlamak veya basarilarini takdir etmek mazide kalmus; bilgi ve hakikatin
kendi sayginlig, haysiyeti pesinde olmanin yerini artik yarar veya kir beklentisi
almistir. Akademisyenlerin de tiniversite algisi ve beklentisi degismis, uygulamali
aragtirmalarda gosterdikleri bagarilardan sonra kendilerine olan giivenleri artmug
ve beklentileri yiikseltmislerdir’’.

Gerek Batr'da gerekse Doguda XX. yiizyildan itibaren yiiksek egitim gittikce
kitleselleserek kiiresellesmis, daha da uluslararasi hale gelmis, adeta tiniversiteler
bilgi endiistrisi merkezlerine dontigmiistiir. Baslangicta agirlikli olarak din, felsefe,
hukuk ve tip alaninda yiiksek egitim vermek i¢in kurulan ilk yiiksek egitim ku-
rumlari veya iiniversiteler, dini, siyasi ve ekonomik unsurlarin yani sira modern
doneme gelindiginde ¢agin da zorlamasiyla birlikte sadece egitim veren bir ku-
rumdan aragtirma yapan, bilgiyi iireten ve yayginlagtiran modern tiniversitelere
dontstirken kargisinda artik hizla kiiresellesen diinyada yeni imkanlar, firsatlar

bulmanin yani sira bilinemeyen ve dngoriilemeyen, dogast geregi yeni tehditlerle

76 L. Herrera, “Higher Education in the Arab World,” s. 417.

77 E. Shills, “Universities: Since 1900,” The Encyclopedia of Higher Education, (Oxford:
Pergamon Press, 1992), 11, 1267.
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de kargilagabilmektedir. Bir yandan kendine, bilgi ve gergekligin pesinde olma ve

adaleti tesis etme gibi bir hedef tayin eden; 6te yandan cografya ve kiiltiir fark et-

meksizin kavrayis ve anlayigin inkisafinin sonugta dzgiirligiin genislemesi anlamina

geldiginin farkinda olarak ugras veren modern iiniversite, oncii kuruluslarin inga

stirecinde etkisinde kaldig: kilisenin veya kurucu vakfin ydnlendirici denetimin-

den kurtulmugtur. Ancak giintimiizde tiniversite, dzellikle son yirmi yildir hizla

ilerleyen uluslararasilagmanin sundugu yeni imkanlari kullanmaya ve gelistirmeye,

bununla beraber gelen yeni tehditlerle basa ¢tkmaya caligmakla birlikte hal ideal

anlamda 6zerklik arayigini siirdiirmeye devam etmektedir.

Modern Universitenin Olugum Siireci

Oz m Bu makale, temelde Islam kiiltiiriinde ve Bati diinyasinda yiiksek egitimin, anlayig
ve kurumsallagma a¢isindan medreseden “universitas’a ve akabinde modern {iniversiteye
doniisiim siirecini tarihsel seyri icinde karsilastirmali olarak analiz etmektedir. Bu gerge-
vede, VIII. yiizyildan itibaren sekillenmeye baslayan medrese egitimi, Nizamiye ve daha
sonra Mustansiriyye medreseleriyle birlikte belli konularda verilen temel egitimin ardin-
dan asama agama ilerleyen, daha yapili ve sistematik bir yiiksek egitim anlayis ve diize-
niyle XI. yiizyildan baglayarak hem Islim diinyasinin gesitli bolgelerinde hem de sonraki
donemlerinde Avrupadaki yiiksek egitimin gerek kurumsallasma gerek ders igeriklerinin
sekillenmesinde cesitli agilardan katkida bulunmugtur. XVI. yiizyilla birlikte olusmaya bas-
layan Akademilerin nemli katkilariyla XVII-XVIIL. yiizyildan itibaren sekillenen bilimsel
devrim, XIX. ylizyilin basindan itibaren Avrupada, 6zellikle kitanin dénemin sartlarinda
yoksul ve marijinal olarak gbriilen iilkeleri Almanya ve Iskogyada modern iiniversitenin
olusumuyla sonuglanmistir. Bu siire¢ hem diger iilkelerin hem de Osmanli diinyasinin
modern yiiksekdgretim anlayisinin sekillenmesini gesitli yonlerden etkilemistir. Modern
tiniversite, dncii kuruluslarin insa siirecinde etkisinde kaldig1 kurucu vakfin veya kilisenin
yonlendirici denetiminden kurtulsa da, bir yandan kiiresellesmeyle birlikte gelen hizli
uluslararasilasmanin sundugu imkanlardan yararlanmaya ve tehditleriyle basetmeye cali-
strken diger yandan da héla ideal anlamda ozerklik arayisin: siirdiirmektedir.

Anahtar kelimeler: Medrese, Universitas, Yiiksek Ogretim, Akademiler, Modern Univer-
site, Miithendishane, Maarif, Yiksek Egitimde Modernlesme
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