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Ozet

Yazma, ¢ok yonlii bir edim olup bireyin duygu, diisiince, istek, gézlem ve hayallerini etkili ve
verimli bir sekilde ortaya koyma etkinligi olarak tanimlanabilir. Bu yoOniiyle yasamin her
alaninda ve doneminde islevseldir. Ogretim sistemimizde yazma becerisi kazandirmaya
4yénelik etkinliklerin ¢ok énemli bir kismin1 kompozisyon yazma calismalari olusturmaktadir.
Ogrencilerin yazma becerilerinde iyi bir tutum ve davrams sergileyebilmeleri igin belli bir
akademik bilgi ve buna dayali deneyimlerinin olmasi gerekir. Bu baglamda mevcut
kompozisyon yazma g¢alismalarina geleneksel yontemlerin disinda, metindilbilimin 6nerdigi
“metin Uretim evrelerine” dayali olarak yeni bir boyut getirilmesinin uygun olacagi
diistiniilebilir. Bu ¢alismanin amaci, Ortaokul Tiirk¢e 6gretmenlerinin metin Gretim evreleri
konusundaki farkindaliklarini ve kompozisyon yazma ¢aligmalarinin bu evrelerle uyumlu olup
olmadigin1 belirlemektir. Calisma, nitel bir calismadir ve betimsel analiz ydntemine
dayandirilmistir. Calisma, MEB’e bagh devlet ve vakif okullarinin 5., 6., 7. ve 8. siniflarinda
gorev yapmakta olan 7 6gretmen ile gergeklestirilmistir. Caligma kiimesi rastgele secimle
belirlenmistir. Verilerin toplamasinda esneklik ve sorulara alinan yanit oranlarinda tamlik
saglanabilmesi amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme yontemi secilmistir. Arastirmaci
tarafindan hazirlanan goriisme formu toplam 9 sorudan olusmaktadir. Ogretmenlerin sorulara
verdigi yamtlar betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir. Inceleme sonucunda
ogretmenlerin metin liretim evrelerinin “soylem tasarimi” ve “kavram agi olusturma” maddesi
disinda diger maddeler konusunda bilgi sahibi olduklari; ancak uygulama sirasinda bu
asamalar1 dizgesel olarak uygulamadiklar1 belirlenmistir.
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Abstract

Writing skill, which is a versatile acquisition, can be defined as an activity of one’s expression
of their emotions, thoughts, wishes, observations and dreams effectively and efficiently. In
this aspect it is functional in every area and period of life. In our education system, a very
important part of the activities aimed at gaining writing skills is composed of writing
compositions. Students need to have a certain academic knowledge and experience based on
this knowledge in order to have a good attitude and behaviour in their writing skills. In this
context, in addition to traditional compostition writing methods, it may be appropriate to
introduce a new dimension based on “text production phases” as proposed by text linguistics.
The aim of this study is to determine the awareness of Turkish secondary school teachers on
the phases of text production and to determine whether the composition writing studies are
compatible with these phases. The study is a qualitative study and based on the descriptive
analysis method. The study was carried out with 7 teachers working in 5th, 6th, 7th and 8th
grades of state and foundation schools directed by MEB (Ministry of National Education).
The study group is chosen randomly. The semi-structured interview method was chosen in
order to provide flexibility in the collection of data and to ensure completeness in the rates of
responses to the questions. The interview form prepared by the researcher consists of 9
questions. The responses of the teachers to the questions were analyzed by descriptive
analysis method. As a result of the study, it was determined that the teachers have knowledge
of the text production phases apart from “discourse design” and “concept networking”.
However they did not implement these phases systematically.

Key Words: Writing, writing skills, essay, text linguistics, text production phases.

1. Giris

Yazmak, bellekteki duygu, diisiince ve isteklerin diizenlenip yazi ile aliciya iletilme
durumudur. Carter, Bishop ve Kravist’e gore (2002) yazma; bilginin toplanmasi, bilginin
edinilmesi ve bilginin ifade edilmesi gibi siire¢lerden olusur. Fayol (1997)’a gore yazma
yazarin, amact ve bakis acis1 dogrultusunda bilgileri zihninde gzden gegirmesi, se¢mesi ve
sozciiklerle ifade etmesidir. Bu siirecte zihindeki bilgilerin gézden gecirilmesi, cesitli
islemlerle diizenlenmesi, seg¢ilmesi, secilen bilgilerin kelimelere aktarilmasi vb. islemler
yapilmaktadir. Bu siire¢ bir¢ok islemin pes pese yapilmasiyla gergeklesmektedir (Akt.: Giines,
2007b). Yazma becerisi ise, bir ama¢ dogrultusunda diizenli olarak yapilan ¢ok sayida
uygulamayla kazanilan bir beceridir. Bu beceri sayesinde zihinsel siirecler etkin kilinir ve bu
slirecte iiretilenler yaziya aktarilir. Yazma becerisi kazanmis bireyin biligsel kapasitesi gelisip
potansiyeli artarken ayni zamanda anlama ve anlatma yetenegi de gelismis olur. Yazma
becerisi bireylerin tiim 0grenme yasami siirecinde kazanmasi gereken en temel becerilerden
biridir ve onlarin akademik yasamlarinda 6nemli bir yer tuttugu kadar tiim yasantilarin1 da
etkilemektedir.

Yazili anlatim, baglamin paylasildigi bir ortamda {iretilip tiiketilmediginden s6zlii anlatima
oranla daha formal ve boyutludur; bu nedenle de dizenleme ve ¢6ziimleme sirecinde daha
fazla dikkat ve ¢aba gerektirir. Deniz (2003: 242), basarili bir yazili anlatimin olusabilmesi
icin su durumlarin bir arada bulunmasi gerektigine dikkat ceker: Zengin bir kelime
dagarcigina sahip olmak, bol ve dikkatli okuma yapmak, 1yi bir gdzlemci olabilmek,
basarmaya istekli, azimli ve bir amaca sahip olmak, dilin 6zelliklerini ve inceliklerini fark
etmek, coke¢a diisiinmek ve bolca hayal kurmak, duygu ve diisiinceleri mantikli bir diizen



icine yerlestirmek, 6zgiin olmak, yazma isini severek yapmak. Kirby ve Liner’da (1988) yazi
yazmanin karmasik ve iist diizey bir insan davranist oldugundan bahseder. Yazi yazmak, belli
bir silirecte gergeklesen ve sabir gerektiren bir beceri oldugundan zor olarak algilanir. Bu
alginin  yarattigi sorun, ancak bireylerde yazma istegi ve sevgisi kazandirilarak
kolaylastirilabilir. Ogrencilere yazma becerilerinin kazandirilmas: ve onlarda yazmaya karsi
ilgi ve istegin uyandirilmasinda temel sorumluluk kuskusuz Tiirk¢ce Ogretmenlerine
diismektedir. Bu sorumluluk, 6grencilere diizenli bir diisiinme bi¢imi ve yazma aliskanligi
saglama gibi bir temel amagla biitiinlesir (Sever, 2004: 25). Yazili anlatim becerilerinin
gelistirilmesinde en biiyiik araglardan biri “’kompozisyon yazma’’ ¢aligsmalaridir.

Yazili anlatim, bireylerin “list diizey” becerilerini de gelistirir. Milll Egitim Bakanlig1 Tiirkce
dersi (1- 8. siiflar) 6gretim programindaki 6grenme alanlar1 ve kazanimlarla, 6grencilerde;
Tiirkgeyi dogru, gilizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim,
problem ¢ozme, arastirma, bilgi teknolojilerini kullanma, girisimcilik, karar verme gibi
becerilerin gelistirilmesi hedeflenmektedir (MEB, 2018: 8)

Basarili bir kompozisyondan bahsedebilmek i¢in oncelikle kompozisyon kavraminin ne
oldugu hakkinda bir bilgi edinmek gerekir. Kompozisyon ayr1 ayri pargalar1 bir araya getirip
bir biitiinliik olusturmadir (TDK, 2005). Kuzu’ya (2008: 319) gore, geleneksel dil 6gretiminde
kompozisyon kavrami daha cok aciklayict anlatimin yer aldigi ve kisisel bakis acisinin
kullanildig1 agiklayict deneme (essay) karsiligi olarak kullanilmaktadir. Genel bir ifadeyle
kompozisyonla ilgili su ii¢ temel 6ge ele alinir: icerigi olusturacak malzeme yani yazinin
konusu ve iletisi; igerigin sunuldugu diizen, planlama; icerigin sunuldugu aracin niteligi ve
ozgiinliigii, yani dil-anlatim 6zelligi (Kuzu, 2008: 320). Ogretmenlerin ¢ogu kompozisyon
yazma ¢aligmalar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar i¢in bu ¢aligmalara yeni boyutlar
getirememektedir. Ogretmenler, kompozisyon yazma calismalarinda geleneksel dgretim
yontemlerinden kurtulamadiklarindan, 6grencilerde yaratici ve elestirel diistinme becerileri
gelistirme amact ikinci planda kalmaktadir. Dolayisiyla ogrenciler yazili anlatim
caligmalarinin  6nemini  kavrayamamakta, kendilerini bu konuda yeterli Olciide
gelistirememektedir. Oysa kompozisyon yazma ¢alismalarina bilimsel bir bakisa dayali yeni
yaklagimlar kazandirmak miimkiindiir. Bu baglamda, Beaugrande ve Dressler (1981) gibi
dilbilimcilerin metin iiretim evrelerine yonelik modelini igeren kompozisyon ¢aligsmalart ders
ortamma taginabilir. (Uzun ve Ulper, 2009: 2), yazma siirecini metin iiretim evreleri modeline
dayali ele almistir.

Metin tiretim evreleri; metnin diisiinsel olarak diizenlenmesi ve metinsel olarak eklemlenmesi
ile ilgilidir (Uzun ve Kegik, 2001: 23). Metinler tasarlanirken ve iiretilirken s6z konusu metin
iretim evrelerinden yararlanmak bu uygulamalara bilimsel bir nitelik kazandiracaktir.
Geleneksel egitimdeki kompozisyon yazma ¢alismalari, metindilbilime 0zgli bazi
diizenlemeleri dogal olarak ve kendiliginden igermektedir zaten; ancak 6gretmenlerin metin
tiretim evreleri konusundaki bilgi eksikliginden dolay1r 6grencilere bu konu yeterince ve
dizgesel bir sekilde aktarilamamaktadir. Hali hazirda yiiriitiilen Tiirkce derslerinde
kompozisyon yazma ¢aligmalarina aslinda yeterince yer verilmekte ve kompozisyon dgretimi
konusunda alanyazinda birgok arastirma Orneklerine rastlanmaktadir. Bu calismada ise
ortadgretim kompozisyon yazma ¢alismalaria yeni bir boyut kazandirarak katki saglayacagi
diistintilen metin liretim evreleri konu edilmistir. Bu konunun geleneksel anlayisa segenek
olusturacagi ve oradaki eksikleri tamamlayacag: diisliniilmiis, metindilbilime dayal1 bir metin



iiretimi modeliyle yazma ¢alismalarina yeni bir boyut kazandirilabilecegi varsayilmistir. Bu
dogrultuda ¢alismada, ortadgretimdeki kompozisyon yazma g¢alismalarinin Beaugrande ve
Dressler’de (1981) yer alan metin iretim evreleri ile uyumlulugu, 6gretmen goriisleri
araciligiyla incelenmis; elde edilen veriler dogrultusunda Ortadgretim Tiirkge derslerindeki
yazili anlatim (kompozisyon) c¢alismalarina katki saglamak amaciyla birtakim Onerilerde
bulunulmustur.

2.Kavramsal Cerceve

2.1.Metindilbilim ve Tiirkce Ogretimi

2.1.1.Metindilbilim

Metindilbilim, c¢agdas dilbilim arastirmalart sonucu dil g¢alismalarinda tiimcenin 6tesine
gecilmesini olanaklastiran ve metin yapisini temel alarak metin-i¢i anlam Uretimini inceleyen
bir disiplin olarak gelismistir (Dilidiizgiin, 2017:5). Bu bilim dali metni ¢alisma alanina alir;
metnin iiretim kurallarini, yapisini ve islevini belirler. Metindilbilim, yazinsal iletisimin, farkli
diizlemlerde hangi yollardan gecerek gelistigini, okur ile yazar etkilesiminde her birinin
konumunun ne oldugunu ele almaktadir (Gilinay, 2013:51). Asil ve en genel amaci ise,
metinlerin dilbilgisel ve iceriksel kurgulanis bicimleri ile bildirisimsel islevlerini ortaya
cikararak uygulamali 6rneklerle gostermektir. Metnin orgiitlenis bicimini, onun kapsaminda
yer alan daha bir¢ok yapilarin belirlenmesini de ele alir (Giinay, 2013:51).

2.1.2. Metindilbilim ve Tiirk¢e Ogretimi

Dil edinimi, dort temel dil becerisini (dinleme, okuma, konugma, yazma) kapsar. Dil edinimi,
sOzciik bilgisinin ve tiimce kaliplarinin kullanimlarini iceren ‘dizge olarak dil edinimi’,
sosyal etkilesim eylemi olarak ‘arag¢ olarak dil edinimi’ boyutunda iki asamada diisiiniilebilir
(Ruhi, 1993:72).

Dil edinimi, dort temel dil becerisinin gelismesiyle saglanir ve bu beceri alanlarinin bir arada

gelismesi Tiirkge 6gretiminin biitlinlesikligi ilkesi agisindan gereklidir.

Goktiirk (1980: 24), dil kullanimi agisindan aslinda yazin ya da yazin dis1 biitiin metinlerin
ortak ozellikler tasidiklar1 diisiincesini sdyle belirtmistir: “Bir dilin biitliniinii yoneten iletisim
ilkeleri agisindan bakilirsa, biiylik yapit diye benimsenegelmis yazinsal drneklerin olusumu,
kavranisi, etkisi, yazindis1 diye nitelenen dilsel {iriinlerinkiyle birgok yonden ortaktir. Ilk
asamada, bu iki tiir etkinligi de belirleyen dilsel yasalar temelde aynidir.” Metindilbilim,
yazinsal dgelere yer verdigi gibi yazinsal olmayan 6gelere de yer verir.

Metindilbilim araciligiyla 6ziimsenen yontemlerle ¢oziimlenen metinlerde metin tiiriine 6zgii
olan yapilar ortaya konulacagindan, sonrasinda ayni metin tiirliniin farkli Ornekleriyle
caligsanlar, karsilagtiklart bu metinlerin belli bir tiire ait olduklarini anlayacak ve bu metinleri
de daha kolay anlayip yorumlayabileceklerdir (Kim, 2006: 33-39).

Dil 6gretimi ve metindilbilimde hedeflenen kazanimlar benzer o6zellikler gostermektedir.
Ancak dil 6gretimi, disiplinleraras1 bir alan oldugu icin sadece metindilbilimle ¢alisilmasi
yeterli degildir. Kocaman (1996b), Tiirk¢ce 6gretimindeki basarisizligin bir nedenini, anadili
ogretiminin felsefe, ruhbilim, toplumbilim, tutumbilim gibi alanlarla iligkisinin bir biitiin
olarak goriilmemesine baglar.

Tiirkge Ogretiminin sorunlarindan biri de iletisimsel boyutunun O6nemsenmemesidir.
Boylelikle kendini iy1 ifade edemeyen nesiller yetismektedir. Kocaman’a (1996b: 30) gore



“Dilin kullanim diizlemi olarak gerektigi kadar betimlenmemis olmasi, Tirkcgenin islevsel

yapilarini  belirten uygulamalardan eksik olmast dilin kullanim diizeyinin 6gretimde

olmamasimnin sebeplerindendir. Ogrencilerin, metin tiirlerinin islevlerini ve iletisimsel
boyutunu iyi 6grenmesi gerekmektedir. Sadece bir metin tiiriine degil birgok metin tiiriine
hakim olmalar gerekmektedir.”

Metin tiirlerini belirleyen sey metin iireticisinin niyetidir, amacidir. Amacin belirlenmesi

metin iiretim evrelerinin ilk basamagidir. Dilidiizgiin’e (2017:126) gore, Ogrenciye metin

araciligryla kazandirilmak istenen dil becerilerine iligskin etkinlikler, metinlerin turlerine 6zgu
sOzbilimsel, sozdizimsel, bigemsel ve anlamsal yapi O6zelliklerinin ortaya konulmasiyla
iletisimsel islevlerinin belirlenmesine yonelik olmalidir. Boylece, 0grenciler icgilidiisel bir
bigimde metinleri siiflandirabildikleri ‘metin tiirii edinci’ni kazanacaklardir. Bu eding, ayni1
zamanda iletisimi saglamak i¢in, metin tiiriine 6zgii 6gelerin yapilandirilmasi, kullanilmasi ve
gelistirilmesini de kapsamaktadir. Sendz Ayata (2003: 25-26), metin tiirii edinci kavramin

Glaser 1985 :23 ten alintilayarak soyle aciklamistir:

“l. Bir toplumda yasayan bireylerin farkli metin tiirlerini bilme ve birbirinden ayirt etme

yetisi,

2. Metinlerde metin tiiriine 6zgii yapilan yanlislart belirleyebilme yetisi (Ornegin, haber
tlrtne gore dizenlenmesi gereken bir metinde bu tiire 6zelliklerin bulunmayisi veya
yanlis kullanilisa gibi hatalar1 belirleme),

3. Bir metin icinde metin tiirii degisimlerini belirleyebilme yetisi (Ornegin, roman okurken
romanin i¢inde yer alan bir mektup ya da bir gazete haberine, makaleye ya da masala
gecilmesinin ayridina varilmasti),

4. Bir metin tiiriiniin duruma uygun olmayan bir bi¢imde kullanildigin1 belirleyebilme yetisi
(Ornegin bir ticari firmaya gonderilen bir is mektubunun yakin bir arkadasa yazilan
kisisel bir mektup gibi diizenlenmesinin i¢inde bulunan bildirisim durumuna uygun
olmadiginin bilinmesi),

5. Bir metin tiirline 6zgili 6zelliklerle oynayarak parodiler olusturma yetisi (6rnegin, ‘Kirmizi
Baslikli Kiz1’ gibi bir masali yine masal tiiriine 0zgii 6zelliklerden yararlanarak
parodilestirme)”

2.2.Metin Kavram

Metin, dilsel iletisimin temel unsurlarindandir ve bize yapisindan dolayr mantiksal ve dilsel
olarak bir biitiinliigii ifade eder (Brinker, 1979). Metnin sozlii ya da yazili olmasimin yani
sira, bir ileti de tasimasi gerekmektedir. Bu amaglar dogrultusunda bir “’metin’” kavramindan
s0z edilebilir. Metin kavrami dogru sdzciiklerin climle igerisinde dogru yerde kullanilmasi ve
bu climlelerin bir araya gelerek anlamsal acidan bir biitiinliikk olusturmasi sonucunda ortaya
cikan bir yapi olarak agiklanabilir.

2.3. Metin Uretim Evreleri
Metin iiretim evreleri, diizenlenmis Orgiitlerdir. Beaugrande ve Dressler’in (1981:6) metin

iiretim modeli sdyledir (akt. Kecik ve Uzun, 2001) :

1. Amag¢ Saptamasi : Metin iretimi amag¢ saptamasiyla baslar. Metin Ureticisi 6ncelikle
metinin hangi iletisimsel amaglara hizmet edecegini belirler. Bu iletisimsel amaglar; Lyons
(1977) tarafindan bilgilendirici, anlatimsal ve toplumsal olmak {izere {i¢ kiimede
siiflandirilan dilin kullanimsal amaglariyla dogrudan iliskilidir. Bilgilendirici amaglar, bilgi
verme ve almayi (bilgilendirici metin tiirleri); anlatimsal amaglar, bireyin igsel 6zelliklerinin,
onu farkli kilan o6zelliklerinin aktarimini (estetik metinler); toplumsal amaclar ise insan
iliskilerini diizenlemeyi icerir.



2. Soylem tasarimi: Metin iireticisi ikinci asamada metnini hangi ortamda sunacagini,
katilimcilarin kimler olacagini, iletisim kanalinin ne olacagmi (sozlii ya da yazili metin)
tasarlar ve metnini iiretirken diizenlemelerini bunlar dikkate alarak yapar.

3. Diisiinceleri olusturma: Metin {liretiminde iki sema diizeni bulunur:

a) Icerik semasi

b) Bigimsel sema.

Diistinceleri olusturma evresinde metindeki igerik i¢in bir 6n bi¢imlendirme yapilir.

Oncelikle igerigi olusturacak onermeler saptanir; ¢iinkii dnermeler diisiince birimleri olarak
metnin i¢erik semasinin kurucu 6geleridir.

4. Kavram agini kurma: Bu asamada icerik semasi son bigimini alir. Birbiriyle uyumlu
kavramlar arasinda iligkiler kurulur. Metnin, i¢erik semasinin yorumlanmasini kolaylastiric
bir kavram ag1 igermesi saglanir.

5. Dilsel gosterenleri segme: Igerik semasinda yer alan kavramlar1 ve bu kavramlar arasindaki
iligkileri yansitacak sozciikleri se¢me asamasidir. Kavramlarin, gercek gostereni olmayan
sozctiklerle isaretlenmesi metnin tutarliligini etkiler ve metnin igerigine ulasilmasini engeller.

6. Metin diizeyinde dilsel kodlama gecis : Bu evre metin {ireticisinin, olusturdugu igerigi hem
dilsel kodlama hem de sozbilimsel kodlama semasina gore diizenledigi; sesleme/yazma evresi
oncesinde i¢erigin metinsel eklemlenmeye tasindigi evredir.

7. Sesleme/Yazma: Metin iretimindeki son evredir. Metindeki bagdasikligi, konu
gelisimindeki siraliligi, metnin tiirline 6zgl dilsel diizenlemeyi saglayan ve belirginlestiren
(baglaglar, eylemler, adillarin kullanimi vb.) bu evre, aym1 zamanda metnin alicisinin
ulasacag iletiyi aktaracak dilsel baglarin olusturuldugu ve dilsel gosterenlerle isaretlendigi
evredir.

2.4.Tiirkge (")gretiminde Kompozisyon Yazma Calismalar:

Kompozisyon, duygu, disiince, hayal ve goézlemlerin anlamli ve diizenli bir bigimde
planlanip yazilmasidir. Kompozisyon c¢alismalarinin basarili olabilmesi i¢in bireyin, zengin ve
giiclii bir soz varligina sahip olmasinin yani sira ifade giiciiniinde yeterli olmasi gerekir.
Kompozisyon siireci, yazilan konunun igerigini, anlama ve tanima, igerige dair siire¢ bilgisi,
yazi tiiriinli olusturan plan, sézdizimsel formlar1 ve noktalama isaretlerinin kullanimim ele
alan yaz1 Uretme bilgisini bilme ve wuygulama (Hillocks, 1987:71) asamalarindan
Olusmaktadir. Yazma siireci sadece yazi yazmaktan ibaret degildir, ayn1 zamanda yazi
yazarken dikkat edilmesi gereken birtakim kurallar vardir. Yazma siirecinde &zellikle
dilbilgisi kurallarma biiylik 6nem vermek gerekmektedir. Mevcut kompozisyon yazma
caligmalarina bakildig1 zaman kompozisyonun dgrenciler i¢in basit bir yazma ¢aligmasi olarak
algilandig1 goriiliir. Ogrenciler, kompozisyon kavramini igsellestiremediklerinden yazma
becerileride gelisememektedir. Yangin (2002:118), ilkdgretim okullarinda ve o6zellikle
ilkogretimin ikinci kademesinde, geleneksel olarak 6grencilerden yalnizca bir kompozisyon
yazmalariin istendigini belirtir. Bu da 68rencilerin kompoziyon yazma siirecine iliskin bir
bilgi birikimi olmadan yazdiklarina isaret eder. Poon (2005:307), ilk ve ortaokullarda ¢alisma
kagid1 ve ders kitaplarina bagh kalinarak, {riin odakli yaklasgimla gerceklestirilen derslerin
icerigi ile ilgili sunlar1 soyler: “Ogretmen iinitedeki, genellikle bir insani veya nesneyi
betimleyen birka¢ climlenin olusturdugu yazma orneklerinden birini sinifa 6gretir. Ondan
sonra, bazi yol gosteren sorularin yardimiyla 6gretmen; siniftan orijinal metindeki isimlerin,
zamirlerin, numaralarin ve bazi detaylarin kolayca degistirilerek benzer bir metin yazma
anlamma gelen paralel bir yazma uygulamasi ister. Sonu¢ olarak, 6grenciler calisma
kitaplarindaki yol gdsteren sorular1 cevaplar ve kompozisyonlarini teslim ederler.”

Geleneksel kompozisyon yazma ¢alismalarinda ayrica giris, gelisme ve sonug boliimlerinden

olusan bir plan onerilir. Beyreli, Cetindag ve Celebogluna goére (2006), genel yazi planinda ii¢
bolim vardir. Bunlar: Giris-gelisme sonu¢ boliimleridir. Girig bélimiinde, konunun 6nemi



vurgulanir. Gelisme boliimiinde, konunun ayrintilarina inilir, konu gelistirilir. Sonu¢ boliimii
ise, yazilanlarim bir sona baglandigi boliimdiir. Yazma calismalarinda yalnizca bu ii¢
asamanin olusturulmasi lizerinde durulmasi bu siireci tekdiize ve sikici bir hale getirmektedir.
Oysa, kompozisyon yazma calismalarina bu kaliplasmis uygulamanin diginda farkhi
yaklagimlar getirilirse 6grenciler icin kompozisyon yazmaya bakis da degismis olur.

3.Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, Ortaokul Tiirk¢e 6gretmenlerinin metin iiretim evreleri konusundaki
farkindaliklarini ve kompozisyon yazma calismalarinin bu evrelerle uyumlu olup olmadigini
belirlemektir.

4.Yontem

4.1 Arastirma Yontemi

Bu arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan yar1 yapilandirilmis goriisme yontemi
kullanilmigtir. Bu yontem, hem sabit secenekli cevaplamayr hem de ilgili alanda
derinlemesine gidebilmeyi birlestirir. Yani, hem planli hem de plansiz goriisme yontemidir
(Blytkoztirk, Cakmak, Akgilin, vd., 2015: 152). Bu yonteme gore goriismeci, goriisme
sirasinda sorularin  sirasint ve ciimlelerin yapisini degistirebilir, sohbet niteliginde bazi
konularin ayrintisina girebilir (Yildirim ve Simsek, 2008).

4.1.1. Arastirmanin Kapsam ve Simirhiliklar:

Bu aragtirmanin c¢aligma kiimesini 2018-2019 &gretim yilinda, Ankara ilinde yer alan 4
okuldan toplam 7 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirmada kullanilacak olan &gretmen
gorisleri i¢in Orneklem, segkisiz olarak olusturulmustur. Evren, Ankara ilindeki Tiirkge
ogretmenleridir. Orneklem olarak 3 tanesi vakif okulunda 1 tanesi ise devlet okulunda gérev
yapmakta olan toplam 7 Tirk¢e 6gretmeni belirlenmistir. GOriisme sorulari arastirmacilar
tarafindan hazirlanmis gegerlilik ve giivenirlik acisindan alan uzmanlarinin goriislerine
sunulmustur.

4.1.2 Verilerin toplanmasi

Yari yapilandirilmis goriisme teknigine uygun ve uzman goriisleri alinarak hazirlanan 9 soru
Tiirkge 6gretmenlerine yoneltilmistir.

Bu sorular Beaugrande ve Dressler’in (1981) “Metindilbilimdeki Metin Uretim Evreleri” ne
kosut olarak diizenlenmistir. Goriisme sirasinda kompozisyon caligmalart ile ilgili olarak
Ogretmenlere yoneltilen sorular soyledir:

- Mevcut Tiirkge dersi kompozisyon yazma c¢aligmalarinda, gormiis oldugunuz eksiklikler

nelerdir?
- Ortaokul kompozisyon yazma calismalarimin nasil uygulanmasi  gerektigini
diistiniiyorsunuz?

- Ogrencilerinizin kompozisyon yazma ¢alismalarindan beklentileriniz nelerdir?

- Opgrencilere yazilacak metnin bir ama¢ dogrultusunda yazilmas: gerektigi konusunda
yonlendirme yapiyor musunuz?

- Yazilan metnin sunulacagi ortam, katilimcilar ve iletisim kanalimin (sozlii-yazili)
uretilen metne etkisi konusunda 6grencileri nasil bilgilendiriyorsunuz?

- Yazma c¢alismalariizda gelistirilecek diisiincelerin énceden olusturulmasini saglayacak
nasil bir etkinlik yapryorsunuz?

- Kompozisyon yazma  ¢alismalarinizda, Ogrencilerinizi  anahtar  kavramlarin
iligkilendirilmesi ve bir diislince ag1 olusturma konusunda ne sekilde yonlendiriyorsunuz?



- Ogrencilerinize, yazma asamasinda metnin igerifine uygun sozciikleri seg¢meleri
konusunda nasil bilgilendirme yapiyorsunuz?

- Ogrencilerinize, yazilan metnin alicisina ulasmadan &nce son diizenlemeleri yapmalari
konusunda ne gibi bilgilendirmede bulunuyorsunuz?

5.Bulgular

5.1. Goriisme Sorularina Yonelik Bulgular

Ankara ilinde 3 vakif ve 1 devlet okulunda gorev yapmakta olan 7 Tiirk¢e Ogretmeninden
goriigme yontemi ile toplanan ve icerik analizi ile incelenen bulgular bu boélimde yer
almaktadir.

5.1.1. Ogretmenlerin Kompozisyon Yazma Cahsmalar1 ve Metin Uretim Evreleri
Hakkindaki Bilgi Diizeylerine Yonelik Bulgular

Goriisme yapilan 7 Ogretmen, icerik analizi asamasmnda 01,02...07 seklinde
numaralandirilmistir.

Tablo1: “Mevcut Tiirkce dersi kompozisyon yazma calismalarinda gormiis oldugunuz
eksiklikler nelerdir?” Sorusuna Yonelik Ogretmen Gériisleri

Ogretmen Yamt

01 Oncelikle bir atasdzii, 6zdeyis verip aciklatmak en biiyiik yanls. Bu durum ¢ocugun
yazmayla bagini koparir. Zaman sinirlamasinin olmasi ve ¢ocugu belirli kaliplara
sokmakta eksikliklerden biridir.

02 Cocugun belirli kaliplara sokulmasi yanlis. Zaman sinirlamasi olmast, igerikte farkli ve
orijinal bir seyler iiretilememesi, iist siniflarda diisiinceleri gelistirme yollarina
basvurulmamast, disiplinler arasi gegis yapilmamasi. Ornegin, grenci bir resmi
entegre edebilmeli, bir sarkiy1 hatta fen bilgilerini kullanabilmeli.

En biiytik eksik 6gretmen yeterliligi. Bu da ancak “’programla’’ degisir.
03

04 Ogretmenlerin, konu agisindan sinirlayici olmasi kompozisyon yazma galismalarinda
bence en bllyuk eksikliktir. Kompozisyon yazmak mekanik bir islem gibi
algilanmamalidir. Her bireyin farkli bir diisiince yapisinin, farkli zihinsel 6zelliklerinin
oldugu goz ard1 edilmemelidir. Ogretmen, 6grenciye kendinden bir seyler katabilecegi
yazilar yazabilecegi konular sunabilmelidir. Yazma eyleminin sadece sdzcukleri bir
araya getirme islemi olarak goriilmesi yine biiyiik bir eksikliktir. Ogretmen, ciimle,
paragraf ve metin ¢aligmalartyla 6grencinin diizeyini yiikseltmeye ¢alismali, tiir ve
bicim bilgisi de verilmelidir.Yazma ¢aligmalar1 kolaydan zora gitmelidir. Miimkiin
oldugunca smifin yasadigi veya paylastigi, durum, ortam konu vs.de yazma ¢alismalari
yaptirilmalidir. Ogrencilerde yazmaya kars1 istek uyandirilmalidir. Bireysel farkliliklara
dikkat edilmelidir. Caligsmalar asamal1 gergeklestirilmelidir. Metni kendi kelimeleriyle
olusturma, bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma gibi ¢aligmalarla baslay1p,
elestirel yazma caligmalarina da gidilerek 6grencinin yazma ve diisiinme becerisi
gelistirilmelidir.

Guntmiizde kompozisyon yazma ¢aligmalarina neredeyse yer verilmiyor. Calisma
05 kagitlar1 ve kitaplarda test bosluk doldurma dogru cevap yer aliyor. Bu durum gocuklar
icin dgreticiligi yiiksek olabilir; fakat ifade becerisini asag1 ¢eken 6grenciyi ¢abuga
kolaya alistiran bir durum oluyor. Bence Tiirk¢e sinavlarinin kesinlikle yorumlamaya
acik olmasi gerekir. Onerilerim bu yénde.
Bence en biiyiik eksik cocuklar1 bir kaliba sokmaya ¢aligmaktir. Giris, gelisme ve sonug
06 caligmalarryla yazma calismalari yaptirmaktir. Ogrenciyi 3-5 paragraf yaz diye
zorlamaktir. Balik yemegi degil balik tutmay1 6gretmek gibi sanirim, ¢ocuga genel
hatlarda bilgi verip yazarken onu serbest, kendi diinyasina birakirsak eksiklik bence
tamamlanir tabii kompozisyon konusunda.




Daha ¢ok ortaokul besinci siniflarda rastladigim en biiyiik sorun, yazilarina uygun

07 baglik bulma ve uygun ciimlelerle Girig boliimiinii olugturma. Cocuklarin bu konuda
oldukea zorlandigini goriiyorum. Sistematik ve tutarli bir bigimde yazmalar1 gerektigini
biliyorlar ama bunu uygulamakta giicliik ¢ekiyorlar. Belki de bu yiizden, basli bagina bir
yazma dersi olsa programda, tiim bu yazma teknikleri, cocuklarin diizeylerine uygun bir
bi¢imde Ggretilebilir diye diigtiniiyorum... Bazen, Sonug boliimiinii yazarken de
zorlandiklar1 oluyor. Gelisme boliimiinde anlattiklarini, Sonug bdliimiinde
toparlayamiyorlar ya da Gelismede birakiyorlar yazilarini.

Goriisme sorularindan “Mevcut Tiirkge derslerinde kompozisyon yazma caligmalarinda
gormiis oldugunuz eksiklikler nelerdir?” sorusuna verilen yanitlarin igerik analizi sonucunda
su bulgulara ulasilmistir: Ogretmenlerin cogunlugu (61, 62, 64, 66) konu ve zaman
siirliliginin yazma g¢alismalarindaki en belirgin sorunu olusturdugunu belirtmis ve yine
tamamina yakini yazma etkinliklerinin belirli smirlar ve kaliplar icerisinde yiiriitiilmesinin
yanliglhigindan sz etmislerdir. Konu secimi ile ilgili sorun bir 6gretmen tarafindan atasézii ya
da 6zdeyis verip agiklamalarini isteme seklinde somutlastirilmistir.

Genel olarak vurgulanan konulardan birisi de alistirma ve pratik eksikligi sorunu olmustur.

Iki farkli goriis ise dgretmenlerin, yazma ve metinlestirme bilgisi ile metin olusturmanin bir
stire¢ oldugu konusunda yetersiz olduklar1 yoniindedir.

Yazma ile diistinme becerilerinin gelistirilmesi arasindaki iliskiye deginen 2 Ogretmen
olmustur.

Yazmanin “sistematik” bir eylem olduguna ise dolayli olarak deginilmistir.

Tablo 2: “Ortaokul kompozisyon yazma ¢alismalarinin nasil uygulanmasi gerektigini
diisiiniiyorsunuz?” Sorusuna Yonelik Ogretmen Goriisleri

Ogretmen Yamt

01 Notla degerlendirilmemesi gerektigini diisiiniiyorum. Belirli bir yazma egitimi verilmesi
sart. Par¢adan biitiine dogru yazma ¢alismalar1 yaptirilmalidir.

02 Parcadan biitiine olmal1 yazma ¢aligmalar1. Once sozlii anlatimla birkag fikir, diisiince

dile getirilmesi istenir. Once paragraf sonra da yazi1 yazilmalidir. Gelisme ve sonug
boéliimlerinin agiklamasi yaptirilmalidir. Daha sonra kompozisyon yazdirilmalidir.
Ornegin, birden tiimiiyle makale tiiriinde yazdirilmamali, asamal1 olmalidir. Ayrica
yazma ¢aligmalariin kesinlikle notla degerlendirmemesi gerektigini diisiiniiyorum.

03 Torrence ’ye gore harfle baglayip kelime diizeyine ardindan ciimle ve olaya gegmeyi
dogru buluyorum.
04 Yazma, gelistirilebilen bir stirectir. Okuma ve dinleme becerilerinden ayr1

diisiiniilmemelidir. Oncelikle yazma siirecinin asamalar1 6grencilere teorik ve pratik
olarak dgretilmelidir. Ogrencinin gerekli 6n 6grenmeleri saglanmali ve hazirbulunuslugu
dikkate alinmalidir. Ogrencinin bulundugu yas, ortam, sosyo ekonomik durum vs.
onemsenmelidir. Dikkatini ve ilgisini cekecek konular yazma konusu olarak segilmel,
potansiyelini ortaya koyabilecegi ortamlar olusturulmalidir. Yazmanin hayatinin her
alaninda kullanilmas1 gereken bir beceri oldgu sezdirilmelidir. Ogrencilerin, fikir
uretebilecekleri konular se¢ilmeli, duzeylerinin Gzerinde konular se¢ilmemelidir.

05 Ortaokulda yazma becerisini kuvvetlendirmek ve daha iyi yerlere tasimak adina bence
oncelikle Turkce derslerinde goktan se¢gmeli ve bosluk doldurmali yazili sinavlarin ve ev
caligmalarinin yapilmamasi gerekiyor. Ogrenciler ok yazmaktan iletisim kurmaktan
yazili ifadeden hi¢ hoslanmiyorlar. (teknoloji ¢ocuklar1 ). Bu noktada bir ders saatinin
sadece kompozisyona ayrilmasi gerekir.

06 Genel olarak sayfa diizenine dikkat edilmesi metnin tiir 6zelliklerinin 6grenciye verilmesi
gerektigini ve 6grencinin konu bakimindan ¢ok sinirlandirilmamasi gerektigini
diisiiniiyorum. Kompozisyon demek bence 6grencinin dzgiirce ve istedigi gibi hayal
giiciinii ortaya koymas1 demektir ister sonucla baslasin ister gelismeden baslasin tutarl
yazmasi diginda serbest olmali ¢ocuk.




o7 Tiirkge ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinin artirtlip bizlerin goniillii olarak
yaptigimiz kompozisyon yazma derslerinin, baglt basina bir ders olarak (zorunlu ders)
programa konulmasi gerektigini diisiiniiyorum. Nota dayali bir degerlendirilmenin de
yapilmamasi gerektigini diisiiniiyorum. Deneyimlerim bana, ¢ocuklarin bu konuda
oldukga istekli ve hevesli oldugunu agikca gosterdi. Ayrica, okul veya sinif iginde
yapilan yazma yarigmalarinin da ¢ocuklar1 yazmaya 6zendirdigine inantyorum.

“Ortaokul  kompozisyon yazma ¢alismalarmin  nasil  uygulanmasi  gerektigini
diisiiniiyorsunuz?” sorusuna 3 Ogretmen, yazma calismalarinin notla degerlendirilmemesi,
yine 3 6gretmen de yazmanin basli basina zorunlu bir ders olmasi gerektigine deginmistir. Bir
diger goriis, sinavlarin ¢oktan se¢meli ve bosluk doldurma seklinde yapilmasmin yanlig
oldugu yoniindedir. Katilimcilarin ¢ogunlugu yazmanin par¢adan biitiine giden bir siiregte
Ogretilmesi gerektigini vurgulamistir.

Tablo 3: “Ogrencilerinizin kompozisyon yazma ¢ahsmalarindan beklentileriniz
nelerdir?” Sorusuna Yonelik Ogretmen Goriisleri

Ogretmen Yanmt

01 Duygular ger¢ekten ifade edilebildi mi, diisiinceler planlanabiliyor mu, birbirinin tekrari
olmayan paragraflar olusturulabiliyor mu bunlara bakilmalidir.

02 Cocuk, yazdig1 konuyu igsellestirebilmeli, bir aragtirma yapmali ve uygulamaya
koyabilmelidir.

03 Ogrencilerimizden beklentilerimiz kiiciik bir nokta. Neyi nasil yapacagimi bilmek

Koydugu noktadan zevk almasini saglamak. Sonra o noktayi nereye yerlestirirse ne elde
ederi gormelerini saglamak.

04 Kompozisyon, dgrencilerin duygu ve diisiincelerini, hissettiklerini, isteklerini,
izlenimlerini, yagantilarini dil ve onu aletleri olan yasi, alfabe ve noktalama isaretlerini
kullanarak zihinsel tiretimlerini aliciya aktarmast isidir. Yazma, 6grencinin bireysel ve
sosyal yonde geligmesini, etkili iletisim kurmasini, 6grenmesini, dilini diizgiin ve etkili
kullanmasini, {iretmesini gelistiren bir siiregtir. Bu siirecin hayat1 boyunca devam
edecegini, hayatinin her alaninda etkili olacak bir beceri olarak gérmesini, algilamasini
isterim.

05 Beklentim bir¢ok uyarici ile biiyiimekte olan 6grencilerimizin aslinda ¢ok iyi bir
iletisim kurabilecek zihin agikligina sahipken ¢abuk sikiliyor olduklarindan,
Onemsemediklerinden, gerekli bulmadiklarindan yazma becerilerini gelisememesi. Bu
noktada egitimcilerin teknik ve yontemleri i¢ine alip eglendirip ilgi uyandirarak yazma
caligmalarina yonlenmemeleri.

06 Mantikli, tutarli, sayfa diizenine dikkat edilmis yazim hatalarindan ve noktalama
hatalarindan uzak, diisiindiiklerini giizel ifade edebilmesi benim i¢in dnemlidir.
07 Bunu tek basina bir kompozisyon yazma olayi gibi gérmeleri degil, basl basina ortaya

¢ikarilan, kendilerine ait birer {irlin gibi diisiinmeleri, yazmay1 igsellestirmeleri,
oncelikli hedefim tabii ki. Fakat, iyi bir yazar olmanin yolu, iyi bir okur olmaktan
geciyor. Bunu 6grencilerime siirekli vurguluyorum. Beni dyle iyi anliyorlar ki haftada
bir saat yaptigim okuma saatlerini artirmamu istediler benden. Ayrica, onlarin ortaya
¢ikardigi yazi ¢alismalarina ne kadar deger verdigimi, her birinin iginde gizli birer yazar
yattigini ve benim bu gizli yeteneklerini ortaya ¢ikarmaktan ne kadar mutlu oldugumu
¢ok iyi biliyorlar. Cok begendigim yazilar1 yarigmalara gonderecegimi soyledigim an,
iclerindeki yazma aski daha da koriikleniyor. Kitap yazmaya baslayan 6grencilerim dahi
var.

“Ogrencilerinizin kompozisyon yazma calismalarindan beklentileriniz nelerdir?” sorusuna
verilen yanitlarda genel olarak; Ogrencilerin yazma c¢alismalarini i¢sellestirmesi, duygularin
iyi bir sekilde ifade etmesi, birbirinin tekrar1 olmayan paragraflar olusturmasi, 6grencinin
yaptig1 isi sevmesi ve bilmesi, yazmanm hayat boyu devam eden bir siire¢ olmasi
gerektiginden bahsedilmistir. Metin iiretim evreleri ile ilgili olarak yalnizca O1, diisiincelerin
planlanmas1 maddesine O4 ve 06 ise, “dilsel gosterenleri se¢gme” ve sesleme/yazma
maddesiyle iliskilendirilebilecek konulara deginmislerdir.



Tablo 4: “Ogrencilere yazilacak metnin bir amac dogrultusunda yazilmasi gerektigi
konusunda yonlendirme yapiyor musunuz?” Sorusuna Yonelik Ogretmen Goriisleri

Ogretmen Yanit

01 Kompozisyon yazma ¢aligmalarinda amag basta sdylenmiyor. Ogrencilerin kendileri
kesfediyor. Hareket, mekan olusturma, dykiiler yazma, elimizde toplanan verilerden bir
olaya gitme calismalar1 yaptiriliyor. Oykii istasyonlar var. Baslangicta amag belirlenir.
Bir tane sozciik, deyim veriliyor ve bu kavramlari, deyimleri uygun yerde kullanmalisin
deniliyor. Mektup- deneme istenilince, o tiriin &zellikleri sezdirilerek tekrar yazma
calismalari yapiliyor.

02 Bir serbest kompozisyon yazma c¢aligmalari var. Bir de planli yazma ¢aligmalari var.
Serbest yazma ¢aligmalarinda bulug yaratma ve kesfetme 6nemli oldugu igin
kompozisyonun yapisini ve igerigini dgrencinin hayal giicline ve yaraticiligina
birakiyoruz; ama bu serbest yazma ¢aligmalarinin plansiz olmadigini, sadece igerik ve
tiire 6grencinin kendisinin karar verdigi anlamina geliyor. Biz bulug yaptiracaksak, ana
fikre dgrencilerin ulagmasini istiyorsak, amaci sunmayiz; ama 6grencilerin amaca
ulagsmasini saglamak istiyorsak da bununla ilgili bir tiir ve konu belirleriz.

03 Ihtiya¢ duyulan niteliklerde amaca uygun metin yazmay1 gostermek ¢ok zor. Bu
noktada rubrigin net verilmesi, tiiriin dzelliklerine hakim olma ve tiirlin en giizel dogru
orneklerini verme son derece 6nemli.

04 Kompozisyon yazma ¢aligmalarinda konuyla birlikte metin tiirii de
belirlenmelidir.Metin tiirii, icerigin hangi yapida sunulacagini dogrudan etkiler. Ayni
konu hikayede farkli, gazete haberlerinde farkly, siirde farkli isleneceginden 6grencilerin
Oncelikle bu tlrler Uizerinde bilgi sahibi olmalar1 gerekir. Bu nedenle 6grencilerin metin
tiirti ile ilgili 6n bilgileri yoklanmalidir.

05 Ogrencilerime yazilacak metnin bir amag dogrultusunda yazilmasi hakkinda bilgiler
veriyorum. Oncelikle Metin tiiriini belirleyip o metin tiriinin 6zellikleri ve konunun
metin tiirlinde nasil ele alinabilecegi hususlar noktasinda beyin firtinasi ya da kavram
haritasi olusturuyoruz.

06 Evet yapiyorum. Hangi tiirde metin yazacaksa o metnin tiiri ile ilgili uygulamasi
gereken bir takim kurallar vardir. Bu kurallar dogrultusunda yonlendirme yapiyorum
ancak 6grencinin hayal giiciinii kisitlamamak adina keskin ¢izgiler ¢izmiyorum. Aslinda
metnin tiiriine uygun bir sdylem kullanmasi diginda konu olarak 6grenciyi serbest
birakiyorum.

07 Evet, 6nceden konuyu belirliyor, ¢ocuklara bunu aktariyorum ve nasil yazacaklari
konusunda onlar1 bilgilendiriyorum. Ayrica, hangi metin tiiriine uygun yazacaklarini da
hep birlikte belirliyoruz.

Goriisme sorularindan “Ogrencilere yazilacak metnin bir ama¢ dogrultusunda yazilmasi
gerektigi konusunda yonlendirme yapiyor musunuz?” sorusuna verilen yanitlarda yapilan
icerik analizi ile su sonuca ulasilmigtir: 7 6gretmenden 5’1 (% 70) kompozisyon yazma
caligmalarinda metnin bir amag¢ dogrultusunda yazilmasi gerektigi konusunda yonlendirme
yaptiklarini belirtmisler, bu dogrultuda metnin tiiriinii de belirlediklerini ifade etmislerdir.

Tablo S: “Yazilan metnin sunulacag ortam, katihmcilar ve iletisim kanalinin (sozlii-
yazili) iiretilen metne etkisi konusunda oOgrencileri nasil bilgilendiriyorsunuz?”
Sorusuna Yonelik Ogretmen Gdoriisleri

Ogretmen Yamt

01 Yazilan metinleri 68rencilere sinif icinde okutuyoruz. Okul gazetesinde yazilari
gonderiyoruz. Okul panolarinda da paylasiyoruz.

02 Yetenekli 6grencileri kesfedip, destekliyoruz. Yarigmalara yonlendiriyoruz. Giizel 6ykii

yazanlar1 siifta paylastirip okutuyoruz. Kesfedilmemis 6grencilerin yonlerini ortaya
cikarmak i¢in onlara da imkan taniyoruz.

03 Estetik her unsur kompozisyonun en 6nemli noktalarindan biridir. Bazen hayal gicu ile
bazen sesle bazen fiziksel kosullar1 gormek dgelerle donatip ortam saglamaya
calistyoruz. Bizler bu konuda sansliyiz.

04 Paylasma agamasi yazma galismalarinin genellikle ihmal edilen kismidir. Ogrencilerin




sonraki ¢aligmalarina kars1 istek duygusu i¢in yazdiklarini paylagsmalar1 oldukga

énemlidir.

05 Metnin alicis1 genellikle yazili oluyor. Ogrenciler kisa ve ¢ok sade bir dil ile ifade
ediyorlar.

06 Sorudan anladigim kadariyla yazilan metinlerin baskalariyla paylagimini, sinif ortam
icerisinde oluyor.

o7 Ogrencilerimle her hafta belirledigimiz giin ve saatte, diizenli olarak kompozisyon

yazma ¢aligmalar1 yapiyoruz ve yazi ¢alismasi sonlandiginda tiim kompozisyonlar sinif
icinde sesli olarak gocuklar tarafindan okunuyor.

Gorlisme sorularindan “Yazilan metnin sunulacagi ortam, katilimcilar ve iletisim kanalinin
(s6zlii-yazil) iiretilen metne etkisi konusunda 6grencileri nasil bilgilendiriyorsunuz?” sorusuna
verilen yanitlar incelendiginde Ogretmenlerin tamaminin ortam ve kanal kavramlarini,
olusturulan yazilarin paylasildigi sinif ve okul panolar1 seklinde anladigi goriilmistiir. 1
Ogretmen, yazilan metinlerin genellikle yazili olarak sunuldugundan s6z etmistir. Soruyu yine
yayimlanma seklinde anlayan bir 6gretmen ise bu durumun ihmal edildiginden s6z etmistir.

Tablo 6: “Yazma calismalarmmizda gelistirilecek diisiincelerin 6nceden olusturulmasini
saglayacak nasil bir etkinlik yapiyorsunuz?” Sorusuna Yonelik Ogretmen Goriisleri

Ogretmen Yanit

01 Gorsellerden yola ¢ikiliyor. 5-6 tane kagida resim ¢izdirip bunlar1 tamamlayan dykiiler
yazmalari isteniyor. Oyun oynatiliyor. Bir 6ykii baglatilip devam ettiriliyor.

02 S6z gelimi, Zeki Miiren dinlettirdikten sonra bu konuda aragtirma yapmalari isteniyor.

Diisiinceleri yazmalari isteniyor. Kisa film, belgesel, fotograf, Salvador Dali tablolar1
arastirildi. Bu aragtirmalari kendi citimleleriyle birlestirip yazma ¢alismalari yapiliyor.

03 Torrence ’ye gore harfle baslayip kelime diizeyine ardindan ciimle ve olaya gegmeyi
dogru buluyorum.
04 Yazma calismalarinda diistincelerin 6nceden olusturulmasi i¢in kavram ag1 olusturma,

beyin firtinasi, konuyu sinifta tartigsma, yazili, sdzlii ve gorsel kaynaklardan yararlanma
gibi etkinlikler yaptirilabilir.

05 Yazma oncesinde daha genis diisiinebilmeleri ve motive edebilmek en 6nemli kisim
oluyor ¢ogu zaman bunun i¢in alt1 sapkali 6grenme teknigi kavram haritas1 dramatizasyon
ige yartyor.

06 Konuyla ilgili yukardaki soruda da dedigim gibi beyin firtinasi yaptyoruz. Metinler arasi
iliskiler kurup baska metinlerden esinlenebiliyoruz. Bir konuda herkes kendi fikrini kendi
diislincelerini sunabiliyor veya klasik bir miizik agip yapilmis olan bestenin hikayesini
yazmalarini istiyorum. Her nota, her ritim zaten ¢ocuklara diisiincelerinin kendiliginden
olugmasini sagliyor.

o7 Genellikle smif iginde bir beyin firtinas1 uyguluyorum. Bazen de soru-cevap teknigini
uygulayarak onlara yazilarimin ¢atisint daha kolay olusturabilmeleri adina yardimci
oluyorum. Burada sik¢a kullandigim ciimle su oluyor: “Gozlerinizi kapatin ve hayal
giicliniizli serbest birakin.” Kabul edersiniz ki bunlar ortaokul ¢ocugu ve sistematik bir
bicimde bir yazi taslagi hazirlamalarini bekleyemem onlardan. Zaten bundan pek de
hoslanacaklarini diisiinmedigimden, daha ¢ok yaraticiliklarini ortaya koyabilecekleri
yontemler uyguluyorum.

“Gorigme  sorularindan  Yazma c¢alismalarinizda  gelistirilecek  diisiincelerin ~ dnceden
olusturulmasini saglayacak nasil bir etkinlik yapiyorsunuz?” sorusuyla ilgili bulgular soyledir: 1
ogretmen Torrence uygulamasini yani harf, kelime, ciimle ve daha sonra da olaya ge¢cmeyi dogru
buldugunu belirtmis; digerlerinden her biri gorsel kaynaklardan yola ¢ikarak etkinlik yaptirma,
muzik dinlettirme, konu ile ilgili arastirma yapmalarini isteme, beyin firtinast teknigini
uygulama, kavram haritas1 ve dramatizasyon gibi farkli tekniklerden s6z etmislerdir. Yanitlarin
bliylik cogunlukla yazinin parcadan biitiine gelistirilmesi ve disilincelerin olusturulmasinda
kullanilacak yonteme iligkin oldugu goriilmiistiir.



Tablo 7: “Kompozisyon yazma calismalarimzda, ogrencilerinizi anahtar kavramlarin
iliskilendirilmesi ve bir diisiince ag1 olusturma Kkonusunda ne sekilde
yonlendiriyorsunuz?” Sorusuna Yonelik Ogretmen Goriisleri
Ogretmen Yanit
01 Ogrencilere baslangigta bir yonerge veriliyor; ama degerlendirme asamasinda
sOylenmiyor. Bu duygu buna uymamis, daha uygun kavramlarla bu duyguyu
aciklayabilirsin seklinde doniitler veriliyor.
02 Bir siir verilip onunla ilgili kompozisyon yazma ¢aligmalarinda ¢ocugun imgeleri
belirlemesi gerekir. imgelerle baglant: kurmalidir. Her kompozisyonun bir iletisi vardir.
Bu iletiyi verebilmek i¢in sozciikleri kullanmali, ¢ocuk hi¢ diisiinmedigi seyleri de
diisiinebilir. Onemli olan kompozisyon ile iliskili sdzciikler olmasidir.

03 Kavramlar birbiriyle uyumlu olmak zorunda degil. Neden-sonug /gerekce ya da érguy
mantiksal biitiinliikte yaptigi siirece kavram agi, kompozisyonda sart degil.
04 Yazma ¢aligsmalarinda uygun kelimeyi bulmak ve yerinde kullanmak hem igerik hem de

yap1 bakimindan 6nemlidir.Bunun farkina varmalarini saglamalari i¢in bir kavram ag1
olusturulabilir. Boylece 6grenci, ¢agrisim yoluyla aklina gelen kelimeleri ve kelime
gruplarini kagidin farkli yerlerine yazar. Yazilan kelime ve kelime gruplari arasinda
iligkiler kurulur.Béylece 6grencinin zihnindeki bilgi ve diisiinceleri ortaya ¢ikarilmis olur.

05 Daha once yazilmis ¢alismalardan 6rnekler okuyorum onlara okutup farklart bulmalarini
istiyorum.

06 Beyin firtinasi ¢aligsmasi yaparak, birbirleri ile anlam iliskisi olan kelimelerin semasini
¢ikartiyoruz.

07 Anabhtar kelime ve kavramlarin, bizi ana fikre gotiiren temel dgeler oldugunu onlara
stirekli hatirlatmam yetiyor. Boylece yazilarinin ¢atisini kendileri kolayca
olusturabiliyorlar.

“Gortigme  sorularindan Kompozisyon yazma calismalarinizda, ©grencilerinizi anahtar
kavramlarin iliskilendirilmesi konusunda ne sekilde yonlendiriyorsunuz?” sorusuna verilen
yanitlarin incelenmesinde ulasilan bulgular sdyledir: 1 6gretmen anahtar kavramlarin birbiriyle
uyumlu olmasi gerekmedigi yoniinde fikir ileri siirmiistiir. 2 6gretmen énemini vurguladiklarini
belirtmisler, 2 6gretmen beyin firtinasi yoluyla kavram haritasi olusturarak kavramlar arasi
iliskileri gdsteren c¢alismalar yaptiklarindan s6z etmistir. Kavramlar arasi iliskilerin
kurulmasiyla tutarlilik tagiyan bir icerigin olusturulmasi arasindaki iliskiye dogrudan deginen
O0gretmen olmamaistir.

Tablo 8: “Ogrencilerinize, yazma asamasinda metnin icerigine uygun sozciikleri secmeleri
konusunda nasil bilgilendirme yapiyorsunuz?” Sorusuna Yonelik Ogretmen Goriisleri

Ogretmen Yanit

01 Ogrencilerle anahtar sozciikleri beraber belirliyoruz. Bir metinden yola ¢ikilarak ya da
oyun, etkinlikten yola ¢ikilarak, objeden yola ¢ikilarak, objelerden sdzciikler segme
yapiliyor. Belirlenen s6zciik havuzundan yola c¢ikilarak yazma caligmalari yapiliyor.

02 Resimlerle, dykii birlestirmeyle, cagrisimlardan yola ¢ikilarak yazma ¢aligmalart
yaptiriliyor. Ogrencilerin cogu uygun sdzciikleri dogru yerlestiriyor. Cocuk, hig alakasiz
kelimeleri bir araya getirip koyabiliyor. Ya bilingli ya da hayal gucuyle kelimeleri

yaziyor.

03 S6zciik galigmalarinin harfle baglamasi gerektigine inananlardanim. Once harfi enine
boyuna analiz ediyoruz. Bunu da gerekgelerle iligkilendirerek yapiyorum.

04 Ogrenci, sozciikleri olustururken baglamina uygun kullanmasi gerektigini bilmelidir.

Eger bu konuda sikint1 yaganiyorsa sezdirme yoluyla 6gretmen yol gostermelidir.
Sozciiklerin anlam ¢esitliliginin varlig1 cocuga hissettirilmeli ve hangi anlamin hangi
climle igerisinde kullanilacagi sozliik ¢aligmalari veya anlam ¢alismalariyla
gosterilmelidir. Ornek metinler bu asamada yol gésterici olabilir. Kontollii yazma ve
kelime ve kavram havuzundan secerek yazma burada yardimci olabilir.

05 Yazma asamasina gegmeden kullanilacak dilin yine metin tiiriine bagli olmas1 gerektigi
konusunda bilgilendiriyorum. Kendim sézel bir ifade ile cok uzun olmadan 6rneklem




sunuyorum.

06 Ogrenci metni yazmadan dnce yazaca@ tiiriin 6zelliklerini, dilinin nasil olmasi
gerektigini zaten biliyor. Kisacasi kendi 6grencilerim igin konugmak gerekirse metnin
igerigine uygun kelimeyi zaten kullaniyorlar. Ciinkii 6nceden yazacaklari tiirle ilgili
fazlasiyla 6rnek okuyorum.

o7 Acikeasi bu konuda 6zel bir gabam olmuyor. Cocuklar zaten y1l boyunca 6grendikleri
yeni kelimeleri Tiirk¢e ders kitaplarinda verilen etkinliklerde siirekli tekrar ettikleri ve
not aldiklar1 igin, verilen konuya uygun sececekleri sozciikleri kendileri kolayca
belirleyebiliyorlar.

Goriisme sorularindan “Ogrencilerinize, yazma asamasinda metnin igerigine uygun sdzciikleri
secmeleri konusunda nasil bilgilendirme yapiyorsunuz?” sorusuna farkli Ggretmenler
tarafindan, Ogrencilerle anahtar kavramlar1 belirledikleri, s6zclik se¢iminin harfle baglamasi
gerektigine inandiklari, metinden hareketle yazma ¢alismasi uyguladiklari, 6grencilerin metnin
icerigine uygun sozciikleri kendilerinin secgebilmeleri nedeniyle bu konuda yeni bir
bilgilendirme yapmadiklari, seklinde farkli farkli yanitlar verilmistir.

Tablo 9: “Ogrencilerinize, yazilan metnin alicisina ulasmadan 6nce son diizenlemeleri
yapmalar1 konusunda ne gibi bilgilendirmede bulunuyorsunuz?” Sorusuna Yonelik
Ogretmen Goriisleri

Ogretmen Yant

01 Akran degerlendirmesi pek yapilmiyor. Biitiin sinifin yazisini okuyarak diizelterek
yazilan yaziy1 tekrar okumasini istiyoruz. Ciimle yapisinda bozulmalar olabilecegini
sOyliyoruz.

02 Cocuklara yazilari okutuluyor. “’de’” baglaci hakkinda 6zellikle uyariliyor. Okunan
metinlerde yapilan de baglaci eksikliklerini gdsteriyoruz.

03 Mutlaka gézden gegirmesi, yeniden okumasi gerekirse yeniden yapilanmdirilmasi
miimkiinse ters okuma yaparak bagka boyutta bakmalari gerektigini vurguluyoruz.

04 Diizeltme asamasinda yazi igerik ve bigimsel nitelikler agisindan degerlendirilir.Kelime

tercihleri, anlatim bozukluklari, paragraflar arasi iligkiler, metin biitiinliigii, akicilik ve
islup ve sayfa diizeni, yazim-noktalama, okunaklik ile ilgili diizeltmelerin gerekirse
birka¢ kez yapilmasi saglanmalidir. Bu asamada okumalar yavag ve dikkatli
yapilmalidir. Hizli yapilmast zihnin yanlislari dogru anlamasina neden olabilir. Ust iiste
okumalar yanlis ve eksiklikleri gormeye engel olabilecegi igin diizeltme islemi bir sure
beklenilerek yapilmalidir.

05 Alicrya ulagsmadan 6nce metnin igeriginin yani sira bi¢im olarak diizenli uyumlu olmasi
konusundan s6z ediyorum.
06 Bu 6grencinin yazdig1 kompozisyona gore degisiyor. Yazim kurallari, noktalama

isaretleri, merak unsuru barindirtyorsa aksiliginin giizel verilmesi gibi konularda
bilgilendirme yapiyorum. Benim i¢in 6grencinin giris gelisme sonu¢ yazmast hi¢ 6nemli
degil ¢iinkii bu ¢ocugun hayal giiclinii sinirlandirir. Bizler bir kitabr actigimizda “igerde
6li bulundu” diyerek flash back yapip sondan basa gidebilir bu baglamda ben biraz
kompozisyon, 6grencinin metin yazmasinda igerik ve sekil olarak rahat birakiyorum.
Ancak metnin sdyleminin dogru olmas: konusunda hassasim.

07 Yazilarini son bir kez yeniden okumalarini, verilen konuya uygun ve tutarli ciimleler
olusturup olusturmadiklarini, son olarak da yazilarinin baslhigini kontrol etmelerini
istiyorum.

Goriisme sorularindan biri olan “Ogrencilerinize, yazilan metnin alicisina ulasmadan énce son
diizenlemeleri yapmalar1 konusunda ne gibi bilgilendirmede bulunuyorsunuz?” sorusuna
verilen yanitlarda Ogretmenler, metnin alicisina ulagmadan ©nce son diizenlemelerin
yapilmasinin 6neminden, akran degerlendirmesinden, yazilarin diizenlenmesinde bicim ve
icerik olmak iizere iki boyutta degerlendirme yapilmasi gerektiginden sz etmislerdir.

Sonug ve Oneriler



Beaugrande ve Dressler’in (1981), metindilbilimde yer alan metin {iretim evreleri modeli,
Tiirkge 6gretimi kapsamindaki yazma yaklagim ve uygulamalarina yeni bir boyut kazandiracagi
icin dnemlidir. Metindilbilime 2018 yilinda YOK tarafindan yenilenen Tiirk¢e Ogretmenligi
programinda yer verilmis olsa da giiniimiiz Ortaokul Tiirk¢e ders igerik ve uygulamalarinda
heniiz yer almamaktadir. Bu durum 6nemli bir eksiklik olarak goriilmektedir. Bu ¢caligmanin
bulgularinda goriilecegi iizere, aslinda Tiirkge 6gretmenlerinin ¢ogunlugu sezgisel olarak da
olsa metin iiretim evreleri hakkindaki bilginin 6nemli bir kismina sahip olmakla birlikte, bu
evreleri ortaokul kompozisyon yazma ¢aligsmalarina dizgesel olarak ve yeterince
yansitmamaktadirlar.

Calismada 6gretmenlerin, metin iiretim evreleri konusundaki farkindaliklart ve uygulamakta
olduklar1 kompozisyon c¢alismalarinin metin iiretim evreleri ile ne kadar uyumlu oldugunu
degerlendirebilmek amaciyla, yar1 yapilandirilmis, 3 tanesi kompozisyonla ilgili genel, digerleri
bu evrelerle baglantili toplam 9 soru yoneltilmistir. Kompozisyon c¢alismalarinda goriilen
eksiklikler ile ilgili soruya &gretmenlerin tamami yazma etkinliklerinin belirli sinirlar ve
kaliplar igerisinde yliriitiilmesinin yanlis oldugu, 6gretmenlerin ¢ogunlugu ise (61,62,64,66)
konu ve zaman sinirliligiin yazma ¢aligmalarindaki en belirgin sorunu olusturdugu seklinde
yanit vermistir. Belirli bir siralilik ve planlilik igerisinde yazma, belirli kaliplar icinde
davranma olarak goriilse de aslinda sorunun, 6gretmenlerin de yakindigi gibi, bu siireci tek
boyutlu dar bir alana indirgemekten kaynaklandigi ve bunun da yazma etkinliklerinin tekdiize
ve sikici olarak algilanmasinda énemli bir etken oldugu soylenebilir. Ogretmenler, yazmanin
belli kaliplar i¢inde yapilmasini elestirirken, konu smirliligit ve planin girig-gelisme-sonug
boliimlerinden olusmasindan s6z etmis, bunun disinda var olan kaliplar disina ¢ikmakla ilgili
bilgilerine isaret eden bir agiklamada bulunmamiglardir.

Ortaokul kompozisyon yazma c¢aligsmalarinin nasil uygulanmasi gerektigi konusunda
ogretmenlerin  verdikleri yanitlarin birbirinden olduk¢a farkli oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin  ¢ogu, kompozisyon yazma calismalarinin ayr1 bir ders olarak verilmesi
goriisiindedir. Oysa, Tiirkce 6gretiminde okuma, dinleme, konugma gibi etkinliklerin ardindan
onlarla edinilen bilgiler ve goriisler lizerinden yazma calismalar1 yaptirilmast uygun olacaktir.
Ogretmenler ayrica, yazma ¢aligmalarmin ilgi ¢ekici konulardan segilerek herhangi bir konu
sinirlamas1 olmaksizin yapilmasi goriisiindedirler.

Katilimcilardan 3 6gretmen yazmanin parcadan biitiine giden bir siirecte dgretilmesi gerektigini
vurgulamistir. Bu goriis, 6gretmenlerin yalnizca bir kisminin, metin iiretiminin belirli evreleri
iceren ve gelistirilebilen bir siire¢ oldugunun ayriminda oldugunu gostermektedir. Yazmanin
dizgesel bir eylem olduguna ise dolayli olarak deginilmistir. Metin tiretiminin asamalilig1 ve bir
stire¢ olusunun daha ¢ok yazilan birimin biiyiikliigii ile ilgili olarak algilandig1 goriilmektedir.
Ornegin, ciimleden paragrafa ve metne dogru gibi.

Bir farkli goriis ise 0gretmenlerin yazma konusundaki yetersizligi yoniindedir. Metin {iretimi
konusunda Ogretmenlerin yetersizligi, sorunun c¢ok oOnemli bir boyutunu olusturmaktadir.
Yalnizca 1 6gretmen, metin olusturmanin bir siire¢ olduguna deginmistir. Diger 6gretmenlerin
bununla ilgili bir farkindaliginin olmadigr goriilmiistiir. Oysa metin lretiminin en 6nemli
Ozelligi Beaugrande ve Dressler’in (1981) metin iiretim evrelerinde oldugu gibi asamali bir
siireg olmasidir. Ogretmenlerden 2’si, yazma ve metinlestirme bilgisi ve yazmanin bir siireg
oldugu konusundaki kendi yetersizliklerinden s6z etmistir. Yalniz 2 6gretmenin bu soruna
deginmesi, metin liretimi konusunda 6gretmenlerin bilimsel ve ayrintili bilgiye sahip olmanin
o6nemi konusundaki farkindaliklarinin eksikligi seklinde agiklanabilir.

Yazma ile diisiinme becerisi gelistirme arasindaki iligkiye deginen de yalnizca 2 68retmen
olmustur. Bu durum da metin {iretimi evrelerinin diisiinceleri saptama, kavram ag1 kurma,
dilsel gosterenleri segme asamalarina iliskin farkindalik ya da bilgi eksikligi ile agiklanabilir.



Ogretmenlerin tamamina yakini kompozisyon yazdirirken metnin bir amag¢ dogrultusunda yazilmasi
gerektigi konusunda 6grencileri yonlendirdiklerini, bu dogrultuda metnin tiirinti de belirlediklerini ifade
etmistir. Bu durum Ogretmenlerin metin tiirii ile amag¢ arasindaki iligkinin farkinda olduklarini
gostermektedir.

Ogretmenlerin metin iiretim evrelerinden biri olan sdylem tasarimi evresiyle ilgili olarak
metnin ortam, kanal ve hedef kitleye gére duzenlenmesine yonelik yeterli yonlendirme ve
bilgilendirme yapmadiklari anlasilmistir. Oysa {iretenin niyeti, sunulacak ortam, sdylem
toplulugunun 6zelligi gibi unsurlar metnin diizenlenisini tlimiiyle big¢imlendirmektedir.
Metinlerin bir amag¢ dogrultusunda iiretilen ve dilsel- mantiksal kurgulanisinin (baglasiklik ve
tutarlilik 6zelliginin) disinda bir bildirisim durumunu gergeklestiren sdylem olma ozelligi,
tizerinde onemle durulmasi ve ilkdgretim diizeyinden itibaren dgretilmesi gereken bir konudur.
Ogretmenlerin yanitlarinda, metnin dilsel, mantiksal-anlamsal diizenlemesinin de ustiinde
iletisimsel islevini gergeklestirmeyi iceren “sOylem tasarimi” evresine iliskin bir bilgi
bulgulanmamistir.  Soylem tasarimi, “Ogrencilerin yazilarini smf i¢i ve smf disinda,
yarigmalarda yazili ya da s6zlii olarak sunulmasi” seklinde algilanmistir. Bilimsel bir toplantida
sunulacak metin ile ders anlatimi i¢in hazirlanan metin, dinleyici kitlesinin ve iletisim
ortaminin farkliligina kosut olarak, hem bilgi hem de dil diizeyi agisindan farkli olacaktir.
Ornegin, bir sunum metninin, dinleyici dikkat siireleri de géz oniine alarak, esprili, canli ve
dogal bir anlatimla hazirlanmasi uygundur. Bir kose yazisi olarak hazirlanacak metin ise
yazarin amacina ve tiirliiniin 6zelliklerine, yazinin yer alacagi sayfaya, okur 6zelliklerine uygun
olarak belirli bir uzunlukta ve giincel bir igerikte hazirlanmak durumundadir (Kuzu, 2008: 330).

Yanitlarin biliylik ¢ogunlukla, yazinin par¢adan biitline gelistirilmesi ve diisiincelerin
olusturulmasinda kullanilacak yonteme iliskin oldugu gorilmistiir. Yontem onemlidir, ancak
aractir. Ana iletiyi gelistirecek yan-yardimci diisiincelerin olusturulmasi i¢in konu ile ilgili
temel kavramlar iizerinden Onerme degerinde yargilarin fretilmesi Ogretimine deginen
ogretmen olmamistir. Oysa bu konu, dil 6gretiminin ayn1 zamanda diisiinme 6gretimi isleviyle
de ilgili oldugu i¢in 6nemlidir.

Ogretmenler, yazma calismalar1 sirasinda 6grencilerde hazirbulunuslugu artirmak ve kavram
ag1 olusturmak amaciyla genellikle beyin firtinas1 teknigine basvurduklarini sdylemislerdir.
Bunun disinda gorsel malzemelerden, kavram haritalarindan ve soru-yanit tekniginden
yararlandiklarin1 belirtenler olmustur. Kavram agi kurma ile ilgili soruda kavramlar arasi
iliskilerin kurulmasiyla tutarli bir oriintii tagiyan igerigin olusturulmasi iligkisine dogrudan
deginen Ogretmen olmamistir. Oysa kavram agi igerigi yapilandirmakta ve igerigin
yorumlanmasi bu sayede kolaylasmaktadir.

Ogretmenler, metne uygun sdzciik segmeyi dgretme noktasinda yeterli bilgiye sahiptir. Bu
durumda 6gretmenlerin metin iiretim evrelerinden metin diizeyinde dilsel kodlama basamagin
uyguladigindan s6z etmek miimkiindiir. Ayrica, dilsel gosterenleri se¢gme evresine de uygun
davrandiklar1 ancak kavram ag1 olusturma evresi konusunda eksik olduklar1 anlasilmistir.
Gorlisme sorularma verilen yanitlardan elde edilen veriler dogrultusunda, en genel ifadeyle
O0gretmenlerin, yazmanin énemi konusunda bilingli olduklar1 ancak metin iiretim evrelerini bu
stirece dahil etme noktasinda yeterli bilgi ve farkindaliga sahip olmadiklari; bu konudaki
bilgilerinin bilimsel ve kuramsal olmaktan ¢ok sezgisel, genel ve yiizeysel oldugu séylenebilir.
Ogretmenler, kavram ag1 kurma evresiyle ilgili olarak “anlamli ve tutarli kelimelerin bir araya
gelmesi” seklinde goriis bildirmistir. Buradan, kavram agi kurma ile ilgili de net ve dogru
bilgiye sahip olmadiklar1 anlagilmaktadr. Ilk {i¢ genel sorunun yanitlarinda da bu evreye iliskin
bir uygulama bilgisine rastlanmamastir.

Katilimcilarin genel olarak vurguladigi konulardan birisi de alistirma ve pratik eksikligi sorunu
olmustur.



Oneriler

Giliniimiiz Tiirk¢e 6gretim programlarinda yazma 6gretimine diger beceri alanlarina oranla daha
fazla 6nem verilse de gerek 6gretmenlerin daha az dilbilimsel bilgiye sahip olmalar1 gerekse
var olan sinav odakl1 6gretim sistemi nedeniyle 6zellikle yaratict yazma gibi dogrudan ve kolay
Olciilemeyen uygulamalarin pratikte tercih edilmedigi bilinmektedir. Bazi 6gretmenlerin de
dolayli olarak degindikleri gibi, yalniz deneme ve oykii tiiriinii degil; akademik yasamda, is
yasaminda, hatta sosyal yasantida kullanilacak yazi tiirlerinin 6gretimini igeren bagimsiz bir
yazma dersinin programa alinmasi 6nerilebilir.

2017 yilinda yenilenen 6gretim programinda Tiirk¢e 68retmenligi alan dersi olarak konulan
metindilbilim ders igeriginden, gegmis yillarda mezun olan Tiirk¢e 6gretmenlerinin de haberdar
edilebilmesi i¢in hizmet i¢i egitimleri planlanabilir.

Ogretmenlerin ortaokul kompozisyon yazma calismalarindan beklentileri, genel olarak,
Ogrencilerin yazilarini igsellestirebilmesi, duygu ve diisiincelerini mantikli ve tutarli bir sekilde
aktarabilmeleri yoniindedir. Ogrencilerin yalmz dil degil diisiinsel gelisimlerinin de araci olan
yazma becerisi, basta Tiirkce 6gretmenleri olmak iizere diger tiim alan 6gretmenleri tarafindan
Ogrenci basarisinda degerlendirmeye alinarak, Ogrencilerin yazdiklarinin sorumlulugunu
almalar1 konusunda 6zen ve dikkat gelistirmeleri saglanabilir.

Metin iiretim evrelerinin 6gretimine dayali bir kompozisyon yazma 6gretimi, ¢ok boyutlulugu
ile yazma siirecinin diisiindiiriicii, eglenceli ve yaratict bir siire¢ haline gelmesine katki
saglayacaktir.
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