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OZET

Bu caligmada karma aragtirma deseni kullanilarak ydntem ¢esitlemesi
yoluna gidilmigtir. Aragtirmanin g¢aligma grubunu Balikesir ili Karesi merkez
ilgesine bagli basit tesadiifi 6rnekleme yontemi ile segilen iki ilkokulda yer alan 150
dordiinci simif 6grencisi ve 15 siif Ogretmeni olusturmustur. Nicel veriler
Matematik Kaygisi-Endisesi Olgegi ile, nitel veriler acik uclu sorulardan olusan bir
gorisme formu ile toplanmistir. Aragtirmanin sonuglarina goére; Ogrencilerin
cinsiyet/okul degigkenlerine gore matematik kaygilarinin farklilik gostermedigi,
ogrencilerin ve Ogretmenlerin matematige iliskin metaforik algilarinin benzerlik
gosterdigi, 0grencilerin en fazla matematige yonelik olumlu tutum gelistirme alt
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temasi i¢in metafor irettigi ve matematige iliskin algilarini en ¢ok oyun, bulmaca,
eglence, islem, ders, uzay, yasam metaforlar1 ile agikladiklar1 tespit edilmistir.
Ogrencilerin matematik kaygilarmin nedenlerine iliskin goriislerinin yaklagik %
25’inin Ogrenci-iliskili, % 75’inin O6gretim-iliskili oldugu tespit edilmistir. Sif
Ogretmenlerinin matematige iliskin olumlu goriise sahip olduklari ortaya konmustur.

Anahtar Sozcikler: ilkokul 4. simif Ogrencileri, Matematik Kaygis,
Metafor, Siif Ogretmeni.

Investigation of Mathematical Anxiety of Primary
School Students and Comparison of Metaphorical
Perceptions with Classroom Teachers

ABSTRACT

In this study, method variation was performed by using mixed methods
research design. 150 fourth grade students and 15 primary school teachers in two
primary schools affiliated to Balikesir Province Karesi Central Sub-province which
were selected by simple random sampling method constituted the study group of the
research. Quantitative data were collected via Mathematics Anxiety Scale, The
qualitative data of the research were collected via an interview form which was
comprised of open-ended questions. According to results mathematics anxieties of
students do not differ according to the gender or school variables; metaphorical
perceptions of students and teachers related to mathematics resemble; students
produced mostly the metaphor for subtheme of developing positive attitude related
to mathematics; students explained their perception related to mathematics mostly
with the metaphors of game, puzzle, fun, operation, lesson, space, life. It was
determined that opinions related to reasons of mathematics anxiety of students are
25% student-related, %75 teaching-related. It was revealed that primary school
teachers expressed positive opinions related to mathematics.

Key Words: Primary school 4th grade students, mathematcs anxiety,
metaphor, primary school teachers.

GIRIS

Matematik kaygisina olan ilgi 1950'lerde Gough (1954) tarafindan
“mathemaphobia” teriminin ¢ikmasiyla gelisti. Bu tiir bir kaygi igin bir
bagka terim de “mathopho- bia” ya da “numerophobia” olup Crypton (1981,
s. 121) “en temel sayilarla ve sayisal islemlerle ugrasmanin korkusu ve
nefreti” olarak tanimlamaktadir. Hunt (1985, s. 32) ve Alkan (2010), ise
matematik kaygisi terimini, bazi insanlar arasinda matematik problemini
¢ozmeleri gerektiginde ortaya c¢ikan panik, caresizlik, felg ve zihinsel
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diizensizligi tanimlamak i¢in kullanilmigtir”. Fennema ve Sherman’a (1976)
gbre matematik kaygisi, bir matematik problemiyle ugrasma olasiligi ortaya
ciktiginda goriilen giiglii bir endise ve korku hissidir. Catlioglu ve ark.
(2009, s. 1578) “endise duygularinin panige, tansiyona, ¢aresizlige, korkuya,
sikintiya, utanmaya, basa ¢ikamaya, terleyen avuglara, sinir agrisina, nefes
darligina ve konsantre olma yetenegine yol agabilecegini” iddia etmektedir.

Matematik kaygisi, cogunlukla Ogrenim hayatinin bagindaki
ogrencilerde olusan ve ¢oziimii kolay olmayan ciddi bir problem olarak ifade
edilmektedir (Hannula, 2005). Matematik kaygis1 olan ilkokul ¢ocuklari
oldukca énemli bir gruptur, ¢lnki bu durum orta6gretim hayatlar1 boyunca
(Ashcraft, 2002) onlar1 matematik caligmaktan vazgegirebilir (Brown,
Brown,& Bibby, 2008) ve kaygilarini yetiskinlik donemlerine tasiyarak
kariyer firsatlarini engelleyebilir (Cockroft, 1982; Smith, 2004). Ayrica
ebeveyn olduklarinda bu kaygilarini kendi ¢ocuklarina aktarabilirler
(Beilock, Gunderson, Ramirez ve Levine 2010). McLeod (1993), 6zellikle 9
ve 10 yaglarimi matematik kaygisinin gelismesinde 6zellikle 6nemli olarak
tammmlamugtir (akt. Witt, 2012). Newstead (1998), bu asamada olusan
tutumlarin degigmesinin oldukga zor oldugu ve yetigkin yasantisinda da
devam edebilecegini ileri siirmektedir.

Matematik kaygisinin ana sebeplerinin “6grenci—iliskili, 6gretmen—
iligkili ve ogretim—iliskili sebepler” olmak iizere {i¢ ana bashik altinda
toplayanlar (Harris ve Harris, 1987) oldugu gibi, “durumsal, kisiliksel ve
kisisel sebepler” bagliklar1 altinda (Byrd, 1982) incelendigi de goriilmiistiir.
Ilkokuldan ortaokula gecis siireci ile ilgili arastirmalar, 1990'lardan
giinimiize kadar hiz kazanmis durumdadir. Gegmiste yapilan arastirmalar,
matematik siniflarindaki 6grenci-6gretmen iliskilerinin, gecisten sonra
bozuldugunu ortaya ¢ikarmistir (Feldlaufer ve ark. 1988; Ferguson ve Fraser
1999). Noyes (2006, s. 44) oOnceki calismalarla ilgili olarak, transfer
siirecinin matematik Ogrencilerine etkisini inceleyen ¢ok az calisma
olduguna dikkat ¢ekmistir. Baz1 ¢aligmalar, bu geg¢is doneminin 6grencilerin
matematikteki bagarisinda bir azalma ile iliskili oldugunu ortaya koymustur
(Anderman ve Midgley 1997; Rice, 2001; Deieso & Fraser, 2018).

Kegeci (2011) ise c¢alismasinda matematik kaygi nedenlerini
“alandan kaynaklanan genel sebepler”, “egitim ve egitmen yapisindan
kaynaklanan genel sebepler” ve “Ggrencinin kendisi ve c¢evresinden
kaynaklanan genel sebepler” olarak ifade etmistir. Alandan kaynaklanan
genel sebepler kapsaminda; matematik dersi esnasinda kullanilan 6gretim
programi yapist ve program siralamasi, matematiksel terimler gibi
matematik biliminin igerik yapisindan (matematiksel formiiller ve terimler
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vb.) kaynaklanan etkenler (Byrd, 1982; Skiba, 1990; Tobias, 1978) yer
almaktadir. Egitim ve egitmen yapisindan kaynaklanan genel sebepler
kapsaminda;  matematik kaygisi ilizerinde matematik Ogretmenlerinin
ogrenciler iizerindeki etkileri oldugu one siiriilmektedir (Lazarus, 1974).
Ogrencinin kendisi ve cevresinden kaynaklanan genel sebepler; bireyin
sosyo-psikolojik durumu, matematige karsi olan tavri ve kisinin aile ve yakin

cevresinin sergiledigi tutum ve davraniglar olarak incelenmektedir (Kegeci,
2011).

Ozellikle ilk ve orta egitim seviyelerindeki —matematik
O0gretmenlerinin azimsanmayacak bir kisminin kendilerinin matematik
kaygis1 tasidiklarmmi ve bu kaygiyr bilingli veya biling dist yollarla
ogrencilerine transfer ettikleri iddia edilmektedir (Baydar ve Bulut, 2002;
Berebitsky, 1985; Buhlman ve Young, 1982; Chaffee, 1986; Hackett, 1985;
Kelly ve Tomhave, 1985). Matematik 6gretmenlerinin kaygi diizeylerinin
yan1 sira, ornegin otoriter bir 6gretim metodu (Fitzgerald, 1997; Harris ve
Harris, 1987; Skemp, 1971) gibi olumsuz 6gretmen tavirlarinin (Shodahl ve
Diers, 1984) da matematik kaygisina ve basari kaybma sebep olan
etkenlerden oldugu bilinmektedir. Matematik egitiminde kullanilan egitimsel
metotlar ise matematik kaygisinin bir baska ana sebeplerinden biri olarak
belirlenmigtir (Byrd, 1982; Williams, 1988). Bireylerin psikolojik ve
duygusal karakterlerinin matematik kaygisina olan etkisi, sosyo-psikolojik
durumu altinda incelenebilmektedir (Kegeci, 2011). Zakaria ve Nordin
(2008), Ogrencilerin matematik dersi esnasinda hata yapma korkusu
oldugunu tespit etmistir. Diger taraftan 0gretmenin ders esnasinda sergiledigi
olumsuz tutum ve uygulamalar kaygi olusumuna etken olarak
gosterilmektedir (Baydar ve Bulut, 2002).

Yapilan literatiir taramas1 sonucunda son yillarda ilkokul diizeyinde
matematik kaygisinin goriilme durumlarinin ve etkilerinin arastirildig
caligmalarin arttigr gozlenmektedir(6rn. Galla & Wood, 2012; Vukovic,
Kieffer, Bailey, & Harari, 2013; Wu, Barth, Amin, Malcarne, & Menon,
2012). Matematik kaygisi ile cinsiyet arasinda farkliligin olmadigina dikkat
¢eken caligsmalar (6rnegin Gierl & Bisanz, 1995; Harari, Vukovic & Bailey,
2013, Newstead, 1998; Punaro & Reeve, 2012; Ramirez, Gunderson, Levine
& Beilock, 2013) oldugu gibi kizlar lehine anlamli farklilik oldugu (6rn.
Young, Wu, & Menon, 2012) sonucuna ulasan ¢alismalar da bulunmaktadir.
Thomas ve Dowker’in (2000) ve Krinzinger, Kaufmann ve Willmes’in
(2009) calismalarinda matematik kaygisi ile alti ila dokuz yasindakilerin
hesaplama becerisi arasinda bir iliski bulunamamistir. Dowker (2005)
matematik  kaygisiin  sadece dordiincii smiftan sonra matematik
performansini etkiledigini one siirmiistiir. Aksi yonde yapilan ¢alismalar da
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bulunmaktadir. Ornegin Punaro ve Reeve (2012), dokuz yasindaki
cocuklarin matematik endise notlar1 ile matematik problem c¢dzme
yargilamalar1 arasinda anlamli bir iligki bulmustur. Benzer sekilde, Wu ve
dig. (2012) 2. ve 3. smif matematik basarisinin matematik kaygisi puanlar
ile negatif iliskili oldugunu bulmustur. Sonug olarak cinsiyet degiskeni gibi
matematik kaygisinin da matematik basarisi tizerinde olumlu ya da olumsuz
etkileri oldugu goriilmektedir.

Calismada ilkokul grencilerinin ve smif 6gretmenlerinin matematik
kaygilarinin ve nedenlerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amagla
asagidaki sorulara yanit aranmigtir:

1. Ilkokul &grencilerinin  matematik  kaygilari okul ve cinsiyet
degiskenlerine gore farklilagsmakta midir?

2. Ilkokul o6grencilerinin ve smf Ogretmenlerinin matematige iliskin
metaforik algilar1 nasildir?

3. llkokul dgrencilerinin sahip olduklari matematik kaygilarmin nedenleri
nelerdir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Calismada karma arastirma deseni kullanilarak yontem cesitlemesi
yoluna gidilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda “olgubilim” arastirma
deseni, nicel boyutunda ise betimsel arastirma modeli benimsenmistir.
Kavramlara iliskin davraniglar, anlamlar, algilar ve deneyimler olgubilim
yaklagimi ile tanimlanabilmektedir (Yildirim & Simsek (2008). Bu nedenle
aragtirmanin nitel boyutunda “olgubilim” arastirma deseni benimsenmistir.

Calisma Grubu

Matematik kaygisi ile ilgili en sik incelenen demografik faktorler;
cinsiyet, yas, sosyo—ekonomik smif ve son matematik egitiminden itibaren
gecen zaman dilimidir (akt. Kegeci, 2011). Calisma grubu belirlenirken bu
faktorler Olgiit olarak almmustir. Disiik sosyo-ekonomik dizeye sahip
bolgeden ve matematik derslerinde gegirilen zaman dilimi bakimindan
dordiincii siif Ogrencilerinden segim yapilarak Ogrencilerin  matematik
kaygilar1 arastirilmak istenmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu Balikesir ili
Karesi merkez ilgesine bagli basit tesadiifi 6rnekleme yontemi ile segilen
ayni sosyo-ekonomik c¢evrede bulunan ve aymi bahgeyi kullanan iki
ilkokulda yer alan toplam 150 dérdiincii sinif 6grencisi (70 kiz, 80 erkek) ve
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15 sinif 6gretmeni (7 kadin, 8 erkek) olusturmustur. Caligmaya katilan A ve
B okullar1 6grencilerinin velileri diisiik gelir diizeyine sahip ailelerdir.
Ogretmenlerin  demografik  ozelliklerine iliskin  bilgiler ~Tablo1’de
sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin demografik dzelliklerine iliskin betimsel veriler

Yas f Kidem f Smf diizeyi f
23-30 1 5-9 yil 2 1 1
31-40 2 10-20y1l 2 4
41-50 9 21-35 y1l 11 3 2
51 Gstl 3 35 yil st 0 4 8

Veri Toplama ve Analizi Streci

[lkokul 6grencilerinin matematik kaygilarina yonelik nicel veriler
TIkegulu (1998) tarafindan gelistirilen ve Ozdemir & Giir (2011) tarafindan
gecerlik-giivenirlik ¢alismasi yapilarak Tirkge’ye uyarlanan Matematik
Kaygisi-Endigesi Olgegi ile toplanmugtir. Arastrmanin nitel verileri
arastirmacilar tarafindan gelistirilen ve agik uc¢lu sorulardan olusan bir
goriisme formu ile toplannustir. Ilkokul 6grencilerine sahip olduklar
matematik kaygilarinin nedenlerini aragtirmak {lizere “Matematik ... benzer,
clinkii ...” ve “Matematige yonelik kaygilarimzin sebepleri nelerdir?”
sorular1 yoneltilerek goriislerini yazili olarak sunmalar1 istenmistir. Sinif
ogretmenlerine ise “Matematik ... benzer, ¢inkd ...” sorusu yoneltilmistir.

Nicel verilerin analizinde, SPSS 21.0 programinda yer alan istatistik
tekniklerinden bagimsiz orneklemler igin t-testi kullanilirken nitel verilerin
betimsel analizi yapilmistir. Ogrencilere (OGR), dgretmenlere (OGRT)
seklinde kodlar atanmustir. Benzer sekilde okullar igin de isimlerinin ilk
harfleri olan "A Okulu” ve “B okulu” ifadesi kullanilmigtir. Matematige
iliskin metaforik algilar ile matematik kaygilarinin sebeplerini belirten
goriislerine dair nitel veriler tematik olarak kodlanarak frekans ve ylizde
degerleri hesaplanmistir. Arastirmanin giivenilirligi Miles ve Huberman’in
(1994) onerdigi (Glivenirlik= [goriis birligi/ goriis birligi + goriis ayrilig] x
100) formiilii ile hesaplanmigtir. Nitel arastirmalarda uzmanlar ve
aragtirmacilarin  degerlendirmeleri arasindaki tutarlilikta % 90’1 {izeri
giivenilirlik icin yeterli bir orandir. Bu arastirmada giivenirlik; metaforik
algilar i¢in % 93, matematik kaygi-endise sebepleri icin % 92 olarak
saptanmistir. Bu yoniiyle aragtirmanin gecerlik ve giivenirligi saglanmistir.
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BULGULAR ve YORUMLAR

Ilkokul o6grencilerinin matematik kaygillarimn okul ve cinsiyet
degiskenlerine gore incelenmesi

[lkokul 6grencilerinin matematik kaygilarmn okul ve cinsiyet
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini gérmek amaciyla toplanan
nicel veriler bagimsiz 6rneklemler t testi yapilarak analiz edilmistir. Okul ve
cinsiyet degiskenlerine gore ilkokul Ogrencilerinin matematik kaygilarina
iligkin t-testi sonuglari sirasiyla Tablo 2 ve Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 2. Cinsiyet degiskenine gore ilkokul Ogrencilerinin matematik
kaygilarina iliskin t-testi sonuglari

Cinsiyet N  x Ss sd t Sig.
Kiz 70 65,6286 10,84298 148 1,195 ,234*
Erkek 80 63,7000 8,92217

*p>.05

Caligmaya katilan ilkokul ogrencilerinin matematik kaygilarina
iliskin puanlar1 arasinda kiz &grenciler lehine 1,92857 puanlik bir fark
bulunmaktadir. Bu farkin anlamli olup olmadig1 bagimsiz érneklemler t testi
ile incelenmis ve Ogrencilerin matematik kaygilarina iliskin puanlart
arasinda anlamh bir farklihik goriilmemistir [t(148)= 1,195, p>.05]. Sonug
olarak ilkokul 6grencilerinin matematik kaygilarina iligkin puanlar cinsiyete
gore anlamli bir sekilde degismemistir.

Tablo 3. Okul degiskenine goére ilkokul &grencilerinin  matematik
kaygilarina iliskin t-testi sonuglari

Okul N X Ss sd t Sig.
A okulu 79 65,1772 10,35864 148 754 ,452*
S okulu 71 63,9577 9,34641

*p>.05

Calismaya katilan ilkokul Ogrencilerinin matematik kaygilarina
iliskin puanlar1 arasinda A okulu 6grencileri lehine 1,21947 puanlik bir fark
bulunmaktadir. Bu farkin anlamli olup olmadig1 bagimsiz érneklemler t testi
ile incelenmis ve iki okulun 6grencilerinin matematik kaygilarina iligkin
puanlart arasinda anlamli bir farklilik goriilmemistir [t(148)= ,754, p>.05].
Sonug olarak ilkokul grencilerinin matematik kaygilarina iliskin puanlar
okul degiskenine gore anlamli bir sekilde degismemistir.
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Cinsiyet ya da okul degiskenlerine gore matematik kaygilarmin
farklilik gOstermemesi neticesinde ¢alismanin diger boyutlar1 olan
matematik kaygisi nedenlerinin analizinde kiz/erkek ya da A okulu/B okulu
olarak ayrintiya inilmemis, Ogrenciler ve Ogretmenler kendi iclerinde
biitiinciil olarak ele alinmustir.

[lkokul 6grencilerinin ve simif 6gretmenlerinin matematige iliskin
metaforik algilariin incelenmesi

Matematige iliskin metaforik algilar betimsel analiz yoluyla
incelenmis ve tematik kodlama yapilmistir. 150 ilkokul 6grencisi tarafindan
toplam 209 metafor, 15 sinif 6gretmeni tarafindan toplam 26 metafor ortaya
konmustur. Bu metaforlar her iki grupta da 3 tema altinda toplanmistir.
Temalar; Matematik Ogretiminin temel ilkeleri, Matematiksel bilgi ve
Matematik dersi programinda yer alan Temel matematik becerileridir. Bu
metaforlar alan uzmanlariyla birlikte literatiir géz oniinde bulundurularak
incelenmis ve metaforlarin ortak ozelliklerinden yola ¢ikarak 3 tema altinda
bulgular ortaya konmustur (Tablo 4). Temalar belirlenirken Altun (2005, 8-
13) tarafindan ortaya konan Matematik oOgretiminin temel ilkeler,
Matematiksel Bilgi ve Matematik Dersi Ogretim Programinda yer alan temel
beceriler g6z 6niinde bulundurulmustur. Her iki grup agisindan alt temalar
incelendiginde sadece matematik Ogretiminin temel ilkeleri temasi icin
farklilagma oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira ilkokul 6grencilerinde
bir 6grenciye diisen metafor sayisi 1.40 iken smif 6gretmenlerinde bir
Ogretmene diisen metafor sayis1 1,73 tiir.

Tablo 4. ilkokul 6grencilerinin ve sinif dgretmenlerinin matematige iligkin
metaforik algilarinin karsilastirilmasi

Tema flkokul 6grencileri igin alt ~ Smif gretmenleri igin alt temalar
temalar
Matematik Matematige yonelik olumlu  Matematige yonelik olumlu tutum

Ogretiminin temel
ilkeleri

tutum gelistirme
Matematige yonelik
olumsuz tutum gelistirme
On sartlilik iliskisine 5nem
verme

gelistirme
Matematige yonelik olumsuz tutum
gelistirme
Kavramsal temellerin olusturulmasi

On sartlilik iliskisine 6nem verme

Matematiksel bilgi

Matematigin kapsami
Parca-biitiin iliskisi

Matematigin kapsami
Parca-biitiin iliskisi

Temel matematik
becerileri

Akl yiiriitme
Gunlik hayatla
iliskilendirme
Problem ¢6zme

Akil yiiriitme
Giinliik hayatla iliskilendirme

Problem ¢6zme
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Ilkokul Ogrencilerinin Metaforik Algilarinin Incelenmesi

Ilkokul 6grencilerinin matematige iliskin metaforik algilar1 ve
frekanslar1 Tablo 5’te sunulmustur. Tablo 5 incelendiginde Matematik
ogretiminin temel ilkeleri temas1 altinda; matematige yonelik olumlu tutum
gelistirme, matematige yonelik olumsuz tutum gelistirme, kavramsal
temellerin olusturulmasi ve on sartlilik iliskisine 6nem verme alt temalar:
bulunmaktadir. Matematiksel bilgi temasi altinda matematigin kapsami ve
parga-biitiin iligkisi alt temalar1 bulunurken Temel matematik becerileri
temasi altinda akil yiirlitme, giinliik hayatla iliskilendirme, problem ¢6zme,
Disiplinler arasi iligkilendirme ve Arastirma alt temalar1 bulunmaktadir.

Tablo 5. ilkokul dgrencilerinin matematige iliskin metaforik algilari

Tema Alt tema

Metaforlar

Ornek goriisler

Matematik |Matematige
Ogretiminin |yonelik
temel olumlu
ilkeleri tutum
gelistirme

Tren
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Zeka kupu
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Tablo 5. (Devami)
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Labirent 1 :
i e "G_"r’ cr_boeematikhe  anroecda ke ot rodhaba. snodis
Lo ettt bk diginn... e
baga bedimac Kaletne o
conns sk Mareiapik. ?."a]-? en e eTh E)a 2en
kal ay g_lh.' geliyars
Avra toplam 21
On sarthhik |Bilgi deposu | 1
iligkisine
Onem verme
Ara toplam 1
Matematiks |Matematigin |insan viicudu | 1 L L PP Y S o
el bilgi kapsami Cinar agact 1
Tren 2 n;nmu___.._-.a_:...l.,.i.u ..... VLY _._,.,.l. PO W
Labirent 1 AR o i e BRI,
Zeka kupu 1 L i i g
A N FU i e Lol . E WA | FIETT WP ISELS - T A, P S B P v L
.(];;Lnnastl k :]3' e P g a B i iR s £ 5 b ool psnBas
Kltap 1 [erre—— 'Fr._... TR Ir-.' i rnin
Bulmaca 2 [ i
Islem 8 R Y -:-l--—:]-@....‘.,;r_-...;,..u ......... "
Clgek 1 u- ‘.1- als .I.l.._.i.:.:l n].l.'\, pI:_.,;‘-_r,_uLn_ P i
Ya$am 2 AwELL n_ir.nu..u VY t,,__q.‘p_{_gsu_;h
Sekil 3] eaiuan
Sayilar 4
OR_'-.- e fanar QB0 sezER
Eglence 6
Bilgi deposu | 2 | como.cmalarnadibgi. g when ..
Simit 1 &H@Wﬁu RITYT:  A—
Meteor 1| .pobyopoblsdligueindic
yagmuru
Problem 2
diinyas1
Uzay 10
Avra toplam 53
Parga-biitiin |Insan beyni 1
iligkisi
Avra toplam 1
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Tablo 5. (Devami)
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Tablo 5. (Devami)

Avra toplam 40
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Tablo 5’te yer alan metaforik algilar incelendiginde dordiincii simif
ogrencilerinin her bir alt temaya iliskin “oyun”, “eglence”, “uzay”, “yasam”
ve “islem” benzetmelerini siklikla kullandiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin
ayni benzetmeleri farkli temalar/alt temalar kapsaminda sunduklar1 tespit
edilmistir. Ornegin bulmaca metaforuna gore 6grencilerin farkli tema ve alt
temalara iligkin aciklamalara yer verdikleri gorilmektedir. Buna gore
bulmaca; matematige yonelik olumlu tutum, matematige yonelik olumsuz
tutum gelistirme, matematigin kapsami, akil yiiriitme ve problem ¢ozme alt
temalarinda karsilik bulmaktadir.

Matematik Ogretiminin temel ilkeleri temasi altinda matematige
yonelik olumlu tutum gelistirme alt temasinda oyun (10), bulmaca (7),
eglence (19) metaforlarinin siklikla kullanildigr goriilmektedir. Bu alt
temada goriis bildiren 6grencilerin genellikle matematigi sevdigi bir arkadast
ya da oynamaktan zevk aldig1 bir oyun/bilmece/bulmaca gibi gordikleri ve
dolayisiyla matematik dersinden zevk aldiklarini belirtmislerdir.
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Matematik Ogretiminin temel ilkeleri temasi altinda matematige
yonelik olumsuz tutum gelistirme alt temasinda ders (5), bulmaca (6)
metaforlarinin siklikla kullanildigi goriilmektedir. Bu alt temada goriis
bildiren 6grencilerin genellikle matematigin karmasik yapisina degindikleri
ve ¢Ozime ulagmada zorlandiklar1 goriilmektedir.

Matematiksel bilgi temas: altinda matematigin kapsami alt
temasinda uzay (10), islem (8) metaforlarinin siklikla kullanildig
goriilmektedir. Buna gore matematigin kapsamu alt temasinda dgrencilerin
insan vicudu, ¢mar agaci, tren, labirent, zeka kulpu, jimnastik, oyun, kitap,
bulmaca, islem, ¢gigek, yasam, sekil, sayilar, eglence, bilgi deposu, simit,
meteor yagmuru, problem diinyasi, uzay gibi benzetmeler kullandiklari
goriilmiistir. Bu kadar ¢esitli ve birbirinden farkli benzetmelerin
yapilmasimnin nedeni matematigin kapsaminin ¢ok genis olmasindan
kaynaklanabilir.

Temel matematik becerileri temasi altinda akil yiriitme, gunlik
hayatla iliskilendirme, problem c¢ozme, arastirma ve disiplinler arasi
iliskilendirme alt temalari bulunmaktadir. Diger temalarda oldugu gibi
burada da zeka oyunu, islem, bulmaca, ders ve eglence metaforlarinin alt
temalarda siklikla kullanildigi goriilmektedir.

Giinliik hayatinda matematigi kullanabilen, gergek hayat problemleri
karsisinda etkili ¢ozUmler Uretebilen, cevresinde olup bitenleri anlayan,
olaylarin nedenleri ve sonuglari arasinda iligki kurabilen ve bunlardan
faydalanarak kendine ait bir diislinme bicimi gelistirebilen bireylerin
yetistirilmesi matematik programlarinin hedefleri arasindadir. 6grencilerin
glinliik hayatla iligkilendirme alt temast i¢in zeka oyunu, hayat bilgisi, beyin
jimnastigi, ders, yasam, eglence, islem, her sey, zorluklari asmak, uzay,
aligveris  benzetmelerini kullanmalari, durumun farkinda olduklarinin
gostergesidir. Ogrencilerin bu alt tema altinda yasam (22) metaforunu
siklikla kullandiklar goriilmektedir.

Disiplinler arasi iligkilendirme ve aragtirma-inceleme alt temalari
icin 6grencilerin yazmis oldugu agiklamalar Tablo 5’te sunulmustur.

Sinif 6@retmenlerinin metaforik algilarinin incelenmesi

Siif 6gretmenleri tarafindan toplam 26 metafor ortaya konmustur.
stif Ogretmenlerinin matematige iliskin metaforik algilar1 ve frekanslarn
Tablo 6.1’de sunulmustur.
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Tablo 6.1. Simif 6gretmenlerinin matematige iliskin metaforik algilar

Denklem ¢6zme

Tema Alt tema Metaforlar Frekans
Matematik Matematige yonelik olumlu tutum gelistirme Ucan balon 1
ogretiminin Insan beyni 1
temel ilkeleri .
Orgu 6rme 1
Eglenceli bir aktivite 1
Ara toplam 4
Matematige yonelik olumsuz tutum gelistirme Bulmaca 1
Ara toplam 1
On sartlilik iliskisine 5nem verme Puzzle 1
Bulmaca 1
Ara toplam 2
Kavramsal temeller Orgii 6rme 1
Ara toplam 1
Matematiksel ~ Matematigin kapsami Ucan balon 1
bilgi Yasam 2
Orgii 6rme 1
Ara toplam 4
Parca-biitiin iliskisi Puzzle 1
Ara toplam 1
Temel Akl yiiriitme Denklem ¢6zme 1
matematik Labirent 1
becerileri Sanat 1
Ara toplam 3
Giinliik hayatla iligkilendirme Yasam 5
Insan beyni 1
Ara toplam 6
Problem ¢cdzme Yasam 2
Labirent 1
1
4

Ara toplam

Smif Ogretmenlerinin matematige
orneklemek amaciyla Tablo 6.2. de 6rnek goriislere yer verilmistir.
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Tablo 6.2. Sinif 6gretmenlerinin metaforik algilarina iligkin 6rnek goriisler

Tema Alt tema Ornek gbriisler
Matema.t".( .O.n s'ar'thhk MATEMATIK.... L 802 208 ]9@‘\1-51' BENZER.
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:-,.r.r.J Lm Lllaar’[xe-rl": <\1'a<c\~l~nv—|'? F?-U""Of"‘\kﬂ\f‘.
Temel _ Pfoblem i Cabianle henzoc e
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cinkl {‘/rﬂnu:u L‘.mumr i€ OL s })m/u r/&/\
r“r\%}jmf} beduccuin.. D»-m tbcidgailete U/‘/]{L?m —
P Ice ofoé;m; Lz.ord"p ofhnec
n/z.(u aYre)
Matemqtik I\/_I_atexpatige MATEMATIK.. o gibicl i BENZER.
Ogretiminin  yonelik
temel olumsuz
ilkeleri tutum CONKD i GO B o RIS i S LRk
Matematiks Matematigin tuan._Lelond S
el bilgi kapsami

O Codmtidoed... ol biroblyfuiads _oou. 2uati0, madombe &
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?&yzié.m.wb ..... Lodember . luptit = Rakdaba.. é!fmnyq
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DY Y AT VP R 4 ] 'J of. tia ...kmm[,_
T . ey
g P o asanetes A Golut
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Ilkokul 6grencilerinin sahip olduklar1 matematik kaygilarinin
nedenlerinin incelenmesi

Ogrencilerin matematik kaygilarimin sebeplerine iliskin goriisleri
betimsel olarak analiz edilmistir. Analiz sonuglarina gére matematik kaygisi
olmadigini belirten 6grenci sayisinin 30 oldugu goriilmiistiir. Matematik
kaygilarinin nedenleri hakkinda goriis belirtmeyen 21 &grenci, matematigi
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seven ve goriisiinii “matematik benden korksun!” ifadesi ile agiklayan 23
6grenci bulunmaktadir. Bu noktada c¢aligmada Ogrencilerin matematik
kaygilarint ve nedenlerini ortaya ¢ikarmada yazili olarak goriislerin
almmasinin yani sira matematige iliskin metaforik algilarinin arastirilmasi
caligmanin sonuglarinin giivenirligini arttirmada etkili olmustur. Matematik
kaygisina sahip olan 76 6grencinin bu durumun nedenlerine iligkin goriigleri
incelendiginde, matematik kaygilariin sebepleri 2 tema ve alt temalan
altinda toplanmistir. Bu temalar 6grenci-iligkili ve Ogretim-iligkili olmak
lizere belirlenmistir.

Tablo 7. ilkokul 6grencilerinin matematik kaygilarinin nedenleri

Temalar | Alt temalar | Kategoriler | f Ornek goriigler
Ogrenci- | Ozgiven |[Utanma |4 y
iliskili | cksikligi |Yanhs |9 an| % {\l"\ar‘.ga, 5":16 '
yapmaktan
korkma il | endizee vt G
teblre  Glhmda . _
_ e JePangon ey é_’,_,'_-,": Cn‘kf .
Kendini 6 Bidsen: . M e Spe
ifade ATEMATI
edememe
;\:‘;-l;ha\l-'\"— dersine 2dnckik Roamdanim hen e leanalille
dotomesecatim dada birdonida Wsterar anldemamd, )
Mol crma “ﬁ:'r Yoo bic Xeroau arlamedis,m Saray STslerine
I o T BFrelmanine Sualeme 4o |
!\rlc‘ cl\\‘_ L) e Aoty o s TN otun,
25 b bie sotu Salifu oy paag SR
Ara toplam | 19
Ogretim- | Matematik | Islem 18 B Lk bes Lok el sorden Ben 8 gisker mabemol
iligkili | program1 | yapmada Maemonk Teh B3 ROHREASHE5 X
basarlSIth g2 Sewuprom ;,;r'_'l.«—.c'---"_ :,"mc Nt -;'ti drud gerine
Konularnn |12 ) » .
zor bulma FPY oM b beaks, Ao somen geckhee aibisia il
Anlagilama | 11 Lol i Ui
yan »:.*ev'w rotomath bate gire aor L fees
konular
Renim ﬁ")}aﬂ?ﬁa"igm [(.DAUIG’ aiujo.".
Problemi |15
anlamama
Prroflop sremolyy
Ara toplam | 56
Toplam 75
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Tablo 7 incelendiginde kaygilarin nedenlerine iliskin goriislerin
yaklagik % 25’inin &grenci-iligkili, % 75’inin Ogretim-iligkili oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda matematik programinin igeriginden
kaynaklanan kaygi nedenlerinin fazlaligi dikkat g¢ekmektedir. Bu duruma
ornek olarak Ogrencilerin goriislerine ait agiklamalar Tablo 7’de
sunulmustur.

TARTISMA, SONUCLAR ve ONERILER

Bu calismada ilkokul 4.sinif 6grencilerinin ve sinif gretmenlerinin
matematik kaygilarmin ve nedenlerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag
dogrultusunda ilkokul 6grencilerinin matematik kaygilarinin okul ve cinsiyet
degiskenlerine gore farklilasip farklilagsmadigi, Ogrencilerin ve smif
ogretmenlerinin matematige iliskin metaforik algilar1 nasil oldugu ve ilkokul
ogrencilerinin ~ sahip  olduklart  matematik  kaygilariin  nedenleri
arastirilmstir.

Aragtirmada ilkokul 6grencilerinin matematik kaygilarmmn okul ve
cinsiyet degiskenlerine gore farklilagsmadigi sonucuna ulasilmistir.
Literatlirde yer alan Gierl & Bisanz (1995), Harari, Vukovic ve Bailey
(2013), Newstead (2013), Punaro ve Reeve (2012), Ramirez, Gunderson,
Levine ve Beilock (2013)’un ¢alismalarinin sonuglar1 cinsiyet agisindan bu
bulguyu desteklemektedir. Young, Wu, & Menon’un (2012) c¢alismasinin
sonuglarina benzer olarak kiz 6grencilerin matematik kaygi puanlar yiiksek
cikmistir ancak bu calismada kizlar lehine anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir. Ogrencilerin matematik kaygi puanlarinin okul degiskenine
gore anlamli farklilik gostermemesinin nedeni olarak okulun bulundugu
sosyo-ekonomik gevrenin benzer ozellikler tagimasi verilebilir.

Ogrencilerin ve simf dgretmenlerinin matematige iliskin metaforik
algilarinin arastirildigi bu calismada 150 ilkokul 6grencisi tarafindan toplam
209 metafor, 15 simif Ogretmeni tarafindan toplam 26 metafor ortaya
konmustur. Bu metaforlar her iki grupta da 3 tema altinda toplanmustir.
Temalar; Matematik ogretiminin temel ilkeleri, Matematiksel bilgi ve
Matematik Dersi Programinda yer alan Temel matematik becerileri dir.
Ancak alt temalar sadece matematik 6gretiminin temel ilkeleri temasi icin
farklilasmaktadir. Tablo 3’te bu durum 6zetlenmektedir.

Ilkokul &grencilerinin sahip olduklari matematik kaygilarinin
nedenleri arastirildig1 caligmada, matematik kaygilarinin sebepleri 2 tema ve
alt temalar1 altinda toplanmistir. Bu temalar 6grenci—iliskili ve ogretim—
iliskili olmak ftizere belirlenmistir. Harris ve Harris’in (1987) “6grenci—
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iliskili, 6gretmen—iliskili ve 6gretim—iliskili” sebepler olarak belirttigi {i¢ ana
basliktan ikisine ulasildigi tespit edilmistir. Calismanin bulgularinda Harris
ve Harris’in (1987) ¢alismasindan farkli olarak 6gretmen-iliskili matematik
kaygilarina rastlanmamaigtir.

Ogrenci-iliskili matematik kaygilarinin nedenlerine iliskin goriislerin
yaklagik % 25’inin &grenci-iligkili, % 75’inin 0gretim-iligkili oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda matematik programinin igeriginden
kaynaklanan kaygi nedenlerinin fazlaligi dikkat g¢ekmektedir. Ilkokul
Ogrencilerinin en ¢ok yanlis yapmaktan korktuklari ve problem ¢dzme
siirecinde basarisizlik yasadiklart goriismektedir. Smif O6gretmenlerinin
geneli matematige iliskin olumlu goriis bildirirken sadece bir 6gretmen
olumsuz goriis sunmustur.

Ilkokul 6grencilerinin en ¢ok metaforu matematige ydnelik olumlu
tutum gelistirme alt temast igin irettigi tespit edilmistir. Daha sonra
sirasiyla; matematigin kapsam, giinliilk hayatla iliskilendirme, matematige
yonelik olumsuz tutum gelistirme, akil yiiriitme ve problem ¢dzme
gelmektedir. ilkokul grencileri matematige iliskin algilarim en gok oyun,
bulmaca, eglence, islem, ders, uzay, yasam metaforlari ile agiklamislardir.

Ogrenci-iliskili ve 0Ogretim-iliskili ~matematik kaygilar1 ile
matematige yonelik olumsuz tutumlarin i¢ ige gectigi veya birbirlerini
tamamladig1 goriilmektedir. Matematige yonelik olumsuz tutum gelistirme
alt temasi ig¢in verilen Ogrenci agiklamalarinda ogrencilerin genellikle
matematigin  karmagik yapisina degindikleri ve ¢Oziime ulasmada
zorlandiklart goriilmektedir. Bu durum; islem yapmada basarisizlik, Konulari
zor bulma, anlagilamayan konular ve problemi anlamama kategorileri ile
belirtilen  Ogretim-iliskili kaygi nedenleri ile aciklanabildigi gibi
matematiksel bilgi temasi altinda ele alinan matematigin kapsami ile de
ortiismektedir.

Bireylerin ilkogretimin her kademesinde matematiksel akil yiiriitme
ve problem ¢dzme en 6nemli matematiksel 6grenme konulart olmaktadir
(Schmidt & Bednarz, 1997; akt. Tiirniiklii & Yesildere, 2005). Matematiksel
bilgiyi anlama ve bu bilgiler arasindaki iligkiyi olugturma, problem ¢6zme
stirecinde meydana gelmektedir (Swings and Peterson 1988).

Veri analizi sonucunda akil yiiriitme, giinliik hayatla iligkilendirme
ve problem ¢ézme alt temalarinin yani sira dordiincti siif 6grencilerinde
arastirma-inceleme ve disiplinler arasi iliskilendirme alt temalarinin ortaya
cikmasi da sevindirici bir bulgudur. Ciinkii simif 0gretmeni adaylari ile
yapilan benzer bir ¢alismada (Ozdemir & Sezginsoy-Seker, 2017) bu alt
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temalara rastlanmamustir. Bu durum ilkokul programlarinin disiplinler arasi
ve sarmal bir anlayisla olusturulmasinin yansimasi olarak diisiiniilebilir.

Thomas ve Dowker’in (2000) ve Krinzinger, Kaufmann, and
Willmes’in  (2009) caligmalarinda matematik kaygist ile alti ila dokuz
yasindakilerin hesaplama becerisi arasinda bir iliski bulunamamistir ve
Dowker'in (2005) matematik kaygisimnin sadece dordiincii siniftan sonra
matematik performansini etkiledigini One siirmiistiir. Aksi yonde yapilan
calismalar da bulunmaktadir. Punaro ve Reeve (2012), dokuz yasindaki
cocuklarin matematik endise notlar1 ile matematik problem ¢dzme
yargilamalar arasinda anlamli bir iligki bulmustur. Benzer sekilde, Wu ve
dig. (2012) 2. ve 3. smif matematik basarisinin matematik kaygisi puanlar
ile negatif iliskili oldugunu kesfetmistir. Sonug olarak matematik kaygisinin
4. siif Ogrencilerinin matematik basarisi iizerinde belirleyici bir etken
oldugu sdylenememektedir.

Matematik Ogrenirken ve Ogretirken, en Onemli problemin
matematik kaygist oldugu soylenir (Baloglu,2001). Kegeci (2011) matematik
kaygisinin nedenlerini; “alandan kaynaklanan nedenler”, “egitim ve
egitimcilerin  yapisindan  kaynaklanan nedenler” ve “Ogrencilerin
kendilerinden ve cevrelerinden kaynaklanan nedenler” olarak ortaya
koymaktadir. Matematik kaygisi 1950’lerden bu yana aragtirilmasina
ragmen, bu kayginin onlenmesi ve giderilmesi ile ilgili ¢alismalar, alan
yazinda ancak yakin zamanlarda yer almaya baglamistir. Bazi arastirmalar,
psikolojik danigma ve matematik becerisini gelistirme yoluyla matematik
kaygisinin giderilebilecegini ortaya koymaktadir. Bu noktadan hareketle;

Ogretmenlerin matematik kaygilar1 tespit edilerek giderilmeli ve
Ogrencilerin matematik O6grenmeleri Oniindeki engeller kaldirilmalidir.
Ogrencilerin ders diginda da giinliik hayatta matematigi kullanabilecekleri,
akil ylriitme yoluyla problem ¢o6zebilecekleri simif-i¢i gercek ortamlar
olusturularak kaygilan azaltilabilir. Matematik kaygis1 yasayan dgrencilerin
bu durumda sadece kendilerinin degil, benzer durumda baska 6grencilerin de
oldugunu bilmeleri ve kaygiyla bas edilebilecegini 6grenmeleri Onemli
(Finlayson, 2014: 114) oldugundan onlara destek olunmalidir. Ogrencilerin
matematik kaygilarimi yasamlarindan ¢ikarabilmelerinde 6gretmen, aile ve
arkadas destegi etkisi arastirilmalidir. Bu calismanin devami olabilecek
sekilde ogrencilerin ortaokul Ogrenimlerinde matematik kaygilari klinik
goriismeler yoluyla takip edilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

When the researchs conducted about the mathematics anxiety is examined;
it is generally revealed that the mathematics anxiety generally leans against past
lives and primary school years. It takes place in the literature that concern does not
only prevent learning, but it also has effects on cognitive, emotional, behavioral and
physiological development of the individual. Mathematics anxiety expressed as a
serious problem which is formed mostly in the students who are in the beginning of
educational life and whose solution is not easy. Primary school children having
mathematics anxiety is a quite important group, because this situation may make
them give up studying mathematics and this can hinder them from career
opportunities when they carry this concern to their adulthood and also they can
transfer this concern to their children. The ages of 9 and 10 is specially defined as
important in the developing of mathematics anxiety. It is claimed that the alteration
of the attitudes which were formed during this step is quite hard and it may continue
also in the adulthood life. While there are researchers who list the main reasons of
mathematics anxiety under three titles as “reasons related to student, related to
teacher and related to teaching”, it is also seen that these reasons were examined
under the titles of “conditional, personalistic and personal reasons”. The researchs
regarding transition process from primary school to middle school gained speed
from the 1990s to present. It is alleged that a substantial part of the mathematics
teachers especially at primary and middle education levels have mathematics anxiety
and transfer this concern to their students in a conscious or unconscious way. In the
result of the literature review made it is observed that in recent years the studies in
which the situation of occurrence of mathematics anxiety at primary school level
and their effects are increased as it is at every level of education. So the
determination of concern levels of primary school students and primary school
teachers and their reasons is crucial in terms of holistic developments of students
becoming healthy and increasing the quality of education. The starting point of the
study is to examine whether primary school students and primary school teachers
have same mathematics anxieties and reasons or not. For this purpose, answers to
the questions below were searched:

1. Does the mathematics anxieties of primary school students differentiate
according to school and gender variables?

2. How are the metaphoric perception of primary school students and primary
school teachers with regards to mathematics?

3. What are reasons of mathematics anxieties which primary school students have?

In the study, method variation was performed by using mixed methods
research design. In the qualitative aspect of the study “phenomenological™ research
design and in its quantitative aspect descriptive research model were adopted. 150
fourth grade students and 15 primary school teachers in two primary schools
affiliated to Balikesir Province Karesi Central Sub-province which were selected by
simple random sampling method constituted the study group of the research.
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Quantitative data related to mathematics anxieties of primary school
students were collected via Mathematics Anxiety Scale which was developed by
Ikegulu (1998) and adapted to Turkish by conducting its validity-reliability study by
Ozdemir & Giir (2011). The qualitative data of the research were collected via an
interview form which was comprised of open-ended questions and which was
developed by the researchers. Primary school students were asked to present their
opinions in written form after directing them the questions of “Mathematics is like
..., because...” and “What are the reasons of your anxieties about mathematics?” in
order to examine the reasons of the mathematics anxiety which they have. Primary
school teachers were asked to present their opinions in written form after directing
them the questions of “Mathematics is like ..., because...” and in order to examine
the reasons of the mathematics anxiety which they have.

Qualitative data related to the opinions of primary school students and
teachers which specify the reasons of their mathematics anxiety were encoded
thematically and their frequency and percentage values were calculated. Analysis
results were evaluated comparatively with regard to students and teachers.

Mathematics anxieties of primary school students do not differ according to
the gender or school variables. Metaphorical perceptions of primary school students
and teachers related to mathematics resemble and were collected under 3 themes
according to their common features. These themes are; basic principles of
Mathematics teaching, Mathematical knowledge and Basic mathematical skills in
Mathematics lesson curriculum. When the subthemes in terms of both groups were
examined, only subtheme of forming of conceptual basis on behalf of teachers was
determined in the theme of basic principles of mathematics teaching. It is identified
that primary school students produced mostly the metaphor for subtheme of
developing positive attitude related to mathematics. Then the others were the scope
of mathematics, association with daily life, developing negative attitude with regards
to mathematics, reasoning and problem solving respectively. Primary school
students explained their perception related to mathematics mostly with the
metaphors of game, puzzle, fun, operation, lesson, space, life. It was determined that
opinions related to reasons of mathematics anxiety of primary school students are
25% student-related, %75 teaching-related. It is seen that primary school students
are mostly afraid of making mistakes and experience failures in the process of
problem-solving. Whereas most of the primary school teachers expressed positive
opinions related to mathematics, just one teacher expressed negative opinion.

Although mathematics anxiety is examined since the 1950s, studies with
regards to prevention and elimination of this anxiety have just recently started to
take place in the literature. Some researchs put forth that mathematics anxiety can be
eliminated by means of psychological consultation and developing mathematics
skills. From this point of view;

Mathematics anxieties of the teachers should be eliminated by determining
them and obstacles preventing students from learning mathematics should be
removed. Anxieties of students can be reduced by forming in-class real
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environments where they can use mathematics in extracurricular daily life and where
they can solve problems by means of reasoning. Students experiencing mathematics
anxiety should be supported because it is important that they should know they are
not alone, there are other students experiencing the same situation and that they
learn anxiety is something which can be dealt with. The effect of teacher, family and
friend support in students eliminating mathematics anxiety should be researched.
Mathematics anxiety of students in middle school education should be followed up
through clinical interviews in a way which can be the continuation of this study.

191






	İlkokul Öğrencilerinin Matematik Kaygılarının İncelenmesi ve Metaforik Algılarının  Sınıf Öğretmenleri İle Karşılaştırılması0F*
	Dr. Öğr. Üyesi, Balıkesir Üniversitesi, Necatibey Eğitim Fakültesi, Matematik Eğitimi Anabilim Dalı, eozdemir@balikesir.edu.tr, OrcID: 0000-0002-4114-0005
	Doç. Dr., Balıkesir Üniversitesi, Necatibey Eğitim Fakültesi, Temel Eğitim Bölümü, Sınıf Eğitimi Anabilim Dalı, sezginsoy@balikesir.edu.tr, OrcID: 0000-0001-9861-5174
	ÖZET

	Investigation of Mathematical Anxiety of Primary School Students and Comparison of Metaphorical Perceptions with Classroom Teachers
	ABSTRACT
	GİRİŞ
	YÖNTEM
	Araştırma Modeli
	Çalışma Grubu
	BULGULAR ve YORUMLAR
	İlkokul öğrencilerinin ve sınıf öğretmenlerinin matematiğe ilişkin metaforik algılarının incelenmesi
	İlkokul Öğrencilerinin Metaforik Algılarının İncelenmesi
	Sınıf öğretmenlerinin metaforik algılarının incelenmesi
	Tablo 6.1. Sınıf öğretmenlerinin matematiğe ilişkin metaforik algıları
	İlkokul öğrencilerinin sahip oldukları matematik kaygılarının nedenlerinin incelenmesi
	TARTIŞMA, SONUÇLAR ve ÖNERİLER
	KAYNAKLAR
	EXTENDED ABSTRACT


