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OZET

Sosyal aglarin egitim amagli kullanimin inceleyen bu ¢aligmanin iki amaci
vardir. Bu amagclardan ilki, 6grencilerin sosyal aglar1 egitim amacl kullanmaya
yOnelik tutumlarini belirlemede kullanilacak bir 6l¢ek gelistirmektir. Diger amaci ise
sosyal aglar1 kullanma sikligina gore lise dgrencilerinin sosyal aglar1 egitim amacl
kullanmaya yénelik tutumlarim (SAEAKYT) karsilastirmaktir. Ogrencilerin sosyal
aglar1 kullanma sikligmma gore SAEAKYT’lar1 genel tarama yontemi ile
incelenmistir. Arastirmaya 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Siirt’te 3 farkli okul
tiiriinde okuyan 352 &grenci katilmis ve 21 maddelik 5°1i Likert tipinde bir 6lgek
gelistirilmistir. Olgek; davranis boyutu, bilgi boyutu ve duygu boyutu olarak
adlandirilan 3 alt boyuttan olugmaktadir. Varyansin yaklasik %58’ini agiklayan
6lcegin Cronbach Alpha katsayist .93 olarak hesaplanmistir. Dogrulayict faktor
analizi sonucu elde edilen uyum indeksleri kabul edilebilir sinirlardadir.
Arastirmada, 6grencilerin SAEAKYT puanlarinin Youtube’u daha sik kullananlarin
lehine anlamli olarak farklilagtig1 belirlenmistir. Facebook, Twitter, Instagram ve
Whatsapp kullanma sikligina gére SAEAKYT puan ortalamalari arasinda ise
anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal aglar, tutum, sosyal aglarin egitimde
kullanimi.
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Examination of High School Students' Attitudes for the
Educational Use of Social Networks Based on the
Frequency of Social Networks Usage

ABSTRACT

Examining the educational use of social networks, this study has two aims.
First, the study aims to develop a scale for identifying students' attitudes towards the
educational use of social networks. It also aims to compare students' attitude towards
the educational use of social networks (ATEUSN) based on the frequency of the use
of most widely used social networks among high school students. The students'
ATEUSN based on the frequency of use of certain social networks was assessed
through general survey method. 352 students from 3 different schools in Siirt during
the 2017-2018 academic year participated in the study and a 5-point Likert type
scale with 21 items was developed. The scale consists of 3 sub-dimensions, namely
behaviour dimension, knowledge dimension and emotion dimension, and explains
58% of the variance. Cronbach Alpha coefficient of the scale was found as .93.
Compliance indices obtained as result of confirmatory factor analysis were within
acceptable limits. Based on the usage frequency of the social networking site
YouTube, the study found that average ATEUSN scores of the students significantly
differ in favour of the students with higher usage rates. However, there was no
significant difference between average ATEUSN scores based on the usage
frequency of Facebook, Twitter, Instagram and WhatsApp.

Key Words: Social networks, attitude, educational use of social networks.

GIRIS

Bilisim teknolojilerinde yasanan gelismeler hayatin her alaninda
biiyiik degisimlere neden olmaktadir. Glinlimiizde bilgisayar, tablet ve cep
telefonu gibi dijital araclar; ticaret (Yumusak, 2017), ¢ocuk oyunlar1 (Kneer,
Rieger, Ivory ve Ferguson, 2014), devlet hizmetleri (Blyikbalkan, 2001),
medya (Aydogan, 2013) ve egitim (Firat, 2009) gibi bir¢ok farkli alanda
yaygin olarak kullanilmaktadirlar. Dijital araglar, kullanildig: alanda biiyiik
kolayliklar saglamakla birlikte, bilgiye hizli bir sekilde erisimi mumkun
kilmakta ve insanlarin eglenceli vakit gecirmesini saglamaktadirlar. Dijital
araclarin uygun fiyatlarla piyasaya sunulmasi, bu araglarin evde ve iste
yaygm olarak kullamlmasina neden olmustur (Temel, Onirmen ve Koprii,
2014; Balay, 2004). Bu araglar, Tirkiye’de de yaygmn olarak
kullanilmaktadir. Tiirkiye’de 2017 yilinda yapilan bir arastirmada, bilgisayar
kullaniminin %97.2 oldugu belirlenmistir. Raporda bu oranin her gecen yil
arttigr belirtilmistir (TUIK, 2018).
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Dijital araglar, ginimuzde sosyal iliskilerini siirdiiriilmesinde ve
sosyal ihtiyaglarinin karsilamasinda da yaygin olarak kullanilmaktadirlar.
Sosyal iliskiler, insan dogasinin bir geregidir. Maslow, insanlarin
ihtiyaglarini temel ihtiyaglar ve iist diizey ihtiyaglar seklinde iki diizeyde
incelenmistir. Maslow; bir gruba ait olma, kendini ifade edebilme, sevme,
sevilme, saygi duyma, saygi duyulma gibi sosyal iliskileri temel ihtiyaglar
kategorisinde degerlendirmistir (Akt. Demirel, 2011). Bu nedenle insanlar,
var oldugundan beri ortak bir ama¢ ya da ilgiye dayali etkilesimde
bulunduklari sosyal aglar kurmuslardir (Staples, 2009).

Bilisim teknolojisinde yasanan gelismeler, okunabilir ve yazilabilir
ozelliklere sahip Web 2.0 teknolojisinin gelismesine ve sanal ortamin daha
ekin bir sekilde kullanilmasini saglamistir (D’Souza, 2006). Web 2.0
teknolojisi, igerigin kullanicilar tarafindan igbirligine dayali olarak
olusturulmasini, paylasilmasim1 ve farkli kaynaklarla desteklenmesini
saglayabilmektedir (Hwang, Altmann ve Kim, 2009). Bu ozellikler,
insanlarin sosyal ihtiyaglarini sanal ortamda karsilayabilmesini olanakli hale
getirmiglerdir (Evans, 2008). Sosyal medya araglar1 olan Facebook, Twitter,
Youtube, Instagram ve Whatsapp gibi sosyal aglar, kullanicilarina
olusturduklar1 miizik, resim, animasyon, video gibi dosyalar1 sanal ortamda
paylasabilme, birbirleri ile iletisim kurabilme, kendilerini 6zgiirce ifade
edebilme, ilgi ve ihtiyaclarina gore ¢esitli gruplara katilarak baska insanlarla
etkilesimde bulunabilme imkani saglamaktadirlar (Evans, 2008). Bu
araclarin kullanimi, Onceden belirlenmis kurallar ile smirlandirilmigtir.
Kisilerin tamamen ag¢ik yada yari acik profil olusturmasina, baglantili
olduklar kullanicilarin listesinin goriintiillenmesine, diger kullanicilarin
sistemdeki listelenmis baglantilar1 gérmesine ve bu baglantilar aralarinda
gecis yapabilmeyi saglayan teknik 6zellikleri vardir (Boyd ve Ellison, 2008).

Sosyal aglar, gilinlimiizde biitin diinyada yaygin olarak
kullanilmaktadirlar. Internet ve dijitallesmeye iliskin istatistikleri yaymlayan
We are Social kurulusu tarafindan yapilan ve 230’u askin Ulkeyi kapsayan
caligmada, sosyal ag kullamminin her gecen yil arttigi belirlenmistir.
Kurumun Haziran 2017 raporunda, dinyada aktif sosyal medya kullanici
orani %37 iken, Ocak 2018 raporunda bu oranin %42’ye c¢iktigi
belirlenmistir. Ayn1 kurumun Haziran 2017 raporunda, Turkiye’de nufusun
%60°n1n aktif olarak sosyal medyay1 kullandiklar1 (48 milyon) belirtilmistir.
Raporda, Tirkiye’de en sik kullanilan sosyal aglarin sirasiyla Youtube
(%57), Facebook (%56), Instagram (%45), Twitter (%44) ve Whatsapp
(%40) oldugu belirtilmistir (We are Social and Hootsuite, 2018a; We are
Social and Hootsuite, 2018b).
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Birgok aragtirmaci; arastirma, iletisim, sorgulama, isbirlik¢i ortam,
aktif katilim, dokiiman paylasimi, bilgi ve deneyimlerin paylasimi gibi
imkanlara  sahip olmalar1  nedeniyle sosyal aglarin  egitimde
kullanilabilecegini belirtmislerdir (Bedir, 2016). Bu 6zellikler, sosyal aglarin
egitim sistemini kokten degistirebilecek bir potansiyele sahip oldugu
seklinde degerlendirilmesine neden olmustur (Zigler, 2007). Sosyal aglarin
egitimde kullanilmasi; 6grencilerin derse olan ilgisini arttiracagi, 6grenciler
arasindaki etkilesimi ve sosyal becerileri gelistirecegi, gergekei materyallerle
derslerin 6gretimini destekleyecegi, bagimsiz 6grenme imkani1 saglayacagi
ve dgrencilerin sorumluluk duygusunu gelistirecegi belirtilmistir (Sidekli ve
Avarogullari, 2013).

Ellison’a (2008) gore sosyal aglar, informal kullanima bagli olarak
informal 6grenmeleri destekler. Buna ek olarak formal 6grenmeler, sosyal
aglarla desteklenebilir ve olumlu sonuglar elde edilebilir (Akt: Ekici, 2012).
Nitekim alanyazininda formal ve informal Ogrenmeler icin Facebook,
Youtube, Twitter, Instagram ve Whatsapp gibi sosyal aglardan yararlanmak
icin bir¢ok caligmalar yapilmigtir.

Facebook, insanlarin iletisim kurmasimi saglayan, ayni zamanda
video, fotograf veya durum gibi paylasimlari yapmaya yarayan sosyal bir
platformdur. Bu 6zellikleri nedeniyle Facebook’tan egitimde yararlanmak
icin birgok calisma yapilmistir. Kalelioglu (2016), Facebook’a dayali olarak
ders alan {niversite Ogrencilerinin Facebook’un egitimde kullanimi
konusunda materyal paylasimi, anlik mesajlagsma, dosya yiikleme, tartisma
ve aninda bildirim alma konusunda olumlu goriis belirttiklerini bildirmistir.
Akbari, Pilot ve Simons (2015), Facebook iizerinden dil Ogrenen
Ogrencilerin yiiz yiize dil egitimi alan 6grencilerden daha 6zerk, yetkin ve
ilgili olduklarmi belirlemislerdir. Sirin (2012), Facebook destekli karma
O0grenme ortaminin Ogretmen adaylarimin motivasyon ve memnuniyeti
lizerinde yiiz yiize 6grenme ortamindan daha etkili oldugunu belirlemistir.
Ilkokul 6grencilerinin sosyal bilgiler dersindeki konular1 &grenmede
Facebook destekli oOgretimin basartyr olumlu etkiledigi belirlenmistir
(Sidekli ve Avarogullari, 2013). Gregory, GreGory ve Eddy (2014),
Facebook grubuna katilimin etkilerini inceleyen calismasinda, matematik
dersi alan iki bolimden sadece birinde okuyan Ogrencilerin Facebook
grubuna katilmasii saglamiglardir. Gruba aktif olarak katilan ogrencilerin
derse daha fazla ilgi duyduklari, dersten daha ¢ok memnun olduklari ve daha
yiiksek seviyede bir performans gosterdikleri tespit edilmistir. Ko¢ ve Ayik
(2017), Facebook ile desteklenmis fen ve Ingilizce egitimi ile yiiz yiize
yapilan egitimi akademik basar1 agisindan karsilagtirmislardir. Buna gore
Facebook destekli egitim alan 6grencilerin her iki dersten daha basarili
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olduklart belirlenmistir. Facebook destekli bilisim teknolojileri egitiminin,
ortaokul Ggrencilerinin akademik basarilarina yiiz yiize yapilan egitimden
olumlu ydnde anlamli bir fark yarattig1 goriilmiistiir (Oztiirk ve Tetik, 2015).
Universite dgrencilerinde Facebook destekli 6grenme ortaminim Ingilizce
Ogretiminde uygulanabilirligi arastiran bir ¢alismada, Facebook destekli
O6grenme ortaminin olumlu ve uygulanabilir oldugunu belirlenmistir
(Balman, 2012). AlSaleem (2018) ise tasarladigi Facebook etkinliklerin
ogrencilerde Ingilizce konusma becerilerinin gelismesinde etkili oldugunu
belirlemistir.

En yaygin kullanilan sosyal aglardan biri olan Youtube, 6grencilere
cesitli konular1 kapsayan ¢ok sayida licretsiz video ile 6grenme materyalli
destegi sunar (Zafar, 2016). Uyelerine, cektikleri videolar1 paylasma ve
yorum yapma imkan1 saglayabilmesi Youtube’nin diger Onemli bir
Ozelligidir. Bu ozellikler, Ogrencilerin 6grenmelerini destekler (Lee ve
Lehto, 2012; Clifton ve Mann, 2011). Bu nedenle Youtube, egitimcilerin
dikkatini ¢ekmistir. Youtube’un egitim ag¢isindan Onemli bir potansiyel
olarak goriilmesi, egitim videolarinin yayinlandigi youtube.edu’nun
kurulmasina neden olmustur. Basta ABD’nin olmak {izere diinyanin degisik
iilkelerindeki 6nemli {iniversiteler ile isbirligi yapilarak birgok dersin
videosu yayinlanarak bilgisayar ve internetin oldugu her yerde izlenmesi
saglanmistir (Greenberg, 2018). Nitekim Snelson (2011), 2006-2009 yillar
arasinda egitim, saglik, kiitliiphanecilik, miize, isletme, hukuk, tarim,
arastirma (metodoloji) ve sanat disiplinlerinin egitiminde Youtube ile ilgili
yapilmig bir ¢ok akademik makale yayimlandigini belirtmistir.
Alanyazininda Youtube’nin dil egitimi (Albantani ve Madkur, 2017,
Kabooha ve Elyas, 2018), saglik arastirmalar1 ve egitimi (Barry ve dig.,
2018) ve dans egitimi (Gratsiouni ve dig., 2016) gibi bir ¢ok farkl
disiplinlerin  egitiminde kullamimi ile ilgili arastirmalarm yapildig:
gorulmektedir.

Gliniimiizde yaygin olarak kullanilan Twitter, 280 karakterden
olusan metin, fotograf ve video gibi nesnelerin sanal ortamda paylasilmasin
saglayan sosyal aglardan biridir. Kullanicilarin Twitter iizerinden attig1
twitler istege gore herkes tarafindan goriilebilmektedir. Twitler, istege bagh
olarak yalmzca kendi arkadaslarinin gorebilecekleri sekilde de
sinirlandirilabilir. Twitter, kullanma yayginligi ve teknik &zellikleri
nedeniyle egitimcilerin ilgisini ¢ekmistir. Alim (2017), akademisyenlerin
Ogretimde erisilebilirlik, 6nemli bilgilerin yayilmasi, 6grenci katilimi ve
fikirlerin paylasilmasi i¢in Twitter'r kullandiklarimi belirlemistir. Ross ve
digerleri (2015) egitimcilerin isbirligi yapmak, sosyal ag kurmak ve mesleki
gelisimleri i¢in Twitter'r kullandiklarini belirtmistir. Carpenter (2015) ise
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tiniversite Ogrencilerinin Twitter't derslerde kaynak paylasimi, iletisim ve
egitimcilerle baglant1 dahil olmak iizere ¢esitli faydalar saglamak amaciyla
kullandiklarini belirlemistir. Bledsoe, Harmeyer ve Wu (2018), Twitter’mn
igbirlik¢i egitim ortamlarinda kullaniminin bilgiye erisim, iletisim, katilim ve
geri bildirim saglayarak 6grenmeyi olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir.
Mills (2014), Twitter’in egitimciler i¢in resmi olmayan bir mesleki gelisim
destegi saglayabilecegini belirtmistir. Rosell-Aguilar (2018) bir grup dil
Ogretmeninin Twitter'r hashtag yoluyla siirekli mesleki gelisim igin bir arag
olarak nasil kullandiginmi incelemistir. Rosell-Aguilar (2018), egitimcilerin
dil egitimi ile ilgili fikir ve goriislerin paylasildigi Twitter hesabim takip
ettikleri, paylasilan fikir ve Onerileri denedikleri ve bunun 6gretimi olumlu
yonde etkiledigini belirlemistir. Van Vooren ve Bess (2013), ortaokulda
ogrenciler ile yaptiklar1 deneysel bir ¢alismada deney grubunda bulunan
Ogrencilerin  6gretmenlerini  Twitter’da takip etmeleri saglanmistir.
Calismada deney grubunun Twitter’da oOgretmenlerini takip etmeye
basladiktan sonra fen puanlarin anlamli bir sekilde arttigi belirlenmistir.
Kontrol grubunun (Twitter’de 6gretmenlerini takip etmeyen 6grenciler) fen
basarisinda bir degisim goriilmemistir. Amry (2018) ise Twitter ile
harmanlanmis (%75 sinif i¢i aktivite, %25 Twitter aktivitesi-6grenciler arasi
tartisma) bir 6grenme ortaminda kursiyerlerin basar1 ve tutumlar: agisindan
kontrol grubundaki kursiyerlerden daha iyi performans gosterdigini
belirlemistir.

Instagram, giinlimiize yaygin olarak kullanilan sosyal aglardan
biridir. Instagram, kullanimi basit ve mobil telefonla ¢ekilen kalitesi vasat
diizeydeki fotograflarin profesyonel olarak goriintiilenmesini, fotograflarin
ve videolarin daha hizli yiikklenmesini saglar (Kircaburun, 2017). Literatiirde,
egitim amagli Instagram kullanimu ile ilgili ¢aligsmalarin diger sosyal aglara
gOre daha az oldugu goriilmektedir. Egitimciler, Instagram’in daha c¢ok bir
yaygin egitim araci olma potansiyeli iizerinde odaklandiklar1 gériillmektedir.
AlGhamdi (2018), Instagram hesabindan Arapca konusulan iilkelerde
Ingilizce dgrenen dgrenciler icin, Ingilizce dersler vererek Instagram’in ek
O6grenme destegi saglayip saglamadigini incelemistir. AlGhamdi’nin (2018)
Instagram hesab1 48000 kisi tarafindan takip edilmistir. Hesabi takip eden
Ogrencilerin paylagimlarinin degerlendirilmesi sonucu bu hesabin karmasik
ve uzun olmayan basit konu anlatimi ile daha genis bir kitle tarafindan takip
edilebilecegini ve bu yolla dil 6gretiminin desteklenebilecegini belirtmistir.
Yazic1 ve Ozel (2017) ise bir gocuk gelisimi uzmani annenin oglu ile
oynadiklar1 egitim ve gelisim icerikli videolarin, bilimsel bilgilerin ve egitim
ile ilgili tavsiyelerin paylasildigi Instagram hesabindaki paylasimlarin
egitim acisindan degerlendirmislerdir. Calismada, hesabi takip eden
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annelerin ¢ocuk gelisimi konusunda bilgilerinin arttig1 belirlenmistir. Ayrica
bir anne olan ¢ocuk gelisimi uzmaninin Instagram araciligiyla bir¢ok anneye
rol model oldugu, onlar1 yonlendirdigi boylece takipgilerinin ¢ocuk gelisimi
ve egitimi ile annelik egitimini destekledigini belirlemislerdir.

Akilli telefonlar igin gelistirilmis sesli iletisim ve mesajlasma
programi olan Whatsapp, bire bir iletisim veya grup iletisimine imkan
tantyan bir iletisim ortammdir. Internet iizerinden mesajlasma ve belge
paylasimini  saglar. Whatsapp’in teknik oOzellikleri ve yaygin olarak
kullanilmasi egitimcilerin dikkatini ¢ekmis ve egitimde kullanimi ile ilgili
¢aligmalarin yapilmasina neden olmustur. Nitza ve Roman (2016), Whatsapp
gruplarmin grup iiyeleri arasinda iletisim ve igbirligini artmasina neden
oldugu, grup icindeki sosyal ortami besledigi ve bir 6grenme araci olarak
kullanilabilecegini belirlemistir. Cetinkaya ve Siit¢ii (2018), yabanci dil
egitimde Whatsapp kullaniminin kelime Ogretimini olumlu etkiledigini
belirlemislerdir. Cetinkaya (2017), lisede okuyan o&grencilerin edebiyat
dersinde Whatsapp ile desteklenen Ogrenme ortaminin geleneksel
Ogrenmeden basar1 lizerinde daha etkili oldugunu belirlemistir. Fattah (2015)
bir mobil 6grenme araci olarak Whatsapp’in liniversite 6grencilerinin yazma
becerilerinin  gelistirilmesinde olumlu sonuglar verdigini belirlemistir.
Whatsapp’mn mesleki gelisimi destekleme pratigi inceleyen Cansoy (2017),
0zel bir okulda c¢alisan 12 fen bilgisi Ogretmeni tarafindan paylasilan
Whatsapp mesajlarin1 incelemistir. Buna gére Whatsapp’in, Ogretmen
grubunun mesleki gelisim agisindan alan bilgisi, pedagojik igerik bilgisi,
okul i¢i Ogretim uygulamalar1 ve &gretmenler arasinda duygusal destegin
saglanmasinda etkili oldugunu belirlemistir. Balc1 ve Sahin (2018),
Whatsapp gruplarmin 6gretmen-aile iletisiminde kullanilabilir bir arag
oldugunu, ozellikle hizli ve kolay iletisim kurma ve aileleri topluca
bilgilendirme konusunda 6gretmenlere kolaylik sagladigini belirlemislerdir.

Teknolojinin sundugu imkanlardan daha ¢ok yararlanma istegi,
sosyal ag destekli egitim arastirmalari ve uygulamalarinin artarak devam
etmesine neden olacagi soylenebilir. Sosyal ag destekli egitim uygulamalari,
gesitli  yonleri ile  degerlendirilmelidir. Bu  konuda yapilacak
degerlendirmeler alanin gelismesine katki saglayacaktir. Degerlendirmeden
kasit, uygulamalarin etkililiginin belirlenmesidir (Yiiksel ve Saglam, 2012).
Himanizmin 6nemli temsilcilerinden olan Maslow ve Rogers’in 1960-
1970°1i yillarda ortaya koydugu goriisler, egitimde Ogrencilerin istek ve
tercihlerinin Onemsenmesi gerektigi goriisiiniin benimsenmesine neden
olmustur. Bunun sonucu olarak egitim uygulamalarinda, 6grenci goriisleri
dikkate alinmaya ve tutumlari incelenmeye baslanmistir (Erden, 1998).
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Tutum

Tutum, Kisinin belli bir tutum objesine (insana, gruba, nesneye,
olaya, vb.) karst olumlu veya olumsuz diisiinmesine, hissetmesine veya
davranmasina yol acan istikrarli, yargisal bir egilim olarak tanimlanmaktadir
(Termbank, 2014). Tutum, tepkinin ortaya c¢ikmasinin bir 6n asamasidir.
Bireyin tutum objesiyle iliski kurma aninda davranisa gegme Oncesinde
aldig1 tavir, ortaya koydugu durus bagka bir deyisle eyleme hazirlanma ya da
hazir durma hali, bireyin o objeye kars1 tutumunu yansitir (Inceoglu, 2010).

Tutumlar; birbirleri ile iliskili biligsel, duyussal ve davranigsal olmak
lizere ii¢ O0geden olusan sistemlerdir (Krech, Crutchfield ve Ballachey,
1983). Bireyin bir obje hakkindaki bildikleri, biligsel dge; objeye olumlu,
olumsuz ya da nétr olarak yaklasimi, duyussal 6ge; objeye karsi nasil bir
tavir takinacagi, davramssal oge ile ilgilidir (Hortagsu, 2012; Inceoglu,
2010).

Tutumlarin davramslar1 yonlendirme egilimleri vardir (Inceoglu,
2010). Bu nedenle sosyal psikologlar, kisilerin tutumlar1 bilindigi takdirde
davraniglarin = Oonceden  kestirilebilecegi ve kontrol edilebilecegini
diistinmektedirler (Krech, Crutchfield ve Ballachey, 1983). Dolayisiyla,
sosyal aglarin egitim amacl kullanimina yonelik tutumlar, sosyal aglarin
egitim amagli kullamimini etkileyen onemli faktorlerden birisi oldugu
sOylenebilir. Sosyal aglarin kullanimimin kabul edilmesi, 6grencilerin
6grenme hakkinda diisiinme veya hissetme seklini biiyiik 6l¢iide etkiler (Lee,
Cho, Gay, Davidson ve Ingraffe, 2003). Bu nedenle sosyal aglarin egitimde
kullanimlart ile ilgili uygulamalarda Ogrenci tutumlari g6z Oniinde
bulundurulmalidir. Ogrencilerin bu konuda olumlu tutuma sahip olmas,
onlarin sosyal ag destekli egitim uygulamalarin1 benimsemelerini saglayacak
ve uygulamalarin etkililigini arttiracaktir.

Giiniimiizde en dnemli sermaye bilgidir. Bilgiyi kiymetli yapan sey,
bilginin mevut durumu daha iyiye doniistiirecek bir ara¢ olmasidir (Ozcan,
2008). Bilisim teknolojilerindeki gelismeler, bilginin hizla iretilerek
teknolojiye doniismesine neden olmaktadir (Yasar, 2006). Eski yontemlerle
yapilan isler artik teknolojiye dayali yeni yontemlerle daha pratik ve verimli
bir sekilde yapilmaya baslanmistir. Yasanan bu degisimlere ayak
uydurmanin yani ¢agdas kalmanim yolu yasam boyu egitim ile saglanabilir
(Miser, 2002). Yagsam boyu dgrenmenin en onemli 0gesi, 6grenenin kendi
kendine 6grenmesidir. Bu nedenle teknolojik araglarin egitimde kullanimu,
yasam boyu 0grenmede 6zel bir dneme sahiptir. Teknolojik araglar, zaman
ve mekan gibi smirliliklart ortadan kaldirir. Kisinin 6grenme hizina gore
kendi 6grenmelerini gergeklestirmesine yardim ederler (Erdamar, 2011).
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Sosyal aglarin egitim amagli kullanimina yonelik becerilerinin gelistirilmesi,
yasam boyu Ogrenme becerilerinin gelismesini saglayacagir soylenebilir.
Dolayisiyla zorunlu egitim kapsamindaki 6grencilerin sosyal aglari egitim
amaclh kullamimlarina yonelik egilimleri belirlenmelidir. En uygun sosyal
aglarin egitimde ise kosularak 6grencilerin kendi kendine 6grenme becerileri
gelistirilmelidir. Bu yolla 6grencilerin yasam boyu 6grenme becerileri de
desteklenmis olur.

Yukarda yapilan degerlendirmeler dogrultusunda sosyal aglarin
egitimde kullanimi, bireylerin kendi ¢abalar1 sonucu kendi bilissel yapilarin
insa ettigi anlayisini benimseyen ve giliniimiizde kabul géren yapilandirmaci
paradigma ile uyumludur. Sosyal aglar, formal ve informal 6grenmeleri
destekler. Boylece Ogrencilerin kendi kendine Ogrenebilme becerileri
geligtirmede etkilidir. Bu durum, yasam boyu oOgrenme becerilerinin
gelisimini olumlu olarak destekler. Dolayisiyla 6grencilerin sosyal aglar
egitim amagli kullanma becerileri gelistirilmelidir. Bu becerilerin
geligtirilmesinde sosyal aglarin egitim amach kullanimina yénelik tutumlar
(SAEAKYT) dikkate alinmalidir. Bu nedenle lise 6grencilerin sosyal aglar
egitim amachi kullanmaya yonelik tutumlarmi belirlemeye yarayan bir
Olcege ihtiyag vardir. Bu amagcla gelistirilecek Olgek, sosyal aglardan
yararlanmak isteyen egitimcilerin tasarladiklari uygulamalarin 6grenciler
tarafindan hangi dilizeyde benimsendigi belirlenebilir. Sosyal aglarin
egitimde kullanilmasina yonelik tutumlarin belirlenmesi egitimcilere yeni
egitim uygulamalarin tasarlanmasinda yol gosterici olacaktir. Ayrica
giiniimiizde yaygin olarak kullanilan sosyal aglardan hangisinin 6grencilerin
tutumlarin1  gelistirmede daha etkili oldugu belirlenmelidir. Bu konuda
yapilacak arastirmalar, Ogrencilerin daha etkili 6grenmesi ve hayat boyu
O0grenme becerilerinin gelistirmesi i¢in hangi sosyal agin egitimde ise
kosulmas1 konusunda egitimcilere katki saglayacaktir.

Arastirmanin Amaci

Sosyal aglarim egitim amaciyla kullanimini inceleyen bu
arastirmanin iki amaci vardir. Bunlar;

1. Ogrencilerin sosyal aglar1 egitim amaciyla kullanmaya yonelik
tutumlarini belirlemeye yarayacak bir 6l¢ek gelistirmek.

2. Lise Ogrencilerin sosyal agalari egitim amaciyla kullanmaya yonelik
tutumlarinin  Youtube, Facebook, Twitter, Instagram ve Whatsapp’
kullanma sikligina goére degisiminin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigini belirlemek.
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YONTEM

Aragtirma iki asamadan olusmaktadir. Arastirmanin ilk asamasinda
adim adim ilerleyen sistematik bir yOntemle, Ogrencilerin sosyal aglar
egitim amagli kullanmaya yonelik tutumlarini belirlemeye yarayacak bir
Olcek gelistirilmistir. Arastirmanin ikinci agsamasinda, genel tarama yontemi
ile lise Ogrencilerinin sosyal aglari kullanma sikligina gore sosyal aglari
egitim amagli kullanmaya yonelik tutumlarimin degisimi incelenmistir. Genel
tarama; arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesnenin kendi kosullar
iginde bulundugu evrene ait tiim elemanlar1 ya da evrenden alman bir
orneklem ile tanimlamaya yarayan bir modelidir (Karasar, 2014).

Calisma Grubu

Bu arastirma, Siirt’te bulunan liselerde okuyan 352 &grenci ile
gerceklestirilmistir. ilde bulunan farkli okul tiirlerini temsilen rastlantisal
olarak bir imam hatip lisesi, bir kiz meslek lisesi ve iki Anadolu lisesi
belirlenmistir. Belirlenen bu okullardaki 9, 10 ve 11. siniflardan rastlantisal
olarak segilen ikiser subede okuyan Ogrenciler aragtirmaya katilmigtir.
Katilimcilarin cinsiyet ve okul tiiriine gore sayilar1 Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin Cinsiyetlerine ve Okullarina Gore Dagilimi

n %
Cinsiyet Erkek 177 50,2
Kiz 175 49,8
Okul Imam Hatip Lisesi 104 29,5
Kiz Meslek Lisesi 80 22,7
Anadolu Lisesi 168 47,7

Veri Toplama Araclari

Bilgi formu: Ogrencilerin cinsiyeti, okul tiirii ve sosyal aglari
kullanma sikliklarimi belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlana
bilgi formu kullanilmustir.

Sosyal Aglarin Egitim Amaclh Kullammina Yonelik Tutum Olgegi
(SAEAKYTO): Arastirmada, Ogrencilerin sosyal aglar1 egitim amagh
kullanmaya yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Sosyal Aglarin Egitim Amacli Kullanimina Yonelik Tutum
Olgegi” (SAEAKYTO) kullamilmistir. Olgekteki her bir madde kesinlikle
katilmiyorum segeneginden kesinlikle katiliyorum segenegine dogru
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sirastyla 1, 2, 3, 4 ve 5 seklinde puanlanir. Biitlin maddelere ait puanlar
toplanir ve madde sayisina boliiniir. Yiiksek puan, yiiksek tutumu belirtir.
Maddelerin tiimii olumludur. Olgegin gecerlik ve giivenirligine iliskin
bilgiler “Bulgular” boliimiinde ayrintili olarak sunulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Arastirmanin verileri, gerekli izinler alinarak arastirmanin yapildigi
okullarda gorev yapan rehber Ogretmenler tarafindan toplanmustir.
SAEAKYTO niin gegerlik ve giivenirligini belirlemek amaciyla agimlayici
ve dogrulayic1 faktor analizleri, madde analizleri yapilmis ve i¢ tutarlilik
katsayis1 hesaplanmuistir.

Arastirmada her bir sosyal ag i¢in kullanma siklig1 bazinda elde
edilen tutum puanlar1 dizilerinin basiklik ve c¢arpiklik katsayilar
hesaplanmustir. Hesaplanan Kkatsayilarin -1 ve +1 arasinda yer aldigi
belirlenmistir. Puan dizilerinin dagilim grafikleri (Histogram, Q-Q plot)
incelenmis ve puan dizilerinin normal dagilimdan asi1 bir sapma
gostermedikleri belirlenmistir. Bu nedenle puan ortalamalari tek yonli
varyans analizi ile kargilagtinlmigtir (Buyikoztirk, 2011; Can, 2014).
Varyans analizi i¢in gruplarm homojenligi Levene ile test edilmis ve tiim
gruplarin homojen oldugu belirlenmistir (tiim puan dizileri i¢in p>.05).
Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugu post hoc testlerinden Scheffe Testi
ile belirlenmistir. Etki biiyiikliigii, Eta Kare (n°) ile hesaplanmistir (Can,
2014). Puan ortalamalari; 1.00-1.80 araliginda ise “kesinlikle katilmiyorum”,
1.81-2.60 araliginda ise “katilmiyorum”, 2.61-3.40 araliginda ise “kismen
katiliyorum”, 3.41-4.20 araliginda ise “katiltyorum”, 4.21-5.00 aralifinda ise
“kesinlikle katiliyorum” seklinde degerlendirilmistir.

BULGULAR

Aragtirma iki asamadan olustugu igin arastirmanin bulgulart iki
asamada sunulmustur. Arastirmanin ilk asamada, SAEAKYTO’niin gegerlik
ve giivenirligine iliskin bulgular sunulmustur. Ikinci asamada ise lise
Ogrencilerin sosyal aglar1 kullanma sikligia gore sosyal aglari egitim amach
kullanmaya yonelik tutumlarinin degisimine iligkin bulgular sunulmustur.

Sosyal Aglarin Egitim Amach Kullamimina Yénelik Tutum Olgegi’nin
Gecerlik ve Giivenirligine Iliskin Bulgular

Olcek maddelerinin hazirlanmasi: SAEAKYTO’nin gelistirilme
stirecinde ilk olarak sosyal aglarin egitim amagli kullanimina yonelik
literatiir incelenmistir. Aday maddelerin belirlenmesinde, sosyal aglarin
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egitim amagli kullaniminda iletisim, isbirligi ve kaynak paylagimi boyutlari
(Mazman, 2009) ile tutumlarin biligsel, duyussal ve davranigsal Ggeden
olusan yapilar1 goz 6niine alinmustir. Ayrica, sosyal aglar1 6grenme amaciyla
stk kullandig1 belirlenen 4 6grenci ile gorligmeler yapilmistir. Literatiir ve
Ogrenci goriisleri dogrultusunda 6l¢ek icin 44 madde hazirlanmistir. Bu
maddelerin uygunlugu konusunda sosyal aglar ile ilgili ¢alismalar yapan
egitim bilimleri alaninda doktora derecesine sahip {li¢ akademisyenden goriis
alimmistir. Yapilan geri doniitler sonucu bazi maddeler degistirilmis ve 5
madde atilmistir. Hazirlanan taslak o6l¢ekteki maddelerin agikligi ve
anlagilirhigimni belirlemek amaciyla 4’er kisilik iki grup lise Ogrenci ile
goriismeler yapilarak taslak dlcek uygulama oncesi son haline getirilmistir.

Taslak 6lgek, 39 maddeden (12 madde bilgi, 17 madde davranis ve
10 madde duygu) olusmustur. Olgek; kesinlikle katilmiyorum, katilmiyorum,
kismen katiliyorum, katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum seklinde
derecelendirilmis, likert tipindedir.

Acimlayict  faktor analizi (AFA): Olgegin yapt gecerliligini
belirlemek i¢in, toplanan verililerle agimlayici faktor analizi yapilmistir
(AFA). AFA o6ncesinde, 6l¢egin 39 maddelik deneme formu i¢in madde-
toplam puan korelasyon katsayilari hesaplanmistir. Bazi maddelerin (1-4-7-
8-9-23-31-32-34 ve 39. maddeler) madde—toplam korelasyon katsayilari
diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Madde-toplam puan korelasyonunun
0.30 altinda olmasi, o maddenin ayirt ediciliginin iyi olmadigi anlamina
gelmektedir (Blyukozturk, 2011). Bu nedenle bu maddeler AFA’ya
almmamiglardir.

SAEAKYTO, 352 kisilik bir 6grenci grubu ile gelistirilmistir. Faktor
analizi icin 6rnek hacminin 300 olmasi iyi, 500 olmasi ¢ok iyi oldugu
belirtilmistir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012). Olcek icin
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) .948 olarak hesaplanmigtir. KMO degerinin .80
ve listiinde bir deger almasi 6rneklemenin yeterli diizeyde oldugunu gosterir.
Bartlett Kiresellik Testi ise y’=5354.88 (df=406; p< 0.01) olarak
hesaplanmustir. Dolayisiyla degiskenler arasinda faktor analizi yapmak igin
yeterli diizeyde bir iliski oldugu sdylenebilir (Durmus, Yurtkoru, ve Cinko,
2011).

SAEAKYTO’de az madde ile en fazla bilgiyi elde edilebilmek icin
dik dondiirme (varimax) yaklasimi benimsenmistir (Can, 2014). Faktor
sayisini belirlemede 6z degeri 1 ve 1 den biiylik olan faktorler gbz Oniine
almmustir (Biiylikoztirk, 2011). Faktor yiik degerinin 0.45 veya tizerinde
olmasi iyi bir dlgiit olarak nitelendirilmektedir (Bayram, 2012). Bu nedenle
madde yiik degeri 0.45’in altinda kalan maddeler atilmigtir. Ayrica yiiksek
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iki yiik degeri arasindaki farkin 0.10’den kiiciik oldugu belirlenen binisik
maddeler 6l¢ekten ¢ikarilmistir (Biiyiikoztiirk, 2011).

Olgek icin yapilan AFA’da varyansin yaklasik %56’smi aciklayan,
0zdegeri 1’den biiyiik, 4 faktorlii bir yap: elde edilmistir. Ancak 14 ve 37.
maddelerin binisik olduklar1 belirlenmistir. Bu maddeler atilarak tekrar AFA
yapilmistir. Yeniden yapilan AFA’da varyansin yaklagik %56’sin1 agiklayan
4 faktorli bir yap1 elde edilmistir (KMO=.944; y?=4712.22; df=351; p<
0.01). Elde edilen faktorlerin birinde sadece bir madde yer almustir (27.
madde). Ayrica bir maddenin (29. madde) ylik degerinin .45’ten diisiik
oldugu belirlenmistir. Bu maddeler atilarak tekrar AFA yapilmistir. Yapilan
AFA’da varyansin yaklagik %54’lini aciklayan 3 faktorlii bir yapr elde
edilmistir (KMO=.946; y°=4434.10; df=300; p< 0.01). Ancak, baz
maddelerin (13-25-26 ve 28. maddeler) uygun faktorlerde yer almamalari
nedeniyle bu maddeler atilarak tekrar AFA yapilmistir. Son kez yapilan
AFA’da varyansin %57.69’unu agiklayan 3 faktorlii bir yapi elde edilmistir
(KMO=.941; »°=3807. 68; df=210; p< 0.01). Olgekte kalan maddelerden
faktor yiikii en yiiksek olani .77, en diisiigii ise .53 tir.

Her bir faktor altinda toplanan madde ifadeleri incelenmistir. Birinci
faktorde toplanan maddelerin timi (22-21-20-24-17-18-19-15 ve 16.
maddeler) sosyal aglarin egitim amac¢li kullamimu ile ilgili olduklar
goriilmiistir. Bu nedenle birinci faktér davrams boyutu olarak
adlandirilmustir. Ikinci faktérde toplanan maddeler (5-10-6-3-2-11 vel2.
maddeler) sosyal aglarin egitim amacli kullanimina iliskin bilgi diizeyi ile
ilgili olmasi nedeniyle ikinci faktdr bilgi boyutu olarak adlandirilmustir.
Uciincii faktérde toplanan maddeler (38-35-36-33 ve 30. maddeler) sosyal
aglarin egitim amacgh kullanimina iligkin O6grenci duygular ile iliskili
olduklart igin bu faktér duygu boyutu olarak adlandirilmistir. Davranis, bilgi
ve duygu boyutlar1 sirasiyla varyansin %43.36, %9.21 ve %5.11'ni
aciklamiglardir. Davranis, bilgi ve duygu alt boyutlarina ait Cronbach Alpha
degerleri sirasiyla .90, .87 ve .80 olarak hesaplanmistir. SAEAKYTO nin
Cronbach Alpha katsayisi ise .93 olarak belirlenmistir.

Madde analizleri: AFA sonucu 6lcekte yer alan her bir maddenin tek
tek glvenirliklerinin bir Olgitt olarak %27°lik alt-iist grup ortalamalarina
dayali madde analizi yapilmistir. Alt-tist gruplarin (her bir grup igin 95
gbzlem alindi) puan ortalamalar t testi ile karsilastirilmistir. Buna gore her
bir maddenin alt ve iist gruplar1 anlaml bir sekilde ayirdig1 belirlenmistir
(p<.01). Madde analizi kapsaminda her bir madde i¢in madde-toplam
korelasyon katsayisi hesaplanmistir. En yiiksek madde-toplam korelasyon
katsayist .70, en diisiik olani ise .48’dir. Buna gore Olgekte yer alan tiim
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maddelerin ayirt ediciliginin iyi oldugu sOylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2011).

AFA ve madde analizleri sonucu elde edilen bulgular Tablo 2’de
Ozetlenmistir.

Tablo 2. SAEAKYTO i¢in Yapilan AFA ve Madde Analizi Sonuglar

Alt-Ust Grup Madde-

Faktor Madde F\Zl](lt(%r Ortalamz!larl Toplam A\}:;l;l;;nasn Cizlg?g:h
t Testi Korelasyon
22 0,76 17,36" 0,70
21 0,76 15,11" 0,69
g 20 0,72 17,21" 0,68
E 24 0,69 14,92" 0,70
z 17 0,65 14,64 0,66 %43,36 0,90
g 18 0,62 14,18" 0,64
a 19 0,62 13,10° 0,61
15 0,59 10,93" 0,55
16 0,53 14,39" 0,64
5 0,77 11,67 0,58
5 10 0,76 12,93" 0,65
E 6 0,74 13,36" 0,59
@ 3 0,70 9,55" 0,48 %09,21 0,87
> 2 0,67 10,94" 0,54
- 11 0,66 12,69" 0,59
12 0,59 11,80" 0,56
S 38 0,75 13,107 0,55
= 35 0,69 14,33 0,63
@ 36 0,66 11,55 0,57 %5,11 0,80
g 33 0,64 12,66 0,58
a 30 0,54 11,93" 0,57
“<0,01

Dogrulayici faktor analizi (DFA): AFA ile yapist belirlenen
SAEAKYTO’nin bir model olarak dogrulanip dogrulanmadigimi test etmek
amaciyla AMOS ile dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. DFA, gizil
degiskenlerle ilgili teorilerin test edilmesinde kullanilan bir tekniktir
(Tabachnik ve Fidell, 2007). Olgeginin AFA ile elde edilen yapis1 Sekil 1°de
gosterilen model ile test edilmistir.
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Sekil 1. SAEAKYTO I¢gin Yapilan Dogrulayici Faktor Analizi Sonuglart

Sekil 1’de madde faktdr iliskisini gosteren standardize edilmis yol
katsayilar1 gizil degiskenden (alt boyutlar) Slciim degiskenlerine (6lgek
maddeleri) ¢izilmis oklarin iistiinde yer almaktadir. Tiim yol katsayilarinin
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir. Dolaysiyla dlgekteki her bir
madde, bagli oldugu boyuta anlamli bir katki yapmaktadir. DFA sonucunda
elde edilen uyum indeksleri, 6l¢egin faktér yapismin veriler tarafindan
dogrulanip dogrulanmadig hakkinda bilgiler vermektedir. DFA sonucu elde
edilen uyum istatistiklerinden en yaygin olarak kullanmilanlar Tablo 3’te
sunulmustur.
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Tablo 3. SAEAKYTO igin Yapilan DFA Sonucu Elde Edilen Uyum
Indeksleri

© df  ¥Odf  p RMR  IFI TLI  CFl  RMSEA
428,72 186 2,305 0,000 0072 0935 0926 0934 0,061

Tablo 3’te goriildiigii tizere 2 < y*/df < 3; 0.05 < RMR < 1; 0.90 <
IFI, TLI, CFI < 0.95 ve 0.05 < RMSEA < 0.08 oldugu i¢in uyum indeksleri
kabul edilebilir diizeydedirler (ilhan ve Cetin, 2014).

Ogrencilerin Sosyal Aglar1 Kullanma Sikhgina Gore Sosyal Aglarin
Egitim Amach Kullanimina Yénelik Tutumlarinin Degisimine Iligkin
Bulgular

Arastirmada SAEAKYTO’nden ve alt boyutlarindan elde edilen
puanlarin ortalamalar1 ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Ayrica
SAEAKYTO ve alt boyutlar1 arasindaki iliskileri belirlemek igin korelasyon
analizi yapilarak Pearson korelasyon katsayilari hesaplanmistir. Elde edilen
sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Olgek ve Alt Boyutlara Ait Puan Ortalamalari ve Standart Sapma
Degerleri lle Birbirleri Arasindaki Korelasyon Katsayilar

Diizey X +ss. (1) @ @B @
(1) Davrams Boyutu Katiliyorum 3,60+0,96 1 .
(2) Bilgi Boyutu Katiliyorum 3,63+0,93 060" 1 .
(3) Duygu Boyutu Kismen Katiiyorum ~ 3,3540,98  0,72” 0547 1
(4) Tutum Olgegi Katiliyorum 3,55+0,83 0,92 0,827 0,847 1

*<0,01; n=352

Tablo 4’te goriildiigi lizere 6grencilerin tutum puanlari, davranis ve
bilgi alt boyutuna ait puan ortalamalar1 “katiliyorum” diizeyinde kalmustir.
Duygu boyutunun puan ortalamasi ise “kismen katiliyorum” diizeyinde
kalmigtir. Arastirmada tutum puanlart ile davranis, bilgi ve duygu alt
boyutlar1 arasinda (sirast ile =92, r=.82, r=.84; p<.0l) pozitif yonde,
yiiksek diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli iligkilerin oldugu
belirlenmistir. Bilgi boyutu ile davranis boyutu ve duygu boyutu arasinda
(swrast ile r=.60, r=.54; p<.01) pozitif yonde, orta diizeyde ve istatistiksel
olarak anlamli iligkilerin oldugu belirlenmistir.

330



A. Kesici / Egitim Faktiltesi Dergisi 32 (1), 2019, 315-343

Lise ogrencilerin Youtube, Facebook, Twitter, Instagram ve
Whatsapp sosyal aglarim1 kullanma sikliklarina gore SAEAKYT puan
ortalamalarini karsilastirmak amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmistir.
Elde edilen sonuglar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin Sosyal Aglar1 Kullanma Sikligina Gére SAEAKYT
Puanlarmi Karsilastirmak Amaciyla Yapilan Tek Yonlii Varyans
Analizi Sonuglari

2

Sosyal Ag  Kullanim Sikhigr n X +ss. F p Anlamh Fark n
Hig* 52 3,38+0,98 1-3" 0,04
Youtube A7’ 160 3,41+ 0,79 8,98 0,00 2-3" Diisiik Diizey
Cok® 140 3,78 +0,77
Hig 203 3,57 £0,78
Facebook Az 112 3,57+0,88 0,38 0,67
Cok 37 3,44+0,93
Hig 307 3,54 +0,83
Twitter Az 34 3,74+0,66 1,41 0,36
Cok 10 3,68+0,77
Hig 108 3,50 +0,88
Instagram Az 103 3,60 +0,83 0,42 0,65
Cok 141 3,56 £0,79
Hig 90 3,42+091
Whatsapp Az 141 3,61+0,79 1,61 0,20
Cok 121 3,59 +0,81

Tablo 5’te gorildiigii iizere 6grencilerin Youtube sosyal paylasim
sitesinin kullanma sikligina gore tutum puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamh bir farklilik vardir (p<.05). Buna gére Youtube’u ¢ok kullandigim
belirten 6grenciler ile hi¢ kullanmadigini belirten 6grencilerin ve Youtube u
cok kullandigini belirten &grenciler ile az kullandigini belirten 6grencilerin
tutum puanlart ¢ok kullandigimi belirten 6grencilerin lehine anlamli olarak
farklilagmaktadir. Youtube kullanimimin tutum puanlar1 lzerinde disiik
diizeyde bir etkisi oldugu belirlenmistir.

Arastirmada Facebook (p>05), Twitter (p>.05), Instagram (p>.05) ve
Whatsapp (p>.05) kullanma sikligina gdre tutum puanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.
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TARTISMA SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismada sosyal aglarin egitim amagli kullanimina yonelik bir
tutum olgegi gelistirilmistir. Olgek; 21 maddelik, davranis, bilgi ve duygu
olarak adlandirilan ii¢ alt boyuta sahip, 5’li likert tipindedir. Varyansin
yaklasik %58’ini agiklamaktadir. Madde analizleri sonucu 6lgekteki her bir
maddenin ayirt ediciliginin yiiksek oldugu belirlenmistir. DFA sonucu elde
edilen uyum indeksleri kabul edilebilir sinirlardadir. Olgegin Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayist .93 olarak hesaplanmistir. SAEAKYTO ile alt
boyutlar1 arasinda pozitif yonde, istatistiksel olarak anlamli ve yiiksek
diizeyde iliskilerin oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla alt boyutlarin amaca
hizmet ettigi soOylenebilir. Elde edilen bu bulgular, gelistirilen
SAEAKYTO’ nin sosyal aglarin egitim amagli kullanimima y6nelik tutumlari
belirlemede kullanilabilecegini gostermektedir.

Alanyazinda, sosyal aglarm egitimde kullanimina yonelik egilimleri
belirlemek i¢in Mazman (2009) ile Demir ve Akbulut’'un (2017)
gelistirdikleri 6lgekler bulunmaktadir. Bu dlgekler liniversite 6grencilerinden
secilen orneklemlerle gelistirilmistir. Demir ve Akbulut (2017), olceklerini
kuramsal olarak teknoloji kabul ve kullanim birlestirilmis modeline
dayandirmiglardir. Mazman’in (2009) gelistirdigi 6l¢ek, Facebook &zeline
odaklidir. SAEKYTO, kuramsal olarak tutumlarin yapisina dayandirilnuisgtir.
Lise dgrencilerinden secilen bir 6rneklem ile gelistirilmistir. Ayrica sosyal
aglarin timiinii kapsayacak bigimde tasarlanmig ve istenen 6zel bir sosyal
aga uyarlanabilecek bir yapiya sahiptir. Bu dzellikler SAEAKYTO ni 6zgiin
ve farkli kilmaktadir. Ancak Olgegin gelistirilmesi siirecinde AFA ve DFA
icin ayni veriler kullanilmistir. Bu durum, bu ¢aligmanin bir sinirlilig1 olarak
degerlendirilebilir. Bu nedenle SAEKYTO igin baska &rneklemlerde
yapilacak gecerlik ve gilivenirlik ¢alismalarinin faydali olacagi sdylenebilir.

Arastirmada 6grencilerin SAEAKYT puanlart ortalamasi 3.55 olarak
belirlenmistir. Bu puan “katiliyorum” diizeyine karsilik gelmektedir. Buna
gore 6grencilerin sosyal aglarin egitim amagli kullanimina yatkin olduklar
ve egitimde sosyal ag destekli wuygulamalara karst bir direng
gostermeyecekleri  sonucu ¢ikarilabilir. Aragtirmada, lise Ogrencileri
tarafindan hi¢ kullanilmayan sosyal aglar siralamasinda ilk sirada Twitter
(f=307) oldugu ve bunu Facebook’un (f=203) takip ettigi belirlenmistir.
Ogrencilerin en ¢ok takip ettikleri sosyal aglar sirasiyla; Instagram (f=141),
Youtube (f=140) ve Wahatsapp’tir (f=121). Kullanim yayginlig1 en az olan
sosyal agin Twitter (f=44) oldugu, kullanim yayginlig1 en ¢ok olan aglarin
ise sirastyla; Youtube (f=300), Whatsapp (f=262) ve Facebook (f=149)
oldugu belirlenmistir.
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Arastirmada lise 6grencilerinin tutum puanlariin Facebook, Twitter,
Instgram ve Whatsapp kullanim sikliklarina gore istatistiksel olarak anlamli
bir sekilde degismedigi belirlenmistir. Elde edilen bu bulgular 6grencilerin
bilgisayar, akilli cep telefonu gibi dijital araclara ve internete erisimlerinin
sinirli olmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica 6grencilerin
bu sosyal aglardan egitim amacli nasil yararlanabileceklerine dair yeteri
kadar bilgilerinin olmamasi1 da bu durumun baska bir sebebi olabilir.

Aragtirmada SAEAKYT iizerinde yalmzca Youtube kullanim
sikliginin etkili oldugu belirlenmistir. Youtube’u ¢ok kullanan 6grencilerin
tutum puanlari, az kullanan ve hi¢ kullanmayan Ogrencilerin tutum
puanlarindan istatistiksel olarak anlamli bir sekilde daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Arastirmada Youtube kullanimin sikliginin tutum iizerinde
diisiik diizeyde bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Bu bulguyu destekler
nitelikte Tezci ve Igen (2017), lise 6grencilerinin egitim amaglh sosyal ag
kullanim1 ile Youtube kullanim siklig1 arasindaki iliskinin Facebook ve
Twitter’den daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Alkan ve Bardake¢i (2017),
ogrencilerin ders ile ilgili videolar izleyerek sosyal aglardan yararlandiklar
bulgusuna ulagmiglardir. Bu durum Youtube’un kullaniminin kolay olmasi,
ogrencilere derslerle ilgili gorsel ve ses destekli materyallere dogrudan
erisim imkdni sunmasi gibi teknik Ozelliklerden kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Bu ozellikler, 6grencilere cazip geldigi icin Youtube’u
egitim amaclhi daha sik kullanmalarina neden oldugu soylenebilir.
Youtube’de paylasilan egitim igerikli videolar bilissel, duyussal ya da
psikomotor  6grenme  alanlarma  yonelik  hedeflere  ulagmayi
kolaylastirabilirler (Zafar, 2016). Ogrencilerin istedikleri zaman videolara
ulasabilmesi, egitim kalitesini artirarak kalici ve kanita dayali 6grenmeye
imkan sagladig1 ifade edilmistir (Yildinm ve Ozmen, 2011). Fleck ve
digerleri (2010) Youtube’nin 6grencilere eglenceli, 6grenme i¢in ilgi ¢ekici
bir uyarici islevi gordiigiini ve motivasyonu arttirdigim1 belirtmislerdir.
Eglence, egitim hedefi degildir. Ancak eglence, Ggrencilerin ilgi ve
dikkatlerini uzun bir siire siirdiirmeyi saglayabilmektedir (Berk, 2009).
Mayer’e (2010) gore bu durum, bilginin uzun siireli bellekte tutulmasim
saglar.

Roodt ve Peier (2013), Youtube’un bireysel olarak kullaniminin
yaninda, smif i¢inde de basarili bir sekilde kullanilabilecegini belirtmistir.
Roodt ve Peier (2013) smifta Youtube’tan yararlanmanin 6grencilerde genel
katilim1 olumlu yonde etkiledigini ve 6grenciler arasinda duygusal ve biligsel
bagliligr sagladigini belirtmislerdir. Nitekim iilkemizde akilli tahtalar ile
donatilan liselerde Youtube, 6grenme amagli olarak kullanilabilir. Boylece
hem daha nitelikli bir Ogrenme saglanabilir hem de 06grencilerin
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SAEAKYT’lan gelistirilebilir. Bu nedenle 6gretmenler sinifta Youtube’den
yararlanmalar1  konusunda bilgilendirilmeli ve kullanmalar tesvik
edilmelidirler. Bu konuda c¢esitli disiplinlerin egitiminde Youtube kullanimi
ile ilgili akademik ¢aligmalar yapilarak hem alana hem de egitimcilere katki
saglanabilir. Profesyonel olarak egitim igerikli videolarin hazirlanarak
Ogretmen ve 6grencilerin hizmetine sunulabilir. Ayrica Youtube’deki egitim
videolari, icerik analizi ile incelenebilir ve uygun olan videolar 6gretmen ve
Ogrencilere tavsiye edilebilir.

Jung, Ho ve Suzuki (2013), yaptiklar1 arastirmada &grencilerin
genellik Youtube’u miizik dinlemek, film izlemek ve bos vakitlerini
harcamak i¢in kullandiklarmi belirlemislerdir. Bu durum, dgrencilerde dijital
bagimlilida yol agabilir. Dijital bagimlilik, kiside fiziksel, psikolojik,
akademik ve sosyal problemlere neden olabilmektedir (Griffiths, Kuss ve
King, 2012; Sentiirk, 2017). Nitekim ortaokul &grencilerinin Fecebook ile
ilgili algilarin1 inceleyen metaforik bir c¢alismada Ogrenciler, bagimlilik
kategorisinde Facebook i¢in alkol, sigara, oyun, uyusturucu, ¢ekirdek gibi
benzetmelerde bulunduklar tespit edilmistir (Eren, Celik ve Aktiirk, 2014).
Kesici ve Fidan (2018), iiniversite Ogrencilerinin sosyal aglara katilma
amach dijital ara¢ kullaniminin bagimlilik tizerinde biylk bir etkiye sahip
oldugunu, bilgi edinme ve arastirma amagli kullanimin ise bagimlilik
tizerinde diisiik diizeyde bir etkisi oldugunu belirlemislerdir. Benzer sekilde
Tekinarslan ve Gurer (2011), Ceyhan (2011), Morrison ve Gore (2010)
bilgi edinme disinda, eglence vb. amaglarla sosyal aglara katilmanin
bagimlilik iizerinde etkili oldugunu belirlemislerdir. Bu nedenle 6grencileri
bagimliligin olumsuz etkilerine kars1 korumak icin onlar1 saglikli sosyal ag
kullanic1 olmalar1 saglanmalidir. Ogrencilerin sosyal aglar1 egitim amach
kullanmalarina yonelik tutumlar1 gelistirilerek saglikli sosyal ag kullanicilart
olmalar desteklenebilir.

Gilinlimiizde birgok sosyal paylasim sitesi vardir. Ancak her bir
sosyal agin kendine 6zgii teknik ozellikleri vardir. Bu durum, bilgi edinme
ve egitimde yararlanma bigimlerini degistirir (Stanciui, Mihai ve Aleca,
2012). Bu nedenle ozellikle 6gretmen egitiminde farkli sosyal ag destekli
egitim uygulamalart ise kosularak Ogretmenlerin konu ile ilgili bilgi ve
beceri duzeyleri gelistirilebilir. Boylece 6gretmenler, sinif igi ve dig1 egitim
uygulamalarinda sosyal ag destekli ortamlar hazirlayarak &grencilerin
SAEAKYT gelistirilebilir.

Bu arastirmada Ogrencilerin  Youtube, Whatsapp, Facebook,
Instagram ve Twitter sosyal ag kullanimi incelenmistir. Bu durum
arastirmanin bir sinirliligidir. Bu nedenle diger sosyal medya araglarinin
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kullanim yayginligi ve tutuma etkisinin incelenmesi alana katki
saglayacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

With the development of Web 2.0 technology, people's need for having
social relationships is now met online. A study found that social networks are very
widely used in Turkey (YouTube 57%, Facebook 56%, Instagram 45%, Twitter 44%
and WhatsApp 40%). It is stated that as social networks provide many opportunities
and tools such as search, communication, query, cooperative environment, active
participation, exchange and sharing of documents, knowledge and experiences, such
opportunities and tools can also be utilized in education. In literature, there have
been numerous educational practices supported with social networks, which have
provided positive learning products. According to educators, social networks are
compatible with constructivist paradigm, and support formal and informal learning.
Through social networks, students' self-learning skills can be improved, which
encourages the development of lifelong learning skills. In addition, the educational
use of social networks enables students to become conscious internet users, helping
them to avoid negative impacts of digital addiction. Thus, students' skills for the
educational use of social networks should be improved. To this end, their attitudes
towards the educational use of social networks (ATEUSN) should be taken into
account. Examining the educational use of social networks, this study has two aims:

1. Developing an ATEUSN scale.

2. ldentifying whether there is a statistically significant difference between high
school students' ATEUSN based on the usage frequency of YouTube, Facebook,
Twitter, Instagram and WhatsApp that are the most widely used social networks
in Turkey.

The study applies a step by step systematic method in developing the
ATEUSN scale. The students’ ATEUSN based on the usage frequency of the most
widely used social networks was examined through general survey method. The
study was conducted on 352 (117 male, 175 female) students from a religious high
school, a girls' vocational high school and two Anatolian high schools in Siirt. An
information form was used for independent variables. The ATEUSN scale
developed as part of the study was administered to determine the students' attitudes
towards the educational use of social networks.

When preparing the scale items, the studies on the educational use of social
networks were examined. Taking into account educational communication,
cooperation and source sharing dimensions of social networks and the structure of
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the attitudes consisting of 3 elements -cognitive, affective and behavioural-,
interviews were conducted with 4 students who seem to be using social networks
often. 44 potential items were prepared for the draft scale. The scale items are a 5-
point Likert type scale that ranges from "strongly disagree", "disagree", "moderately
agree" to "agree" and "strongly agree". With regard to the suitability of these items,
3 academics who have studied the use of technology in education were consulted.
To determine the openness, suitability and comprehensibility of the items in the draft
scale, two groups of high school students consisting of 4 individuals were
interviewed, and the draft scale was finalized before application. To test the
construct validity of the scale, exploratory factor analysis was conducted (EFA).

Varimax rotation approach was adopted in developing the scale.
Overlapping items, items with a factor load lower than 0.45 and items without
appropriate dimensions were discarded from the scale, and AFA was conducted four
times in a row. The final EFA presented a 3-factor structure that explains 57.69% of
the variance (KMO=.941; x?=3807. 68; df=210; p< 0.01). The factor load of the
items remaining in the scale was between .77 and .53. The first factor including 9
items was called as behaviour dimension, the second factor including 7 items as
knowledge dimension while the third factor with 5 items was called as emotion
dimension. Behaviour, knowledge and emotion dimensions explain 43.36%, 9.21%
and 5.11% of the variance, respectively. Cronbach Alpha coefficient of the scale
consisting of 21 items was .93. Cronbach Alpha values for behaviour, knowledge
and emotion sub-dimensions were found as .90, .87 and .80, respectively. For each
item remaining in the scale according to the result of AFA, item analysis was
conducted based on 27% lower-upper group averages. The average scores of the
upper and lower groups (95 observations for each group) were compared using t test,
and it was found that the items significantly discriminated between lower and upper
groups (p<.01). Item-total correlation coefficient was calculated for each item,
which was found between .70 and .48. Confirmatory factor analysis (CFA) was
conducted for the scale using AMOS. The result of CFA was y°/df = 2.305
(p=0.00<0.01). In addition, the compliance indices were RMR= .072, IFl= .935,
TLI=.926, CFI=.934, RMSEA=.061.

The findings obtained as result of EFA, CFA and item analyses were within
acceptable limits. The scale can be used to determine ATEUSN. Each item in the
scale is graded as 1, 2, 3, 4 and 5, respectively ranging from “strongly disagree” to
“strongly agree””. The scale is assessed by adding the scores for all items and then
dividing into 21. Higher scores indicate higher attitudes. All items are positive.

The study found the average ATEUSN score of the participants as 3.55,
which corresponds to “moderately agree” level in the scale. Accordingly, it can be
concluded that the students are inclined to the educational use of social networks and
will not resist educational practices supported with social networks. It also found
that the least used social networks among high school students are Twitter (f=307)
and Facebook (f=203). On the other hand, the most widely used social network sites
are Instagram (f=141), YouTube (f=140) and WhatsApp (f=121), respectively. The
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social network with the lowest penetration among students is Twitter (f=44) while
YouTube (f=300), WhatsApp (f=262) and Facebook (f=149) have the highest
penetration, respectively.

The study compared the students’ ATEUSN scores based on the usage
frequency of social networks through one-way analysis of variance. According to
the results, there were significant differences between attitude point averages of the
students based on the usage frequency of YouTube (p<.05). The attitude points of
the students who state that they use YouTube frequently were significantly higher
compared to those who say that they use YouTube less or not at all. It was found
that the usage frequency of YouTube has a low impact on attitude points. The study
also found no significant difference between attitude point averages based on the
usage frequency of the social networking sites Facebook (p>05), Twitter (p>.05),
Instagram (p>.05) and WhatsApp (p>.05)

Consequently, due to the positive impact of YouTube on students'
ATEUSN, teachers should be encouraged to use this social networking site in
learning activities in the classroom. YouTube videos with educational content
should be examined through content analysis method. Those found to be appropriate
should be recommended to teachers and students. In addition, the practices for how
to use other social networks in education and their impacts on students' ATEUSN
can be studied to contribute to the field.
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SAEAKYTO

Sosyal aglarin (Facebook, Twitter, Youtube, Instagram, Whatsapp vb.) egitimde kullanimi
ile ilgili size en uygun olan secenegi (x) ile isaretleyiniz.

Boyut

Sosyal aglar;

Kesinlikle katilmiyorum

Katilmiyorum

[Kismen katiliyorum

Katiliyorum

Tamamen katiliyorum

Davranis Boyutu

22. Derste isledigimiz konular ile ilgili piif noktalar1 ve pratik
bilgileri 6grenmek i¢in kullanirim.

21. Dersler, smavlar ve ddevler ile ilgili bilgileri 6grenmek i¢in
kullanirim.

20. Derse katilamadigim zaman derste neler islendigini 6grenmek
icin kullanirim.

24. Anlayamadigim konular1 6grenmek i¢in kullanirim.

17. Ders ile ilgili videolar: izlemek i¢in kullanirim.

18. Dersler ile ilgili farkli materyallere ulasmak i¢in kullanirim.

19. Ders konular ile ilgili sorular (test) ¢ozmek i¢in kullanirim.

15. Odevlerimi yapmak i¢in kullanirim.

16. Derslerle ilgili tecriibeli kisilerin deneyimlerinden
yararlanmak icin kullanirim.

Bilgi Boyutu

5. Egitimde kullanilabilirler.

10. Derslerin daha iyi anlagilmasini i¢in kullanilabilirler.

6. Ders amaciyla kullanilmalar basariy1 olumlu etkiler.

3. Sinavlara hazirlanmada kullanilabilir.

2. Okulda iglenen konularin pekistirilmesine yardimeci olurlar.

11. Bir konuyu 6grenmek amaciyla yararlanilabilir.

12. Ogrencilere okul disinda istedikleri yerde ve zamanda
6grenebilme imkani saglarlar.

Duygu Boyutu

38. Ders amact ile kullanmam bende arkadaslarima yonelik
olumlu duygularin gelismesine neden oluyor.

35. Ders amaci ile kullanmak beni rahatlatiyor.

36. Dersler i¢in kullandigimda derslere yonelik kaygilarimi
azaltiyor.

33.Ders i¢in kullanmak bagariya yonelik motivasyonumu
arttirryor.

30. Ders icin kullanimlari oldukga eglencelidir.
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