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Ozet

Gergeklestirilen bu ¢alismada 2003-2019 yillar1 arasinda agik ve uzaktan 6grenme ortamlarinda ¢evrimigi grup tartigmasi
teknigini konu edinen akademik c¢aligmalarin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda gergeklestirilen ¢alismada
elde edilen bulgular, ¢evrimici grup tartigmasi teknigi lizerine gerceklestirilmis olan akademik c¢aligmalarin siirli sayida
oldugunu gostermektedir. Gergeklestirilmis olan ¢aligmalarin biiyiik bir ¢ogunlugu sosyal bilimler ve egitim arastirmalari
alanlarindan olmustur. SCOPUS ve Web of Science veri tabanlarindan elde edilen toplam 70 akademik ¢aligmanin 45 tanesi
(% 64) makale tiiriindedir. Ayrica elde edilen galismalarin biiyiik bir cogunlugu ABD ve Cin menseilidir. Caligma sonunda
¢evrimici grup tartismasi teknigi konusu iizerine ileride yapilabilecek ¢aligmalar igin dnerilerde de bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Acik ve uzaktan 6grenme, ¢cevrimigi grup tartigmasi, sosyal yapilandirmacilik, tartigma forumu

Abstract

In this study, it is aimed to examine the academic studies on online group discussion technique in open and distance learning
environments between 2003-2019. The findings of this study show that there are limited number of academic studies on online
group discussion technique. The vast majority of studies have been in the fields of social sciences and educational research. Of
the 70 academic studies obtained from SCOPUS and Web of Science databases, 45 (64%) were of the article type. In addition,
most of the studies obtained are from USA and China. At the end of the study, suggestions were made for future studies on the
topic of online group discussion technique.
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Giris

Acik ve uzaktan 6grenme ortamlari, 6grenenlerin bilgi aktarimima maruz kalmaktan
ziyade bilginin olusturulmasina yonelik firsatlar sunarak, 6grenenler i¢in aktif ve ilgi ¢ekici
aktiviteler saglamaktadir (Hong, Lai ve Holton, 2003). Ogrenenlere cesitli konularda aktivite
imkan1 saglayan ve internete erisimin kolay bir hale gelmesiyle kullanim oranlariin arttig1
bu ortamlar (Tse ve Wise, 2005), Ogrenenlerin 6grenme ortamlarina kolay bir sekilde
erisebilmelerini saglamak, i¢ine kapanik Ogrenenlerin Ogrenme siireclerine katilmasina
olanak tanimak, Ogrenenlerin kendilerini ifade edebilmesini saglamak, 6grenen, Ogretim
eleman1 ve gruplar arasinda diyalogu ve iletisimi tesvik etmek i¢in kullanilmaktadir
(Hayward, 2004; Keppell, Suddaby ve Hard, 2011).

Ogrenme siireglerinde kurumsal yatirrmin dnemli bir kismini olusturan agik ve uzaktan
ogrenme ortamlar1 gibi c¢evrimici 6grenme ortamlar1 (Salas vd., 2002) {izerine yapilan
arastirmalar, bu ortamlardaki Ogrenen iletisiminin ve isbirliginin, Ogrenenlerin sosyal
ithtiyaclarim1 karsilamada 6nemli oldugunu vurgulamaktadir (Alavi, 1994; Salas vd., 2002).
Isbirligi i¢inde olmanin &nemli oldugu ¢evrimici 6grenme ortamlarinda (Yang, 2006) 6gretim
elemanlarin1 ve Ogrenenleri etkileyen iki 6nemli konu bulunmaktadir (Sakulwichitsintu,
Colbeck, Ellis ve Turner, 2015). Buna gore 0Ogretim kadrosunun, cevrimigi Ogrenme
siirecinde is yiikii artmaktadir (McLuckie ve Topping, 2004; Sakulwichitsintu vd., 2015).
Ogrenenler icin ise 6grenme siirecinde yasanan yalnizlik hissi ve buna baglh olarak gelisen
sistemden diisme (drop out) (Kotturi vd., 2015; Park ve Choi, 2009; Sakulwichitsintu vd.,
2015) sorunlar1 yasanmaktadir. Ogrenenlerin yasamis olduklar1 yalnizlik hissi ayn1 zamanda
ogrenme c¢iktilarinda azalmaya da neden olmaktadir (Boud, 2001). Dolayisiyla egitim
kurumlarinin sadece g¢evrimigi 6grenme ortami saglamalarinin yeterli olmadigi, yasanilan
sorunlara ¢oziimler getirilmesi gerektigi ifade edilebilir (Sakulwichitsintu vd., 2015). Bu
noktadan hareketle, acik ve uzaktan O0grenme ortamlarinda gerek O6gretim elemanlarinin
yasadig1 is yikii sorununu gerekse de Ogrenenlerin yasadigi yalmizlik hissi sorununu
cozebilmek i¢in ¢evrimi¢i ortamlarda kullanilabilecek olan c¢evrimigi grup tartismasi

tekniginin kullanilmas1 6nemli bir nokta olarak goriilmektedir.

Cevrimici Grup Tartismasi Teknigi
Ogrenenlerin kendi bakis agisini zamandan ve mekindan bagimsiz olarak diger
ogrenenlerle ve kendinden daha bilgili kisilerle tartismasini, farkli bakis acilarini inceleyip

kendi bakis agisina gelen elestiriler 1s1ginda anlam olusturmasini saglayan ¢evrimigi grup
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tartismast teknigi, arastirma ve uygulama alanlarinda kullanilmaktadir. Cevrimici
tartismalarda bilginin yapilandirilmasi; 6grenenlerin olaylar1 agiklamalari, olaylara bakis agisi
gelistirmeleri, gelistirdikleri bakis acilarini elestirel olarak tartismalart ve bakis acilari
iizerinden yansitict diisliniip yeniden degerlendirme yapmalar1 yoluyla gerceklesmektedir
(Jonassen, 1999). Grup iletisimi, katilimcilarin birbirlerinin goriislerini kullanarak incelenen
olaya iliskin farkli bakis acilar1 gelistirmelerini kolaylastirmaktadir. Ayrica c¢evrimigi
tartigmalar; bireylerin goriislerinin elestirilmesi, bu goriislere temel olan inanglarin tekrar
diisiiniilmesi, dolayistyla var olan bakis acilarinin gbzden gecirilip degistirilmesine de olanak
saglamaktadir. McLuckie ve Topping (2004), 6zellikle es zamansiz ¢evrimigi iletisimin,
bilginin yapilandirilmasindaki diisiinme yoniinii iist diizeye ¢ikararak ¢6ziim icin en iyi
olasiligi sundugunu o©ne silirmektedir. Yapilandirmaci yaklasimin egitimde yarattii
dontlistimiin bir parcasi olan g¢evrimigi tartismalarin, arastirma ve uygulamadaki kullanimi
gittikce artmaktadir. Cevrimigi tartismalar, 0grenenlerin zaman ve mekéna bagli olmadan
kendi bakis agilarin1 akranlar1 ve deneyimli uzmanlarla tartismalarina ve farkli bakis agilarini
inceleyip kendi bakis agisina gelen elestiriler 1s18inda anlam olusturmalarina olanak
saglanmaktadir.

Cevrimigi 6grenme ortamlarinda daha etkili bir 6grenme siirecinin meydana gelmesinde
onemli bir rol oynayan ¢evrimigi grup tartigmasi teknigi, egitim sisteminin tiim diizeylerinde
teorik, ampirik ve politik nedenlerle desteklenmektedir (Riese, Samara ve Lillejord, 2012).
Bunun i¢in ii¢ gecerli sebep vardir. Boud, (2001) tarafindan belirtilmis olan bu sebepler:
Cevrimigi grup tartismasi tekniginin; (i) 6grenen basarist lizerinde pozitif bir etkiye sahip
olmasi, (i) mevcut kitlesel yiiksekdgretim sisteminde Ogretim elemanlarinin is yiikiini
azaltmasi, (ii1) 68renenlerin birlikte calistiklar1 6§renme ortamlarinda becerilerini kapsamli
bir sekilde gelistirebilmelerini ve istthdam konusunda avantajli hale gelmelerini saglamasi,
seklinde siralanmaktadir.

Ogrenme siireglerinde dgrenenlere sorumluluk veren ve faydali bir pedagojik strateji
olarak goriilen ¢evrimigi grup tartismasi tekniginin (Raymond, Jacob, Jacob ve Lyons, 2016)
acik ve uzaktan O0grenme ortamlarinda olumlu etkisi oldugunu gosteren bircok arastirma
(Altinay, 2017; Kotturi vd., 2015; Raymond vd., 2016; Razak ve See, 2010; Sakulwichitsintu
vd., 2015; Sakulwichitsintu, 2016) bulunmaktadir. Bunun yani sira ilgili alan yazinda
gerceklestirilmis olan ¢aligmalar (Castek, Coiro, Guzniczak ve Bradshaw, 2012; Guldberg
2008; Nor, Hamat ve Embi, 2012; Raymond vd., 2016; Xu, Du ve Fan, 2015), ¢evrimici

ortamlarda grup tartismasi tekniginin, Ogrenen-0grenen etkilesimini destekleyerek,
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ogrenmelerini zenginlestiren bir teknik oldugunu belirtmislerdir. Cevrimig¢i grup tartismasi
siirecine dahil olan Ggrenenler, deneyimlerini ve fikirlerini aym1 6grenme siirecine dahil
olduklar1 diger 6grenenler ile etkilesimde bulunarak gelistirebilirler (Topping ve Ehly, 2001).
Bu noktadan hareketle acik ve uzaktan Ogrenme ortamlarinda kullanilacak olan grup
tartismast teknigi sayesinde Ogrenenlerin diisiindiiklerini rahat bir sekilde paylagmalarinin
mimkiin olacag: ifade edilebilir. Bu durum, 6grenenlerin sosyal bulunusluk seviyelerine
olumlu anlamda katki yapacak bir unsur olarak goriilebilir.

Ogrenenlerin birbirleriyle isbirligi icine girerek etkilesimde bulunmalarini saglayan
acik ve uzaktan Ogrenme ortamlari, ¢evrimici 0grenme siireclerinde 0§renme ve beceri
gelistirme iizerinde olumlu bir etki saglar (Altinay, 2017). Ilgili alan yazinda gerceklestirilmis
olan ¢alismalar (Garrett vd., 2009 ve Zhang, 2007), 6grenenler arasinda sosyal 6grenmenin
degerini ifade etmektedir. Ogrenenler arasindaki sosyal etkilesimler, grenme siireglerinden
elde edilecek olan bilgileri gelistirerek 6grenenlerin 6grenme ortamindaki performanslarini
ve 0grenme siirecini tamamlama oranlarini artirmaktadir (Konstan vd., 2014; Kulkarni vd.,
2015). Dolayisiyla, grup tartismasi tekniginin ¢evrimi¢i 0grenme ortamlarinda etkili bir
sekilde uygulanabilmesi, daha verimli bir 6grenme siireci gerceklestirebilme acisindan
onemli bir husustur.

Ogrenenleri 6grenme siirecinin merkezine alan grup tartismasi teknigi (Foot ve Howe,
1998), acik ve uzaktan O08renme siireclerinde kullanilan 6nemli bir 6gretim teknigidir
(Raymond vd., 2016). Ogrenenlerin 6grenimini arttirmak igin yaygin olarak kullanilan grup
tartismast teknigi (Thurston ve Topping, 2007) 68renme siireclerinde etkili bir dgretim
stratejisi olarak kullanilmakta ve 6grenenlerin giiven kazanarak kendi 6grenmelerini kontrol
altina almalarina yardimci olmaktadir (Keppell vd., 2011). Bu dogrultuda gerceklestirilmis
olan caligmalarin birinde Young ve Bruce (2011), grup tartismasi teknigi gibi 6grenenlerin
etkilesimine olanak taniyan Ogretim tekniklerinin, Ogrenenlerin Ogrenme siireclerine
katilimin1 ve o6grenmelerini olumlu anlamda etkileyecegini dile getirmistir. Daha etkili
ogrenmeyi tesvik eden grup tartismasi stirecinde (Casey vd., 2014) 6grenenlerin birbirlerinin
ogrenmelerine yardim etmeleri saglanmaktadir (Razak ve See, 2010). Ogrenenlerin en iyi
ogrenme sekillerinden birinin bildiklerini diger 6grenenlere aktarmasi ve bu siirecte 6greterek
ogrenmesi oldugu (Matsuda vd., 2012) disiintldiiglinde grup tartismasi tekniginin
ogrenenlerin 6grenmeleri lizerinde olumlu bir etki yaratacagi ifade edilebilir. Ayrica 1yi

ogrenmenin rekabetci ve yalitilmis olmaktan ziyade isbirlik¢i ve sosyal olmasi gerektiginden
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(Richlin, 2006) yola ¢ikarak, grup tartigmasi siirecinin Ogrenenlerin algilanan 6grenme
diizeylerinde bir artis saglayacagi diisiiniilmektedir.

Cevrimigi 6grenme ortamlarinda 6grenenlerin yasamis oldugu yalnizlik hissini azaltan
grup tartigsmasi teknigi bu sayede 6grenme siirecine karsi olan motivasyonu da artirmaktadir
(Razak ve See, 2010). Ogrenme siirecine katilma noktasinda istekli olan dgrenenlerin igsel
motivasyon seviyelerinin yiikseldigi ifade edilebilir. Ogrenme ortamindaki i¢sel motivasyonu
olumlu yonde etkileyen grup tartigmasi teknigi gibi 6grenenlerin 6gretme roliinde oldugu
ogretim tekniklerinde (McKenna ve French, 2011) 6grenenler; materyalleri incelemeye,
ogrenmeye ve anlamaya egilimli olurlar (Cavallaro ve Tan, 2006). Bu durum, 6grenenlerin
ogrenme slireglerinde yiiksek katilim gostermelerine ve Ogrenenlerin birbirlerine yardimei
olmalarina katki saglayarak hedeflenen Ogrenme amaclarina daha kolay bir sekilde

ulasilmasina katkida bulunmaktadir (Liaw vd., 2008).

Cevrimici Grup Tartismasi Tekniginde Kullanilacak Olan Ogrenme Araci

Cevrimi¢i ortamlarda oOgrenenler arasinda gergeklesen tartismalar, Ogrenme
topluluklarinda bilginin isbirligine dayali olusturulmasi i¢in 6nemli bir yoldur (Rafaeli ve
Kent, 2015). Cevrimi¢i Ogrenme ortamlarinda tartisma ortamlart olusturmak i¢in
kullanilabilecek etkili araclardan biri ise ¢evrimigi tartisma forumlaridir (Kotturi vd., 2015;
Meyer, 2004; Pena-Shaff ve Nicholls, 2004; Rafaeli ve Kent, 2015). Ogrenenlerin ¢evrimici
ogrenme siireglerinde isbirligi icine girmeleri ve daha aktif bir sekilde 6grenme siirecine dahil
olmalar1 i¢in 6nemli bir unsur olan tartisma forumlar1 (McLuckie ve Topping, 2004), grup
tartismasi siirecinde 6grenenler tarafindan fikirlerin paylasilmasina ve sorunlarin birbirlerine
yonlendirilmesine imkan ve firsat taniyarak 6grenme topluluklarinin olusturulmasinda 6nemli
bir rol oynamakta (Picciano, 2002) ve daha verimli bir tartigma ortami olusturulmasina katki
saglamaktadir (Rafaeli ve Kent, 2015). Cevrimigi tartisma forumlari, yiiz yiize iletisim olarak
sosyal etkilesim icin elverisli olmayan ortamlarda bir “6grenme toplulugunu” tesvik etmek
icin  gereklidir (Picciano, 2002). Ogrenenler birbirlerinin sorularini  yanitlamaya
calistiklarinda, sosyal yapilandirmayla (Vygotsky, 1978) ortaya ¢ikan faydalar1 ¢evrimigi
ortamlara getirmeyi amaglayan bir 6grenme dinamigi ortaya c¢ikar (Gaspar vd., 2010).
Cevrimigi tartigma forumlarinin, Ogrenenlerin birbirleri arasinda tartisma ortami
olusturulmasin1 hedefleyen grup tartismasi tekniginde kullanilabilecek olan en etkili
araglardan biri oldugu (Rafaeli ve Kent, 2015) diisiiniildiigiinde 6zel isteklere uygun olarak

gelistirilecek olan tartigma forumunun grup tartigmasi siirecinde dnemli bir yere sahip olacagi
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ifade edilebilir. Grup tartismasi stirecinde 6nemli bir yere sahip olan ve 6grenme siireglerinde
cevrimigi igbirligi yapisinin insa edilebildigi tartisma forumlari, igbirligi iginde bilgilerin
gelistirildigi sosyal yapilandirmaci 6grenme yaklasimina uygun olmalidir (Rafaeli ve Kent,
2015). Bu noktadan hareketle, tartisma forumlarinin kullanildigi ¢evrimigi grup tartismasi
sirecinde, Ogrenme ortammin sosyal yapilandirmacilik kuraminin  gereklilikleri

dogrultusunda diizenlenmesi gerektigi ifade edilebilir.

Sosyal Yapilandirmacihik Kurami

Yapilandirmaciligin  6nemli kuramlarindan biri olan sosyal yapilandirmaciligin
Vygotsky’nin goriislerinden hareketle ortaya ¢iktigi gériilmekteyken (Fer ve Cirik, 2007), bu
kuramin 6grenmenin sosyal baglam, kiiltiir ve isbirlikli boyutunu vurguladigi anlagilmaktadir.
Sosyal yapilandirmaci kurama gore, bireyin 6grenmesi 6zel bir sosyal ¢evreyi ve bireylerin
bu cevrede yetismesini igeren sosyal bir siireci gerektirmektedir (Vygotsky, 1980). Vygotsky
tarafindan ortaya atilan sosyal yapilandirmacilik kuraminda, sosyal etkilesimin oldukca
onemli bir yeri bulunmaktadir (Jaramillo, 1996). Ayni1 zamanda sosyal yapilandirmaci
kuramda Vygotsky (1978) tarafindan 6grenme icin sosyal olarak zengin bir ¢evreye ihtiyac
oldugu ve bireyin daha deneyimli kisilerle calisirken biligsel fonksiyonlarinin daha fazla
gelistigi ifade edilmektedir. Bireyler arasi etkilesimi Onemseyen sosyal-yapilandirmaci
yaklagim 6grenmede isbirliginin oldukga biiyiik bir 6neme sahip oldugunu vurgulamaktadir
(Ozdemir ve Yalin, 2007). Ogretme-68renme siireci igerisinde anlamm yapilandirilmast,
sosyal baglamda bireylerin bilgiyi birbirleriyle paylasmalariyla ger¢eklesmektedir. Bu siiregte
ogrenen, olusturdugu anlami paylasarak diger 6grenenlerin fikirlerini etkilemekte ve onlarin
fikirlerinden de etkilenmektedir (Fer ve Cirik, 2007). Bu anlamda 6grenme ortaminin da
ogrenme ve etkilesim baglaminda bir sosyal topluluk haline getirilmesi olduk¢ca Onemli
gorilmektedir (Powell ve Kalina, 2009). Sosyal yapilandirmaci 6grenme ortaminda
ogrenenler, tipki gercek hayatta oldugu gibi cevresindeki kisilerle sosyal etkilesimlere
girmekte, onlarla konusmakta, tartismakta, paylasmakta, isbirligi yapmakta ve diyaloglar
kurmaktadirlar (Jaramillo, 1996). Dolayisiyla ¢evrimici 6grenme ortamlarinda dgrenenlerin
yasadiklar1 yalnizlik duygusunu ortadan kaldirabilmek i¢in sosyal yapilandirmacilik kuramini
benimseyen yaklasimlar sergilenmesi gerektigi sOylenebilir. Boylesi bir ortamda bulunan
ogrenenler, Vygotsky’'nin (1978) yakinsal gelisim alan1 olarak adlandirdigi kendilerinden
hem daha yetenekli hem de daha az yetenekli 6grenenler arasinda bulunmaktadirlar. Bu

sekilde ogrenenler hem bir yandan kendilerinden daha yetenekleri 6grenenlerden 6grenirken
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ogrenmelerini gelistirmekte ve fikirlerinin dogrulugunu ve(ya) gecerligini sinamaktalar hem
de kendilerinden daha az yetenekli Ogrenenlere Ogreterek sahip olduklar1 bilgileri
pekistirmekte ve zaman zaman da bunlarin dogrulugunu sinamaktadirlar (Saban, 2004).
Cevrimigi grup tartismasi tekniginin kullanildigi agik ve uzaktan 6grenme ortamlarinin
tasariminda sosyal yapilandirmacilik kuraminin benimsenmesi, hedeflenen 06grenme
ciktilarina ulasabilmek i¢in onemli bir gereksinim olarak goriilmektedir. Bu siiregte Sekil 1.
de goriilen Fer (2009) tarafindan gelistirilen sosyal yapilandirmact 6grenme ortami tasarimi
ogelerinden faydalanilabilir. Bu sayede cevrimici grup tartismasi tekniginin kullanilacagi
arastirma siirecinde olusturulacak olan 6grenme ortaminin sosyal yapilandirmaci 6grenme
ortaminin  6zelliklerini tasimas1 saglanacaktir. Ogrenen analizi, baglamim belirlenmesi,
anlamin yapilanmas1 ve degerlendirme olmak {izere dort temel 6geden olusan sosyal
yapilandirmact 6grenme ortami tasarimi, sosyal yapilandirmaciligin 6ngoérdiigii bicimde

ogreticilerin rehber 6grenenlerin de merkezde oldugu bir tasarim modelidir.

REHBERLIK Ogrenen Analizi REHBERLIK

Ogrenen 1htiyaglannin aragtinlmas:
Bireysel farkhihiklann incelenmes:
Ogrenme tercthlerinin belirlenmes:

Degerlendirme ' Baglamun Belirlenmesi

Otantik degerlendirmenin -

uygulanmasi - Ogrenme hedefinin

Ogrenme siirecinin belirlenmes:

degerlendirilmes: l Ogrenme 1geniginin
; Degerlendirme sonuglannin belirlenmesi

tartisilmas:

Anlamin Yapilanmas:
Igbirlikh gruplarin olugturulmas:
Cahlacak olaylann/durumlarin belirlenmesi
REHBERLIK Cahigilacak olaylanin/durumlarin incelenmesi
Bilgi isleme materyallerinin kullamiimasi
Ogrenmenin etkinlestinlmesi
Bilginin yansitilmas:
Yansitmanmn tartisiimas:

REHBERLIK

Sekil 1. Fer (2009) tarafindan gelistirilen sosyal yapilandirmaci 6grenme ortami tasarim

ogeleri

Kuramsal bir model olarak sosyal yapilandirmacilik, cevrimigi grup tartismasi
siireclerinde Ogrenenlerin akademik basarilarin1 artirabilecek etkili bir 6§renme ortami

hazirlanmasinda saglam bir temel saglar (Razak ve See, 2010). Grup tartigmasi siirecinde
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onemli bir etkiye sahip olan sosyal yapilandirmacilik kurami yakinsal gelisim bdlgesi sinirlar
icinde kendine yer bulur (Vygotsky, 1978). Vygotsky (1978) yakinsal gelisim bolgesini,
bagimsiz rehberlikle belirlenen gercek gelisim diizeyi ile yetiskin rehberligi altinda veya daha
yetenekli bireylerle igbirligi iginde problem ¢dzme yoluyla belirlenen potansiyel gelisme
diizeyi arasindaki mesafe olarak tanimlamaktadir. Bu baglamda ogrenenlerin 6grenme
siirecindeki diger akranlariyla birlikte iletisim ve etkilesim igerisine girerek sosyallesmesini
saglayan dijital ortamlar 6grenenlerin yakinsal gelisim bolgeleri i¢in 6nemli bir unsur olarak
goriilebilir. Yakinsal gelisim bolgeleri, etkili 6grenmenin 6grenme siirecindeki 6grenenlerden
destek ve rehberlik gerektirdigi fikrini vurgulamaktadir (Razak ve See, 2010).

Bilginin 6grenene aktarilmasi yerine 6grenenin siirece aktif olarak katilarak bilgiyi insa
etmesine olanak taniyan sosyal yapilandirmacilik kuraminin alt basliklarindan biri olan
isbirlikli problem ¢6zme yoOntemi, Ogrenenlerin takim halinde sosyal bir ortamda
calismalarina olanak tanimaktadir (Korucu vd., 2015). Ogrenme siireclerinde diger
ogrenenler ile birlikte sosyal etkilesimlerde bulunmanin 6nemini vurgulayan sosyal
yapilandirmact 6grenme ortaminda 6grenenler tipki gergek hayatta oldugu gibi ¢evresindeki
kisilerle sosyal etkilesimlere girmekte, onlarla konusmakta, tartismakta, paylasmakta, isbirligi
yapmakta ve diyaloglar kurmaktadirlar (Jaramillo, 1996). Dolayisiyla sosyal
yapilandirmacilik kurami dogrultusunda olusturulan agik ve uzaktan G6grenme ortamlari
ogrenenlerin sosyal bulunusluk seviyelerini yiikseltecek bir unsur olarak goriilebilir. Bunun
yani sira sosyal yapilandirmaci 6grenme ortamlarinda 6grenenlerin akranlariyla isbirligi igine
girmesi akranlar arasindaki iletisimi de artiracaktir. Isbirligi ve iletisimin yiiksek oldugu agik
ve uzaktan 6grenme ortamlarinda 6grenenlerin i¢sel motivasyonu yilikselmekte ve bu sayede

ogrenme siireglerine siirekli katilma istegi gostermektedirler (Firat vd., 2018).

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, agik ve uzaktan 6grenme ortamlarinda ¢evrimigi grup tartigmasi

teknigini konu edinen akademik ¢alismalari; yillara gore sayisal degisimi, yayin tiiri, ilgili alan1

ve gerceklestirilen lilke degiskenleri agisindan inceleyerek bir arastirma trendi ortaya

koymaktir. Bu amac¢ dogrultusunda SCOPUS ve Web of Science veri tabanlarinda 2003-2019

yillar1 arasinda ¢evrimici grup tartismasi iizerine yazilmis olan tiim akademik caligmalar

incelenmistir.
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Yontem

Arastirma Modeli

Gergeklestirilen bu arastirma, bir arastirma sentezi calismasidir. Arastirma
sentezlerinde temel amag daha 6nce ulasilan bilimsel bilgiler ile mevcut bilgileri birlestirmek
ve ileride yapilacak ¢alisma ve arastirmalara giiglii 6neriler sunmaktir (Cooper, Hedges ve

Valentine, 2009).

Veri Toplama Araclar

Bu aragtirmada veri toplama ortami olarak SCOPUS ve Web of Science veri
tabanlarindan yararlanilmistir. Her iki veri tabani da diinya genelinde en fazla bilimsel yayin
indeksleyen akademik veri tabanlarindandir. Bu veri tabanlarinda gelismis bir ayrintili
sorgulama sistemi bulunmaktadir. Sorgulama sisteminde, anahtar kelime bazli sorgulamalar,
yayin Ozeti, bashgi, kaynagi, kurulusu, yazar1 ve alanina gore siniflandirilabilmektedir.
Ulagilan veriler yine bu veri tabanlar tarafindan gorsellestirilebilmektedir. Sagladigi ¢esitli
sorgulama olanaklarindan dolay1 bir arastirma trendi ¢alismasi olan bu makalede SCOPUS ve

Web of Science veri tabanlarindan yararlanilmistir.

Bulgular

Cevrimici Grup Tartismasi Teknigini Konu Edinen Akademik Caliymalar

2003-2019 yillar1 arast gerceklestirilen akademik caligmalar incelendiginde, agik ve
uzaktan 6grenme ortamlarinda kullanilabilecek etkili tekniklerden biri olan grup tartismasi
teknigini konu edinen ¢alismalarin sinirli sayida oldugu goriilmektedir. Cevrimigi grup
tartismasi teknigini konu edinen akademik ¢aligsmalarin belirlenmesinde SCOPUS ve Web of
Science veri tabanlarindan faydalanilmistir. Kullanilan iki veri tabaninin da oldukga fazla

sayida kaliteli caligmalar igerdigi bilinmektedir.

Yillara gore ¢evrimici grup tartismasint konu edinen akademik calismalarin sayilart
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Calisma kapsaminda gergeklestirilen analiz sonucu ¢evrimigi grup tartismasi teknigini
konu edinen akademik caligmalarin sinirli sayida oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda ilgili
alanyazinda bir bosluk oldugu ifade edilebilir. Acik ve uzaktan O6grenme ortamlar1 gibi
ogrenenlerin yalnizlik duygusu yasadiklari 6grenme ortamlarinda Ogrenen-68renen ve
ogrenen-0greten etkilesimine olanak taniyan ¢evrimigi grup tartismasi tekniginin daha fazla
ele alinmas1 gerektigi diistiniilmektedir. 2003-2019 yillar1 aras1 ¢evrimi¢i grup tartismasini
ele alan akademik g¢alismalarin sayilart SCOPUS ve Web of Science veri tabanlarina gore

sekil 2. ve sekil 3. de gosterilmektedir.

8 7
6 6 @
6 5 o @ 5
pe 4 4 4 g
4 3 3 3 9o
v v
) 1 1 1 1
e 0 @ 0 ¢ o
0 v v
2002 2004 2006 2008 2010 2012 2014 2016 2018 2020

Sekil 2. SCOPUS veri tabanina gore c¢evrimici grup tartismasini konu edinen akademik

caligmalarin sayilari
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Sekil 3. Web of Science veri tabanina gore ¢evrimici grup tartismasini konu edinen akademik

caligmalarin sayilari

Cevrimigi grup tartismasint konu edinen akademik ¢alismalarin gerceklestirildigi iilkeler
ve sayilart

Calismalarin gergeklestirildigi iilkeler incelendiginde her iki veri tabaninda da Amerika
Birlesik Devletleri (ABD) ve Cin’in dominant oldugu goriilmektedir. Belgika, Tayvan ve

Malezya’da ¢evrimigi grup tartismasi konusunu ele alan ¢alismalar her iki veri tabaninda da
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yer almaktadir. Cevrimi¢i grup tartismasini konu edinen akademik c¢alismalarin

gerceklestirildigi bazi iilkeler ve sayilar ise sekil 4. ve sekil 5. de gosterilmektedir.
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Sekil 4. SCOPUS veri tabanina gore c¢evrimici grup tartismasini konu edinen akademik

caligmalarin gergeklestirildigi bazi iilkeler ve sayilar

ABD Cin Malezya Tayvan Belgika Kanada Endonezya Japonya

Sekil 5. Web of Science veri tabanina gore ¢evrimigci grup tartismasini konu edinen akademik

caligmalarin gergeklestirildigi bazi iilkeler ve sayilari

Cevrimigi grup tartismasi teknigini konu edinen akademik ¢alismalarin tiirleri

SCOPUS veri tabanina gore cevrimi¢i grup tartismasi teknigi konusunu ele alan
akademik caligmalarin sayis1 54’tiir. Bu caligmalarin biiyiik bir kisminin ise makale oldugu
goriilmektedir. Web of Science veri tabaninda ise ¢evrimigi grup tartismalart konusunu ele
alan akdemik calimalarin sayis1 16’dir. Yine bu caligmalarin biiylik bir kismi makale

tirtindedir. Elde edilen ¢aligmalarin tiirleri sekil 6. ve sekil 7. de gdsterilmektedir.
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Sekil 6. SCOPUS veri tabanina gore ¢evrimic¢i grup tartismasi konusunu ele alan akademik

caligmalarin sayisi
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Sekil 7. Web of Science veri tabanina gore cevrimici grup tartismasi konusunu ele alan

akademik caligmalarin sayisi

Cevrimigi grup tartismlarini konu edinen akademik ¢alismalarin disiplin alanlar
Cevrimigi grup tartismasi teknigini konu edinen akademik c¢alismalarin biiyiik oranda
sosyal bilimler ve egitim arastirmalar1 disiplin alanlarinda gergeklestirildigi goriilmektedir.
Bu disiplin alanlarini ise bilgisayar bilimleri, miihendislik, saglik, psikoloji ve yapay zeka
takip etmektedir. Cevrimigi grup tartismasi konusunun ele alindig1 disiplin alanlarini sekil 8.

ve sekil 9. da gosterilmektedir.
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Sekil 8. SCOPUS veri tabaninda gore cevrimic¢i grup tartismast teknigini konu edinen

akademik caligmalarin gergeklestirildigi disiplin alanlar
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Sekil 9. Web of Science veri tabaninda gore ¢evrimici grup tartismasi teknigini konu edinen

akademik caligmalarin gergeklestirildigi disiplin alanlar

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Gergeklestirilen bu ¢alismada elde edilen bulgular 1s18inda 6grenen etkilesimini 6n
planda tutan ¢evrimigi grup tartismasi teknigi konusunun ilgili literatiirde yeterince kendine
yer bulamadig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrenme siireglerinde dgrenenlere sorumluluk veren ve
faydali1 bir pedagojik strateji olarak goriilen ¢evrimici grup tartismasi tekniginin (Raymond
vd. 2016) ozellikle de yalnizlik duygusu hissedilen acik ve uzaktan 6grenme ortamlarinda ise
kosulmasi, bu ortamlardaki 6grenme siireclerinden alinacak olan verimi artiracak bir unsur
olarak goriilmektedir. Cevrimici grup tartismasi teknigi ile 6Zrenen-6grenen ve Ogrenen-
ogreten etkilesimine olanak taninmasi acik ve uzaktan Ogrenme ortamlarina dahil olan
ogrenenlerin, Ogrenme siireclerinde daha aktif olmalarim1 saglayacaktir. Bu sayede
ogrenenlerin soyal bulunusluk seviyelerinde de bir artis gozlenecegi diisiiniilmektedir. Acik

ve uzaktan O0grenme ortamlarinda, aninda geri bildirim olmamasi1 ve Ogrenenlerin sosyal
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bulunugluk seviyelerinin diisiik olmast gibi kaygilarin oldugu (Hayward, 2004)
distintildiiglinde ¢evrimigi grup tartigmasi tekniginin énemli bir etken olacag ifade edilebilir
. Bunun yami sira sosyal bulunusluk algisindan yoksun olan bir acik ve uzaktan 6grenme
ortaminda katilimecilarin ortama uyum saglayamadiklar1 (Leh, 2001), kendilerini rahat ifade
edemedikleri (Gunawardena vd., 2001) ve bunun sonucunda da paylasilan bilgi miktarinda
azalma oldugu (Leh, 2001) gercegi O68renme slireglerinde sosyal bulunusluk seviyesini
artiracak olan tekniklerin 6nemini bir kez daha agiga ¢ikarmaktadir.

Ogrenenlerin  sosyal bulunusluk seviyelerine olumlu katki yapacag: diisiiniilen
cevrimi¢i grup tartismalart tekniginin, bu durumun bir neticesi olarak Ogrenenlerin igsel
motivasyonlarini giiclendirecegi ifade edilebilir. Bu gorlise paralel olarak Ryan ve Deci
(2000), 6grenenler arasindaki iletisimlerin artmasi sonucu i¢sel motivasyonun da artacagini
dile getirmislerdir. Bu noktadan hareketle, acik ve uzaktan 6grenme ortamlarinda yasanan
iletisim ve etkilesim siireclerine olanak taniyarak i¢sel motivasyonu artiracak olan ¢evrimigi
grup tartigsmasi tekniginin, bu ortamlardaki 6grenenlerin 6grenme siireclerine siirekli katilim
gosterebilmeleri i¢in 6nemli bir unsur oldugu sdylenebilir.

llgili alan yazinda gerceklestirilmis olan c¢alismalar incelendiginde biiytlik
cogunlugunun sosyal bilimler ve egitim aragtirmalar1 alanlarinda gerceklestirildigi sonucuna
ulagilmistir. Bu durumun ¢evrimigi grup tartismast tekniginin egitim odakli bir konu
olmasindan kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Calisma kapsaminda gerceklestirilen analizler,
cevrimi¢i grup tartismasi teknigini konu edinen akademik c¢aligmalarin 2000’11 yillarin
baslarinda ¢ok az sayida gerceklestigini zamanla kiiclik de olsa bir artisin yasandigini
gostermektedir. Bunun yani sira ¢evrimici grup tartismasi konusunda en fazla caligmanin
ABD ve Cin’den ¢iktig1 da goriinmektedir.

Cevrimigi 6grenme ortamlarinda 6grenenlerin yasamis oldugu yalnizlik hissini azaltan
ve bu sayede 0grenme siirecine karsi olan motivasyonu da artiran ¢evrimigi grup tartismast
teknigi (Razak ve See, 2010) konusuna acik ve uzaktan Ogrenme ortamlarinda daha fazla
onem verilmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ozellikle acik ve uzaktan dgrenme ortamlari
iizerine gergeklestirilecek olan tezlere konu olmasi gereken ¢evrimigi grup tartismasi teknigi,
ogrenme siireclerinde daha zengin O8renme c¢iktisina ulasabilmek amaciyla 6grenme
ortamlarinda kendisine uygulama alani bulmalidir. Cevirimi¢i grup tartismasi tekniginin
yayginlagmasi agik ve uzaktan 6grenme ortamlarna olan katilimi da artiracaktir. Liaw vd.
(2008) tarafindan dile getirilen ‘“cevrimi¢i grup tartismalarinin Ogrenenlerin 6grenme

siireglerinde yiiksek katilim gdstermelerine ve 6grenenlerin birbirlerine yardimer olmalarina
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katki saglayarak hedeflenen 6§renme amaglarina daha kolay bir sekilde ulasilmasina katkida
bulunmaktadir” ifadesi bu goriis ile ayn1 dogrultudadir.

Cevrimigi grup tartigmasi tekniginin 6grenen sayisinin 100.000 ve iizeri oldugu mega
iiniversite dlgeginde de kullanilabilir hale getirilmesi gerekmektedir. Ogrenen sayisinin bu
denli fazla oldugu 6grenme ortamlarinda tek basina insan giicii kullanilmasi, ¢evrimici grup
tartismast tekniginin uygulanabilirligini diisiirebilecek bir unsur olarak goriilebilir. Bunun
yerine makine Ogrenmesi gibi yaratic1 bilisim teknolojilerinin ise kosulmast ve bu yolla
cevrimig¢i grup tartismasi tekniginin uygulanmast daha verimli bir yol olarak diisiiniilebilir.
Hayatin her alaninda oldugu gibi egitim alaninin da yorulmak bilmeyen 1§ giicline ve hem
dogru hem de insanin ulasamayacagi hassaslikta stireglerin ytiriitiilmesini saglayan tekniklere
ithtiya¢ duyulmaktadir. Dolayisiyla yaratici bilisim tekniklerinin 6grenme ortamlarinda uygun
sekillerde kullanilmasi gerektigi sOylenebilir. Bu sayede hem bu ortamlardaki 6gretim
elemanlarinin is yiikii azaltilacak hem de dahil olan 6grenen sayist bakimindan yonetilmesi
glic olan acik ve uzaktan 6grenme ortamlarinda ¢evrimicgi grup tartigsmasi teknigi gibi etkili

bir 6gretim tekniginden faydalanilmasi saglanabilir.
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