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Metaphors of Elementary School Students Related to The Lesson and Teachers of Religious
Culture and Moral Knowledge

Abstract: This study seeks to investigate the perceptions of elementary school 4th grade stu-
dents related to the lesson and teachers of religious culture and moral knowledge via meta-
phors. In this study, the phenomenological design, one of the qualitative research designs,
was used. Data was analysed through content analysis, and the study group was comprised
of 234 elementary school 4th grade students. The sampling of the study was determined
through criterion sampling, which is one of the purposeful samplings. The data of the study
were collected via a semi-structured form composed of two questions asked as “Religious
culture and moral knowledge lesson is like ... because ...” and “Religious culture and moral
knowledge teacher is like ... because ...". The analysis of metaphors was conducted consider-
ing the stages including data encoding and extraction, the compilation of sample metaphor
image, the development of themes/categories, the configuration of data based on codes and
themes, the reliability and validity analyses of data, carrying out quantitative data entries and
analyses and interpreting findings of the study. Considering the results of the study as a
whole, it was determined that the metaphors developed by elementary school 4th grade stu-
dents were largely positive related to the lesson and teachers of religious culture and moral
knowledge.

Summary: Metaphors are tools that try to clarify how people see life, the environment in
which they live, phenomena, events and objects with different metaphors. Metaphor can also
be described as meaning or experiencing something according to something else. It can be
said that metaphors are mental images that help individuals to perceive their environment
and to illuminate complex structures. Metaphors are tools that describe abstract events, facts,
principles and rules using concrete expressions, examples and similes. Some of the basic func-
tions of metaphors can be counted in the fact that a large number of data, revealing, interpret-
ing, transferring information, discerning new knowledge and eliminating uncertainties. Met-
aphors have the characteristics of being simulation tools that make complex structures un-
derstandable, diversify perceptions about education, describe the roles of teachers and reveal
the views of teachers and students about education.

The aim of the current study is to examine the perception and reactions of 4th grade Elemen-
tary School students about the lesson and teachers of Religious Culture and Moral Knowledge
through metaphors based on their experiences. The metaphors produced for the teacher and
the lesson have the potential to give important ideas about the students' perceptions about
educational activities. From this point of view, the aim of this study is to analyse the students’
perspectives about education and teaching practices by questioning the meaning that the stu-
dents develop in their emotions and thoughts about the lesson and the teacher of Religious
Culture and Moral Knowledge.

There is no scientific study relating students’ perceptions of Religious Culture and Moral
Knowledge lessons and teachers. This makes the current study unique. Considering that the
perceptions of the students are formed especially during the elementary and secondary
school periods, it can be said that the perceptions of the students about the lessons and teach-
ers at early ages are necessary and important. It is thought that this study will contribute to
the literature in terms of students' perceptions about a lesson and the teacher of the lesson
by means of metaphors. It is thought that the fact that metaphors produced by the students
in the scope of this research are answers to the questions of “what kind of teacher” and “what
kind of lesson.”

The current study used the phenomenological pattern among qualitative research designs.
The study group consists of 234 elementary school 4th grade students. The study group was
determined by criterion sampling method. Data was collected through a structured form con-
sisting of two questions (“Religious culture and moral knowledge lesson is like ... because ...”
and “Religious culture and moral knowledge teacher is like ... because ...".) and the data ob-
tained in the research was analysed by content analysis. Analysis of participants’ metaphors
was done by taking into account the steps of coding and sorting the data, compiling the sample
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metaphor image, developing the themes/categories, arranging the data according to the
codes and themes, conducting validity and reliability analysis of the data, quantitative data
entry and analysis, and interpreting the findings.

In the research, it was found out that the students produced 46 metaphors related to the les-
son of Religious Culture and Moral Knowledge and the most frequently repeated metaphor
related to the lesson was “the love of Allah” metaphor. It was determined that the metaphors
produced in the category of the lesson of Religious Culture and Moral Knowledge were gath-
ered in 6 categories and the category with the highest frequency was the category of “Peace-
ful lesson”. Regarding the teachers of Religious Culture and Moral Knowledge, it was found
out that the participants produced 52 metaphors and the most frequently repeated metaphor
related to the teacher was the metaphor of “Hoca” (teacher). The metaphors produced for the
teacher of Religious Culture and Moral Knowledge were gathered in 7 categories and the cat-
egory with the highest frequency in these categories was “the Peaceful Teacher” category.

Metaphors produced in relation to the lesson of Religious Culture and Moral Knowledge can
be considered as snapshots of the aims, content, learning-teaching processes and measure-
ment-evaluation activities of the lesson. The metaphors produced about the lesson can deter-
mine the direction of the attention of preparers and decision makers in these subjects by
pointing to the importance of the lesson, the importance that the student attach to the lesson,
their emotions towards the lesson, the students' interests and expectations of the lesson. Met-
aphors produced by students in this study can be evaluated as answers given to the question
of “what kind of lesson?” Metaphors produced about the teacher of Religious Culture and
Moral Knowledge are important tools that reveal who the teachers are, where they stand, how
they teach and how they are defined. The metaphors produced by the students can be consid-
ered as definitions from another point of view, which will enable the teacher to recognize
himself/herself in many ways and to recognize him/herself more impartially. In this study,
metaphors produced by the students can be evaluated as answers to the question “what kind
of teacher?”

When the results of the research are evaluated as a whole, it is seen that the 4th grade stu-
dents' metaphors about the lesson and teacher of Religion Culture and Moral Knowledge are
generally positive. In this context, it can be said that the students have positive perceptions
and thoughts about the lesson and the teacher. The less negative metaphors and explanations
show that the students also have negative feelings and thoughts about the lesson and the
teacher. Considering the fact that students' positive feelings and thoughts about the lesson
and the teacher have a significant effect on the success of the students, precautions should be
taken to eliminate negative perceptions of the students by evaluating the negative metaphors
about the lesson and the teacher of Religious Culture and Moral Knowledge in detail.

Keywords: Religious Education, Metaphor, Elementary School, Religious Culture and Moral
Knowledge Lesson, Religious Culture and Moral Knowledge Teacher.

Tkokul Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretmenine iliskin Metaforlar

0z: Bu arastirmada, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin Din Kiiltiir ve Ahlak Bilgisi dersine ve bu
dersin dgretmenine iligskin algilarin1 metaforlar araciligiyla incelemek amaglanmistir. Bu ¢a-
lismada nitel arastirma desenlerinden fenomenolojik (olgubilim) desen kullanilmistir. Veri-
lerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilan arastirmanin ¢alisma grubunu, ilkokul dor-
diincii siifta okuyan 234 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi amagh 6rnek-
leme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme ydntemiyle belirlenmistir. Arastirmada veriler, “Din
Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi ... gibidir/benzerdir; ¢iinki ...”, “Din Kiltirt ve Ahlak Bilgisi
Dersi 6gretmeni ... gibidir/benzerdir; ¢iinki ...” bigiminde sorulmus iki sorudan olusan yapi-
landirilmis bir formla toplanmistir. Katihmcilarin gelistirdikleri metaforlarin analizi; verile-
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rin kodlanmasi ve ayiklanmasi, 6rnek metafor imgesi derlenmesi, temalarin/kategorilerin ge-
listirilmesi, verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi, verilerin gecerlik ve glivenirlik
analizlerinin yapilmasi, nicel veri girislerinin ve analizlerinin yapilmasi ve bulgularin yorum-
lanmasi agamalar1 dikkate alinarak yapilmistir. Aragtirma sonuglari bir biitiin olarak deger-
lendirildiginde, ilkokul 4. simif 6grencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile bu dersin
O0gretmenine iliskin ortaya koyduklar1 metaforlarin genelde olumlu yénde oldugu tespit edil-
mistir.

(Ozet: Metaforlar, insanlarin hayaty, icinde yagadiklari gevreyi, olgulari, olaylari ve nesneleri
nasil gordiklerini farkli benzetmelerle agikliga kavusturmaya ¢alisan araclardir. Metafor,
herhangi bir seyi baska bir seye gore anlamlandirmak veya deneyimlemek olarak da ag¢ikla-
nabilir. Metaforlarin bireylerin cevrelerini algilamalarina ve karmasik yapilari aydinlatmala-
rina yarayan zihinsel imgeler oldugu soylenebilir. Metaforlar soyut olay, olgu, ilke ve kurallari
somut ifadeler, 6rnekler ve benzetmeler kullanarak agiklayan araglardir. Cok sayida verinin,
bilginin ortaya ¢ikarilmasini, yorumlanmasini, aktarilmasini, yeni bilginin fark edilmesini
saglamasi ve belirsizlikleri ortadan kaldirmasi metaforlarin bazi temel islevleri arasinda sa-
yilabilir. Metaforlarin, karmasik yapilari anlasilir kilan, egitimle ilgili algilari ¢esitlendiren, 6g-
retmenlerin rollerini betimleyen, 6gretmen ve 6grencilerin egitime iliskin goriislerini ortaya
cikaran benzetim araclari olma 6zellikleri bulunmaktadir.

Bu calismada, ilkokul 4. sinif 6grencilerinin, deneyimlerine bagh olarak Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi dersine ve bu dersin 6gretmenine iliskin zihin diinyalarinda olusturduklari alg1 ve tep-
kilerinin metaforlar araciligiyla derinlemesine incelenmesi amaglanmistir. Bir ders ve bu der-
sin 6gretmeniyle ilgili iiretilen metaforlar, 6grencilerin egitim-6gretim faaliyetlerine iliskin
algilar1 hakkinda énemli fikirler verme potansiyeli tasimaktadir. Bu noktadan hareketle, bu
calismada 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine ve bu dersin 6gretmenine iliskin
duygu ve diisiince diinyalarinda olusturduklar1 anlamlari sorgulayarak, egitim-6gretim uygu-
lamalarina iligskin bakis agilarinin analiz edilmesi hedeflenmektedir.

flkokul égrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ve bu dersin égretmeni hakkindaki
algilarini metaforlar araciligiyla irdeleyen akademik ¢alismaya rastlanmamis olmasi bu ¢alis-
may1 6zgiin kilmaktadir. Egitimde 6grencilerin algilarinin 6zellikle ilkokul ve ortaokul dé-
nemlerinde olustugu dikkate alindiginda, 6grencilerin derslere ve 6gretmenlere iliskin algi-
larinin erken yaslarda tespit edilmesinin gerekli ve 6nemli oldugu séylenebilir. Bu ¢alismanin,
ogrencilerin bir derse ve o dersin 6gretmenine iligkin algilarini metaforlar araciliiyla ortaya
koymasi bakimindan literatiire katki saglayacagi diisiintilmektedir. Bu aragtirma kapsaminda
ogrenciler tarafindan iiretilen metaforlarin, “nasil bir 6gretmen?” ve “nasil bir ders?” sorula-
rina verilmis cevaplar olmasinin da arastirmaya ayri bir 6nem kattig1 diisiiniilmektedir.

Bu ¢alismada nitel arastirma desenlerinden fenomenolojik (olgubilim) desen kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 234 ilkokul dordiincii siif 6grencisi olusturmaktadir. Ca-
lisma grubu amagh érnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir.
Arastirmada veriler, iki sorudan (“Din Kiltirta ve Ahlak Bilgisi Dersi ... gibidir/benzerdir;
clinki ...”, “Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretmeni ... gibidir/benzerdir; ¢linkd ...”) olu-
san yapilandirilmis bir form araciligiyla toplanmis ve arastirmada elde edilen verilerin anali-
zinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Katilimcilarin gelistirdikleri metaforlarin analizi;
verilerin kodlanmasi ve ayiklanmasi, 6rnek metafor imgesi derlenmesi, temalarin/kategori-
lerin gelistirilmesi, verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenmesi, verilerin gegerlik ve gii-
venirlik analizlerinin yapilmasi, nicel veri girislerinin ve analizlerinin yapilmasi ve bulgularin
yorumlanmasi agsamalar1 dikkate alinarak yapilmistir.

Arastirmada, 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine iliskin toplam 46 metafor {iret-
tikleri ve derse iliskin olarak en sik tekrarlanan metaforun ise “Allah sevgisi” metaforu, ol-
dugu; Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine iliskin iiretilen metaforlarin 6 kategoride toplan-
dig1 ve bu kategoriler igerisinde en yliksek frekansa sahip kategorinin ise “Huzur veren bir
ders” kategorisi oldugu belirlemistir. Katiimcilarin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenine
iliskin olarak ise toplam 52 metafor iirettikleri ve 6gretmene iligskin en sik tekrarlanan meta-
forun ise “Hoca”, metaforu oldugu; Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi 6gretmenine iligkin tiretilen
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metaforlarin 7 kategoride toplandig1 ve bu kategoriler icerisinde en yiiksek frekansa sahip
kategorinin ise “Huzur veren 6gretmen” kategorisi oldugu tespit edilmistir.

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersine iliskin olarak iiretilmis olan metaforlar, dersin amaglari-
nin, igeriginin, 6grenme-6gretme siireclerinin ve 6lgme-degerlendirme faaliyetlerinin birer
kare ¢ekilmis fotograflari olarak degerlendirilebilir. Ders hakkinda tiretilen metaforlar, der-
sin 6dnemini, 6grenci tarafindan ne kadar 6nemsendigini, hangi yoniiniin sevilip sevilmedigini,
o0grencilerin derse yonelik istek ve beklentilerini ortaya ¢ikararak, 6gretim programi hazirla-
yicilarin ve bu konulardaki karar vericilerin dikkatlerinin yoniini belirleyebilir. Bu arastir-
mada 6grenciler tarafindan {liretilmis olan metaforlar, 6grenci goziiyle “nasil bir ders?” soru-
suna verilmis cevaplar olarak da degerlendirilebilir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenine
iliskin olarak tiretilmis olan metaforlar, 6gretmenlerin kim olduklarini, nerede durduklarini,
nasil égrettiklerini ve nasil tanimlandiklarini ortaya ¢ikaran énemli araglardir. Ogrenciler ta-
rafindan tiretilmis olan metaforlar, 6gretmenlerin bir baska géz/gézler tarafindan tanimlan-
malar1 anlamina gelir ki bu da 6gretmenin bir¢ok agidan kendisinin farkina varmasini ve ken-
disini daha tarafsiz olarak tanimasini saglayacaktir. Bu arastirmada dgrenciler tarafindan
iretilmis olan metaforlar, “nasil bir 6gretmen?” sorusuna verilmis cevaplar olarak da deger-
lendirilebilir.

Arastirma sonuglari bir biitiin olarak degerlendirildiginde, ilkokul dérdiincii sinif 6grencile-
rinin Din Kiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi ile bu dersin 6gretmenine iliskin ortaya koyduklari
metaforlarin genelde olumlu yonde oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin s6z ko-
nusu derse ve dersin dgretmenine yonelik olumlu algilara sahip olduklari, hem ders hem de
dersin 6gretmeni hakkinda olumlu diistinceler tasidiklar: sdylenebilir. Cok fazla olmamakla
birlikte baz1 metaforlarin ve bazi metafor agiklamalarinin olumsuz olmasi, bazi 6grencilerin
derse ve dersin dgretmene iligkin bir kisim olumsuz duygu ve diistincelere sahip olduklarini
da géstermektedir. Ogrencilerin derse ve dersin égretmenine yonelik olumlu duygu ve dii-
slinceler icerisinde olmalarinin basarilarinin artmasina 6nemli oranda etki yaptig1 gercegi
dikkate alinarak; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ve dersin 6gretmeni hakkinda olumsuz
metaforlar iireten 6grencilerin bu yondeki goriis ve diisiinceleri ayrintili olarak degerlendiri-
lerek olumsuz algilarinin ortadan kaldirilmasi i¢in gerekli 6nemler alinmalidir.

Anahtar Kelimeler: Din Egitimi, Metafor, ilkokul, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi, Din Kiil-
tiirti ve Ahlak Bilgisi Ogretmeni.

GIRIS

Son zamanlarda metaforlarin inanglari, tutumlari ve degerleri nasil bicimlendirdigine
ilgi artmis ve bircok bilim insani tarafindan, okullar gesitli yonleriyle (yonetici, 6gretmen,
ogrenci) tanimlayan metaforlar tartisilagelmistir.! Genel olarak bireylerin kendilerini anla-
malarina yardimci olacak zihinsel modeller olusturmak,? egitim kurumlarinin mevcut durum-
larini ve insanlarin bu kurumlari nasil kavramlastirdiklarini anlayabilmek i¢in metaforlar
tiretilmektedir.3 Metafor konulu ¢alismalar sayesinde 6gretmenlerin, hem 6grenci hem de
kendi rollerine iliskin inanclari ve varsayimlari 6grenilebilir.# Kisaca metaforlarin, karmasik
yapilari anlagilir kilan, egitimle ilgili algilari ¢esitlendiren, 6gretmenlerin rollerini betimleyen,
O0gretmen ve dgrencilerin egitime iliskin gorislerini ortaya ¢ikaran benzetim araglar1 olma

1 Mustafa Celikten, “Kiiltiir ve Ogretmen Metaforlar1”. Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi21/2 (2006): 270.

2 Metin Arslan - Mustafa Bayrakgl, “Metaforik Diisiinme ve Ogrenme Yaklasiminin Egitim-Ogretim Aci-
sindan incelenmesi” Millf Egitim Dergisi 171 (2006): 103.

3 Ayse Balc,, Metaphorical Images of School: School Perceptions of Students, Teachers and Parents
From Four Selected Schools (in Ankara), (Doktora Tezi, Orta Dogu Teknik Universitesi, 1999), 158.

4 Miriam Ben-Peretz - Nili Mendelson - Friedrich Kron, "How Teachers in Different Educational Con-
texts View Their Roles” Teaching and Teacher Education19/2 (2003): 278.
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ozellikleri bulunmaktadir.5 Egitimde metaforlar; egitim planlamasinda, egitim programlarini
gelistirmede, bireyi 6grenme konusunda giidiilemede, sorgulayici diisiinceyi 6n plana ¢ikar-
mada, karmasik kavram, olay ve olgular1 agiklamada dncelikli olarak tercih edilen araglar-
dir.”

1. METAFOR

Insanlarin hayaty, icinde yasadiklari cevreyi, olgulari, olaylari ve nesneleri nasil gér-
diiklerini farkli benzetmelerle agikliga kavusturmaya calisan araglar olarak tanimlanan me-
taforlar,8 cogu zaman bir alandan yeni ve genellikle bilinmeyen bir baska alana bilgi aktari-
min1 kapsayan algi araglaridir.® Metaforik diisiince, ¢ok karmasik bir olayin, olgunun ya da
durumun 6zelliklerini agikliga kavusturmak amaciyla benzer bir olay1 veya nesneyi kullan-
may1 icerir.10 Metafor, herhangi bir seyi baska bir seye gére anlamlandirmak veya deneyim-
lemek olarak da agiklanabilir.!! Metaforlarin bireylerin cevrelerini algilamalarina ve karma-
sik yapilar1 aydinlatmalarina yarayan zihinsel imgeler oldugu séylenebilir.

Cok sayida verinin, bilginin ortaya ¢ikarilmasini, yorumlanmasini, aktarilmasini, yeni
bilginin fark edilmesini aglamasi ve belirsizlikleri ortadan kaldirmasi metaforlarin bazi temel
islevleri arasinda sayilabilir.12 Metaforlar iyi bilineni, bilinmeyene tasidiklarindan yeni bir ol-
guyu anlamada ve acgiklamada, yeni bir bilgiyi edinmede kolaylik saglar.13 Bu durumda meta-
forlar, bilinmeyeni bilinenle agiklayan araclar olarak tanimlanabilir. Bilincimizin, algilayisi-
mizin ve diisiincemizin bir pargasi olarak ¢ok yonli bir kavram olan metafor,!4 bireylerin ken-
dilerini ifade edebilmelerine olanak saglayan bir dil 6gesi olarak da tanimlanabilir. Biligsel
anlayisa gore metaforlarin 6nemli gérevlerinden birisi soyut kavramlarin anlatilmasini ve an-
lagilmasini saglamaktir. Metaforlari soyut olay, olgu, ilke ve kurallar1 somut ifadeler, 6rnekler
ve benzetmeler kullanarak aciklayan araglar olarak tanimlamak da miimkiindir.

1.1. Ilgili Aragtirmalar

Son zamanlarda egitim bilimleri alaninda metaforlarin sik¢a arastirmalara konu ol-
dugu soylenebilir. Bala tarafindan yapilan ¢alismada, 6grencilerin 6gretmenlerine yonelik
olumlu metaforlar iirettikleri tespit edilirken;15 Cerit tarafindan yapilan ¢calismada, 6gretme-
nin 6grenciler tarafindan bilgi kaynagy, bilgi yayan, aile, arkadas, rehber ve ¢evresini aydinla-
tan birey metaforlariyla tanimladig goriilmektedir.16 Aydogdu, ideal okul algilarini metafor-
lar yardimiyla analiz ettigi calismasinda bir kisim 6grencilerin kendilerine ve 6gretmenlere

5 Durmus Ekiz - Zehra Kogyigit, “Sinif Ogretmenlerinin ‘Ogretmen’ Kavramina iliskin Metaforlarinin
Tespit Edilmesi”, Kastamonu Egitim Dergisi 21/2 (2013): 441.

6 Inayet Aydin - Ahmet Pehlivan, “Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin “Ogretmen” ve “Ogrenci” kavramla-
rina iligkin kullandiklar1 metaforlar.” Turkish Studies5/3 (2010): 821.

7 Cetin Semerci, “Program Gelistirme Kavramina iliskin Metaforlarla Yeni ilkégretim Programlarina
Farkl Bir Bakis.” Cumhuriyet Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi 31/1 (2007): 127.

8  Ekiz - Kogyigit, “Sinif Ogretmenlerinin ‘Ogretmen’ Kavramina iliskin Metaforlarinin Tespit Edilmesi”,
440.

°  Durmus Ekiz, [Ikdgretimde Fen Bilimi Ogretimi ve Ogrenimi (Trabzon: Derya Kitabevi, 2001), 161

10 Rebecca Oxford v.dgr., “Clashing Metaphors About Classroom Teachers: Toward A Systematic Typo-
logy for the Language Teaching Field”, System 26/1 (1998): 34.

11 Max Black, “More About Metaphor”, Metaphor and Thought, Ed. A. Ortony (Cambridge: Cambridge
University Press, 1993), 21,22

12 Hugh G. Pertie - Rebecca S. Oshlag, “Metaphor and learning”, Ed. A. Ortony (Cambridge: Cambridge
University Press, 1993), 581

13 Ekiz, [lkégretimde Fen Bilimi Ogretimi ve Ogrenimi, 169.

14 Adnan Tasgin v.dgr., “Ortaokul Ogrencilerinin “Tiirkce Dersi” ve “Tiirkge Ogretmeni”ne iliskin Meta-
forlar.” Uluslararasi Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi 7/1 (2018): 398.

15 Balcl, Metaphorical Images of School: School Perceptions of Students, Teachers and Parents From
Four Selected Schools (In Ankara), 258.

16 Yusuf Cerit, “Ogretmen Kavramu ile ilgili Metaforlara iliskin Ogrenci, Ogretmen ve Yéneticilerin Go-
risleri”, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi 6/4 (2008): 705.
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kars1 olumsuz algiya sahip olduklarini saptamistir.1” Toker-Gokge ve Biilbiil tarafindan yapi-
lan ¢alismada, 68rencilerin 6gretmenlere iliskin genelde olumlu metaforlar iirettikleri tespit
edilmistir.18 Oguz tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmenler hakkinda lider, rehber, arastir-
maci, pusula ve teknik direktor metaforlarinin tretildigi belirlenmistir.19 Saban yaptig1 ¢cahs-
mada, dgrencilerin 6gretmenlerini bilgi kaynagi olarak gordiiklerini tespit etmistir.20 Tasgin,
fleritiirk ve Kése yaptiklari calismada, Tiirkce dersine iliskin en ¢ok iiretilen metaforun “Gii-
nes” metaforu oldugunu, iiretilen metaforlarin ise en ¢ok “Temel bir unsur olarak Tiirkce
dersi” kategorisinde toplandigini; Tiirkce 6gretmenine iliskin en ¢ok tiretilen metaforun
“Anne” metaforu oldugunu, tiretilen metaforlarin ise en ¢ok “Bilgi saglayici olarak Tiirkge 68-
retmeni” kategorisinde toplandigini tespit etmislerdir.21

2. DIN KULTURU ve AHLAK BILGiSI EGITiMI

1982 Anayasa’sinin 24. maddesinde din kiiltiirii ve ahlak 6gretiminin ilk ve ortaégre-
tim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer almasi tizerine, ilkokul dérdiinci s1-
nifta ve ortaokulun biitlin siniflarinda Din Kiltira ve Ahlak Bilgisi dersi zorunlu ders olarak
okutulmaya baslanmistir. Tlirkiye'nin yasadigi deneyim ve diinyadaki genel egilimler dikkate
alindiginda, saglikli bir din egitimi i¢in ilk ve orta dereceli okullardaki Din Kiiltiri ve Ahlak
Bilgisi dersinin zorunlu ders olma 6zelligini devam ettirmesi gerektigi sdylenebilir.22 Bireysel
ve toplumsal yasamda belirgin bir agirligi olan din olgusunun egitim ve 6gretim diizleminde
onemsiz veya gereksiz goriilmesi dogru bir bakis a¢is1 olmayacaktir. Clinkd toplumsal bek-
lentileri ve hedefleri gerceklestirmek amaciyla kurulmus olan okulun esas hedefi, icinde bu-
lundugu topluma bilgi birikimi ve tecriibesiyle yon ¢izebilme giiciine ve ¢agdas yagamin ihti-
yag ve beklentilerini karsilayacak donanima sahip bireyler yetistirmektir.23 O halde giint-
miizde tartisilmasi gereken, okullarda din egitimi verilip verilmeyecegi hususundan cok, egi-
timin biitiinligl icinde okullarda verilecek din egitiminin hangi amacla, hangi icerikle ve
hangi egitim-6gretim siirecleri yoluyla verilecegi hususu olmalidir.24

Bireysel ve toplumsal hayatta ¢ok genis bir etki alanina sahip olan din olgusuyla ilgili
ortaya cikabilecek sorunlarin ¢6ziimi, ancak 6gretim kurumlarinin isbirligiyle ve bilimsel te-
melli dogru dini bilgilerin 6gretilmesiyle miimkiin olabilir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi-
nin, toplumun talepleri, din egitimindeki yeni gelismeler ve yonelimler dogrultusunda muh-
teva, yontem-teknik, anlayis ve yaklasimi agisindan daha ¢ogulcu bir bakis ag¢isiyla yapilandi-
rilmasinin olumlu bir egitimsel davranis olacagi séylenebilir. Modern dénemde dinin okul ice-
risinde yer bulabilmesi i¢in, din egitiminin ¢agdas egitim anlayislariyla ve toplumda kabul go-
ren diger diinya gorisleriyle paralel ya da en azindan ¢elismeyecek bir tarzda yapilandiril-
masi ve aktarilmasi uygun olacaktir.25 Birbirinden farkli bir¢ok kiiltiiriin, diisiince ve yasam
tarzinin bir arada hayat buldugu modern toplumlarda, farkli inanglarin ve mensuplarinin

17 Elif Aydogdu, /deal Okul Algilarinin Metaforlar (Mecazlar) Yardimiyla Analizi (Yiiksek Lisans Tezi,
Eskisehir Osmangazi Universitesi, 2008), 192.

18 Asiye Toker-Gékge - Turgay Biilbiil, “Okul Bir Insan Bedenidir: Meslek Lisesi Ogrencilerinin Okul Al-
gilarina Yonelik Bir Metafor Calismas”, £gitim Bilimleri Arastirmalari Dergisi4/1 (2014): 81.

19 Aytunga Oguz, “Oretmen Adaylarina Gore Ortadgretim Ogretmenlerini Temsil Eden Metaforlar”, Milli
Egitim Dergisi 182 (2009): 53.

20 Ahmet Saban, “Giris diizeyindeki siif 6gretmeni adaylarinin 6gretmen kavramina iliskin ileri siir-
diikleri metaforlar”, Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi2/2 (2004): 151.

21 Taggin v.dgr., “Ortaokul Ogrencilerinin “Tiirkce Dersi” ve “Tiirkce Ogretmeni”ne iliskin Metaforlar1”,
398.

22 Recep Kaymakcan, “Tiirkiye’de Din Egitimi Politikalar1 Uzerine Diisiinceler.” Ekev Akademi Dergisi
10/27 (2006): 28.

23 {lhan Yildiz, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Zorunlu mu Kalmali, Yoksa Se¢meli mi Olmal1”, TUBAV
PBilim Dergisi 2/2 (2009): 254,

24 Nevzat Yasar Asikoglu, “Din Ogretiminde Ogretmenin Rolii ve Din Dersi Ogretmeni Yeterlilikleri
(Tiirkiye Ornegi)”, Cumhuriyet Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 15/1 (2011): 13.

25 Kaymakcan, “Tiirkiye’de Din Egitimi Politikalar1 Uzerine Diigiinceler”, 26.
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dogru tanmimlanmalari ve tanmitilmalar1 din 6gretiminin temel amaclarindan biri olmalidir.26
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ve bu dersin 6gretmenine diisen gorev; farkliliklarin top-
lumsal biittinliigiimiiz i¢in bir eksiklik, kusur, tehdit ya da engel degil, kiiltiirel bir zenginlik
oldugunu 6grencilerine aktarmak olmalidir.

2.1. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Program

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programr'nda yapilandirmaci égrenme,
coklu zek3, 6grenci merkezli ve beceri temelli 6grenme gibi yaklasimlar esas alinmistir. Bu
baglamda temel becerileri 6nceleyen, 6grenme-6gretme siirecinde 6grencinin katilimina ve
O0gretmenin yol gostericiligine vurgu yapan; 6grencilere arastirma yapabilecekleri ve sorun
cozebilecekleri ortam ve olanaklari saglayan bir egitim anlayisina dikkat ¢cekilmistir.2? Prog-
ramda 6grencilerin dini ve ahlaki kavramlari yorumlamalari ve arastirma, sorgulama, sorun
¢6zme, iletisim kurma gibi bazi temel becerileri gelistirmeleri amaglanmistir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde Islam dinine iliskin yorumlar bilimsel bir yén-
temle ve mezhepler iistii bir anlayisla ele alinmis; diger dinler ve inang sistemleri ise dinler
acithml bilimsel ve olgusal bir yaklasimla 6gretim siirecine dahil edilmistir.28 Bu temellen-
dirme dogrultusunda, Din Kiltiri ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin goérevi; sorgulayan,
tercihte bulunabilen, kendi kiiltiiriinii taniyip benimseyen, diger inanclara saygili, yeniliklere
acik, dini kavramlari ve kaynaklari bilen bireyler yetistirmek olarak tanimlanabilir.

3. ARASTIRMANIN ONEMI

Din olgusunun birey ve toplum hayatindaki etki giicii ve etki alani dikkate alindiginda,
din 6gretiminin informal kisi ve kurumlara terk edilmeyecek kadar 6nemli ve hassas bir konu
oldugu anlasilmaktadir.2? Birey, hayatinda ihtiya¢ duydugu her bilgi gibi dini bilgiyi de
okulda, sistemli ve pedagojik esaslara uygun olarak 6grenmelidir.30 Dinin toplumsal yasam,
kiiltiir ve medeniyet dgelerine yonelik etkileri ile islam dininin inang, ibadet ve ahlak ilkele-
rinin, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersini 6nemli kildig1 s6ylenebilir. Bu baglamda, Kur’an ve
siinnet 15181nda sekillenen ana ilkeler cercevesinde islam dinini ve diger dinleri betimleyici
bir yaklagimla 6gretime konu etmeyi amaclayan Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine ve bu
dersin 6gretmenine iliskin 6grenci algilarinin arastirilmasinin 6nemli ve gerekli oldugu diisii-
niildiigiinden, bu ¢alisma s6z konusu dersi ve bu dersin 6gretmenini konu edinmistir. Ayrica,
ogrencilerin bir ders ve o dersin dgretmenine iligkin algilarinin metaforlar yoluyla ortaya ¢1-
karilmasinin, egitimcilere ve egitim konusundaki karar verici mekanizmalara énemli bilgiler
ve bakis agilar1 sunacaginin diisiiniilmesi de bu ¢alismanin yapilma gerekgelerinden birini
olusturmaktadir.

flkokul 6grencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ve bu dersin 6gretmeni hak-
kindaki algilarin1 metaforlar aracihigiyla irdeleyen akademik ¢alismaya rastlanmamis olmasi
bu ¢alismay 6zgilin kilmaktadir. Egitimde 68rencilerin algilarinin 6zellikle ilkokul ve ortaokul
doénemlerinde olustugu3! dikkate alindiginda, 6grencilerin derslere ve dgretmenlere iliskin
algilarinin erken yaslarda tespit edilmesinin gerekli ve 6nemli oldugu séylenebilir. Bu ¢alis-
manin, 6grencilerin bir derse ve o dersin 6gretmenine iliskin algilarini metaforlar aracihigiyla
ortaya koymasi bakimindan literatiire katki saglayacag diistiniilmektedir. Clinkii metaforlar
bireyin farkinda olmadig1 duygu ve diislincelerinin ortaya ¢ikarilmasini saglamak acisindan
énem tagimaktadir. Iyi program, iyi ders, iyi materyal ve iyi 6grenci, onu dogru kullanacak ve

26 Beyza Bilgin, £gitim Bilimi ve Din Egitimi (Ankara: Giil Yayincilik, 2001), 34.

27 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi (Ankara: MEB Yayini, 2018), 7.

28 MEB, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi, 8.

29 Durmug Burak, “4. Sinif Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programi Kazamimlarimin Bloom
ve Revize Edilmis Bloom Taksonomilerine Gore Degerlendirilmesi”, Akdeniz Egitim Arastirmalari
Dergisi11/21 (2017): 44.

30 Asikogly, “Din Ogretiminde Ogretmenin Rolii ve Din Dersi Ogretmeni Yeterlilikleri (Tiirkiye Ornegi)”,
8.

31 Taggin v.dgr., “Ortaokul Ogrencilerinin “Tiirkge Dersi” ve “Tiirkge Ogretmeni”ne iliskin Metaforlar1”,
399.
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dogru yonlendirecek olan 6gretmenle anlam kazanir. Bu aragtirma kapsaminda 6grenciler ta-
rafindan iiretilen metaforlarin, “nasil bir 6gretmen?” ve “nasil bir ders?” sorularina verilmis
cevaplar olmasinin da arastirmaya ayr1 bir 6nem kattig1 diisiiniilmektedir.

4. ARASTIRMANIN AMACI

Bir ders ve bu dersin 6gretmeniyle ilgili iiretilen metaforlar, 6grencilerin egitim-6gre-
tim faaliyetlerine iliskin algilar1 hakkinda 6nemli fikirler verme potansiyeli tasimaktadir. Bu
noktadan hareketle, bu ¢alismada 6grencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine ve bu der-
sin 6gretmenine iliskin duygu ve diisiince diinyalarinda olusturduklar1 anlamlari sorgulaya-
rak, egitim-6gretim uygulamalarina iliskin bakis a¢ilarinin analiz edilmesi hedeflenmektedir.
Ogrenci algilarinin belirlenmesiyle, egitim-6gretim etkinliklerinin gelecekte yeniden sekillen-
dirilmesine, farkl kaynaklardan yeni dinamikler, farkli bakis agilar1 ve yaratici uygulamalar
ortaya ¢ikarilmasina imkan saglanacak; kuram ve uygulama arasinda daha gergekgi ve daha
yakin bir iliski kurulabilecektir.

Bu calismada, ilkokul 4. sinif égrencilerinin, deneyimlerine bagh olarak Din Kiltiri
ve Ahlak Bilgisi dersine ve bu dersin 6gretmenine iligskin zihin diinyalarinda olusturduklar:
algi ve tepkilerinin metaforlar araciligiyla derinlemesine incelenmesi amaglanmis ve bu temel
amactan hareketle asagidaki sorulara cevap aranmistir.

1. flkokul 4. sinif 6grencilerinin Din Kiiltiir ve Ahlak Bilgisi dersine iliskin algilar1 ne-
lerdir?

2. [lkokul 4. sinif 6grencilerinin Din Kiiltiir ve Ahlak Bilgisi 6gretmenine iliskin algilar
nelerdir?

5.YONTEM
5.1. Aragtirma Modeli

{lkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ile Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi 6gretmenine iliskin algilarinin metaforlar araciligiyla incelendigi bu calis-
mada nitel arastirma desenlerinden fenomenolojik (olgubilim) desen kullanilmistir. Bireyle-
rin tecriibelerinden hareketle bir olayla ilgili algilarini ve tepkilerini ayrintili olarak ortaya
¢ikarmaya calisan olgubilim deseni,3? farkinda oldugumuz ancak hakkinda detayl bir bilgiye
ve anlayisa sahip olmadigimiz olgulara yogunlasmaktir.33 Metodolojik yontem olarak bilgi ve
yasam tecriibelerini birbirleriyle ilgili ve anlamli hale getirme ve iliskilendirebilme 6zellikleri,
metaforlarin egitim aragtirmalarinda tercih edilme nedenlerindendir.3¢ Bu arastirmada elde
edilen verilerin analizinde igerik analizi teknigi kullanilmistir. Elde edilen verileri agiklayabi-
lecek kavramalara ve iliskilere ulasmay1 hedefleyen icerik analizinin temel amaci, verilerin
daha detayl bir isleme tabi tutulmasini saglamak ve betimsel yaklasimla ortaya ¢ikmayan
kavram ve temalari ortaya ¢ikarmaktir.35

5.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 egitim-6gretim yilinda Ordu ili Altinordu
ilgesindeki en biiyiik ti¢ ilkokulda 6grenim goren 234 doérdiinct sinif 6grencisi olusturmakta-

32 Jack R. Fraenkel v.dgr., How to Design and Evaluate Research in Education (New York: McGraw-Hill,
2011), 263.

33 Ali Yildirim - Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri (Ankara: Segkin Yayinlari,
2016), 78.

3¢ Warren Midgley - Karen Trimmer, “Walking the labyrinth: A Metaphorical Understanding of Appro-
aches to Metaphors for, in and of Education Research”, Ed. Warren Midgley, Karen Trimmer, Andy
Davies, Metaphors for, in and of Education Research (UK: Cambridge Scholars Publishing, 2013), 12.

35 Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, 259.
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dir. Calisma grubu amagh drnekleme yontemlerinden o6lgiit 6rnekleme yontemiyle belirlen-
migtir. Onceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan biitiin durumlarin ¢alisilmasi olarak ta-
nimlanan dl¢iit 6rnekleme yontemi;36 6rneklemin, arastirma problemiyle ilgili olarak belirle-
nen 6zelliklere sahip kisilerden, olay, nesne ya da durumlardan olusturulmasidir.37 Bu aras-
tirmada, dordiinci sinif 6grencisi olmanin 6l¢iit olarak belirlenmesinin nedeni, 6gretim prog-
rami geregi bu 6grencilerin ilk kez dérdiinci sinifta Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi ve bu
dersin 6gretmeniyle karsilasiyor olmalaridir. Bu ilk karsilasmanin ve kiigiik olan yas araligi-
nin daha yansiz, daha yalin ve daha samimi belirlemeler saglayacag: diisiinilmektedir. 128’
(%54,70) erkek, 106’s1 (%45.30) kadin olan égrencilerin yas aralig1 10-11'dir.

5.3. Verilerin Toplanmasi

flkokul dérdiincii simif 6grencilerinin, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine ve dersin
o0gretmenine iliskin algilarini belirlemek amaciyla, katilimcilara “Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi
Dersi ... gibidir/benzerdir; ¢iinkii ...”, “Din Kulttri ve Ahlak Bilgisi Dersi 6gretmeni ... gibi-
dir/benzerdir; ¢linkii ...” biciminde sorulmus iki sorudan olusan yapilandirilmis bir form kul-
lanilmistir. Ogrencilerden, eksik birakilmis olan bu ciimleleri kendi algilarina gére tamamla-
malar1 istenmistir. Arastirmaya katilmada goniilliiliik, bilingli onay, gizlilik, 6zel hayata saygi,
aldatmama, yaniltmama, verilere sadik kalma ve verileri yalnizca bilimsel amaglarla kullanma
gibi etik ilkelere azami derecede dikkat edilmistir.38

5.4. Verilerin Analizi

Katilimcilarin gelistirdikleri metaforlarin analizi; verilerin kodlanmas: ve ayiklan-
masl, 6rnek metafor imgesi derlenmesi, temalarin/kategorilerin gelistirilmesi, verilerin kod-
lara ve temalara gore diizenlenmesi, verilerin gecerlik ve glivenirlik analizlerinin yapilmasi,
nicel veri girislerinin ve analizlerinin yapilmasi ve bulgularin yorumlanmasi asamalari3? dik-
kate alinarak yapilmistir.

Verilerin kodlanmasi ve ayiklanmasi asamasinda 6grenciler tarafindan tiretilen meta-
forlar sikliklarina gore listelenerek her 6grencinin tirettigi metafor bir sézciik olacak sekilde
kodlanmistir. Ornek metafor imgesi derleme asamasinda metaforlara iliskin érnek metafor
ifadeleri belirlenerek yazilmistir. Ayrica metaforlarin hangi 6grenci/6grenciler tarafindan
tiretildigine iliskin olarak kiz é6grenci icin “OK”, erkek 6grenci icin ise “OE” kisaltmasi kullanil-
mis; alint1 yapilan 6grenciyi belirlemek icin ise “1, 2, 3, ... 234” gibi numaralandirma kullanil-
mistir. Temalarin/Kategorin gelistirilmesi ve verilerin kategorilere/temalara gore diizenlen-
mesi agsamalarinda dncelikle kodlar arasindaki ortak yonler bulunmus, daha sonra iliskili olan
kodlar bir araya getirilerek temalar/kategoriler tespit edilmistir.

Arastirmanin gecerlik ve giivenirligini saglama asamasinda verilerin detayl olarak
analizleri yapilmis ve arastirmada elde dilen metaforlari en iyi temsil edecegi diistiniilen or-
nek metafor ifadeleri derlenerek yazilmistir. Arastirmada ulasilan verilerin glivenirligi uza-
man gorisii almak, katilimcr teyidi, es uzman incelemesi ve kodlayicilar arasi glivenirlik sii-
regleri yoluyla gerceklestirilmis.40 Ayrica, arastirma siirecinin detayl olarak ortaya konmasi,

36 Yildirnim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yéntemleri, 140.

37 Seref Biiytikoztiirk v.dgr., Bilimsel Arastirma Yontemleri (Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, 2017),
234,

38 (Clifford G. Christians, “Ethick Politics in Qualitative Research”. Ed. Norman K. Denzin, Yvonna S. Lin-
coln, Handbook of Qualitative Research (CA: Sage Inc, 2011), 145.

39 Durmus Ekiz, Bilimsel Arastirma Yontemleri (Ankara: Ani Yayincilik, 2009), 93; Sahin - Sabanci, “Pe-
dagojik Formasyon Ogrencilerinin Maarif Miifettislerine iliskin Algilar1: Metafor Galismasi”, 88; Yil-
dirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 259-260.

40 Richard E. Boyatsiz, Thematic Analysis and Code Development: Transforming Qualitative Informa-
tion. (CA: Sage Publications, 1998), 231; Yvonna S. Lincoln - Egon G. Guba, Naturalistic Inquiry (CA:
Sage Publications, 1985), 241; Matthew B. Miles v.dgr., Qualitative Data Analysis: A Methods Source-
book (CA: Sage Publications, 2014), 10.
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islenmemis verilerin arsivlenmesi ve gerekli goriildiigi takdirde denetime a¢ik olmasi ¢alis-
manin giivenirlik diizeyini artirmaktadir.4!

Nicel veri girislerinin ve analizlerinin yapilmas1 asamasinda veriler bilgisayar orta-
mina aktarilmis ve verilere iliskin frekans ve ytlizdeler hesaplanmistir. Bulgularin yorumlan-
masl1 agsamasinda verilerin analizi sonucunda ulasilan bulgular sistematik, mantikly, tutarh ve
anlasilir bir sekilde diizenlenerek arastirmanin amaglari ve alt amaglar1 dogrultusunda sunul-
mustur. Bulgular elestirel bir yaklasimla sistematik olarak yorumlanmis, bulgularin olasi ne-
denleri belirtilirken ¢ok boyutlu diislintilmiis ve ilgili literatiir sonuclariyla destekli tartisma-
lar yapilmistir.

6. BULGULAR

6.1. fllkokul Dérdiincii Simf Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Iligkin
Metaforlar1

flkokul dérdiincii simf 6grencilerinin, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine iliskin me-
taforlar1 Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine [liskin Urettikleri Metaforiar

Sira No Metafor f % Sira No Metafor f %

1 Allah sevgisi 22 940 24 Sakinlesmek 3 1,28
2 Din 17 7,26 25 Cehennem 3 1,28
3 ibadet 17 7,26 26 Ozgﬁr balik 3 1,28
4 Peygambersevgisi 15 641 27 Kabus 2 085
5 Dua 14 598 28 Gul kokusu 2 085
6 Islamiyet 12 513 29 Ugmak 2 085
7 Temizlik 11 4,70 30 Uyuklamak 2 0,85
8 Kitap 9 385 31 Sagkinlik 2 085
9 Huzur 8 342 32 internet 2 085
10 Melekler sehri 7 2,99 33 Sikilmak 2 0,85
11 Iyilik 7 299 34 Hazine 2 085
12 Dogruluk 7 2,99 35 Zahmet 2 0,85
13 Arapca 7 299 36 En giizel oyuncak 2 085
14 Bilgi 6 2,56 37 Yumusaklik 2 085
15 Akan su 5 2,14 38 Kizgin 1 043
16 Sefkat 5 2,14 39 Giil bahgesi 1 043
17 Cennet 5 2,14 40 Glines 1 043
18 Denizde ylizmek 4 1,71 41 En sevdigim oyun 1 043
19 Seker 4 1,71 42 Dostluk 1 043
20 Aydinhk 3 1,28 43 Sinav 1 043

41 John W. Creswell, Nitel Arastirma Yontemleri: Bes Yaklasima Gore Nitel Arastirma ve Arastirma De-
seni. trc. Mesut Biitiin, Selcuk Besir Demir (Ankara: Siyasal Kitapevi, 2016), 78; Yildirim - Simsek,
Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 295.
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21 Kilavuz 3 1,28 44 Hayallere dalmak 1 043
22 Zorluk 3 1,28 45 Sonsuzluk 1 043
23 Mutluluk 3 1,28 46 Saygi 1 043

Toplam Metafor: 46 - Toplam Ogrenci: 234

Tablo 1 incelendiginde 234 6grencinin toplam 46 metafor trettigi ve bu metaforlar
icinde en fazla tekrarlanan metaforun “Allah sevgisi (22-%9,40)” oldugu goriilmektedir. Ay-
rica 17’ser égrencinin “Din (%7,26)”, “Ibadet (%7,26)”, 15 6grencinin “Peygamber sevgisi
(%6,41)”, 14 6grencinin “Dua (%5,98)”, 12 égrencinin “Islamiyet (5,13)” 11 égrencinin “Te-
mizlik (4,70)” 8 6grencinin “Huzur (%3,42)”, 7’ser 6grencinin “Melekler sehri (%2,99)", “lyi-
lik (%2,99)”, “Dogruluk (%2,99)” ve “Arapg¢a (%2,99), 6 6grencinin “Bilgi (%2,56)”, 5’er 68-
rencinin “Akan su (%2,14)”, “Sefkat (%2,14)” ve “Cennet (%2,14)” metaforlarini tirettikleri
anlasilmaktadir. Geri kalan 52 6grencinin her birinin ise 4’er, 3’er, 2’ser ve 1’er metafor liret-
tikleri goriilmektedir

Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine iligkin iirettikleri metaforlar ve olus-
turulan kategoriler Tablo 2’de sunulmustur.
Tablo 2. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine [liskin Uretilen Metaforlar ve Olusturulan Kate-
goriler

Kategoriler f % Metaforlar f %

Allah sevgisi, Peygamber sevgisi, Dua, Huzur,

. Akan su, Cennet, Mutluluk, Sakinlesmek, Giil
Huzur veren bir-

ders 91 38,89 kokusu, U¢mak, Yumusaklik, Hayallere dalmak, 16 4,78
Sonsuzluk, Giil bahgesi, Ozgiir balik, Denizde
ylizmek
ggrgsl veren bir 70 29,91  Din, ibadet, islamiyet, Kitap, Bilgi, internet, 7 521
Eiergger;ktam“ 32 13,68  Temizlik, Dogruluk, Sefkat, Dostluk, Saygy, iyilik 6 3,05
Sevilmeyen/is- A
tenmeyen bir 18 769 Zorluk, Arapca Cehennem, Kabus, Uyuklamak, 9 956
ders ’ Saskinlik, Sikilmak, Kizgin, Zahmet, Sinav !
Deger verilen bir 16 6,84 Seker, Hazine, En sev.dlglm oyun, En giizel 5 0,87
ders oyuncak, Melekler sehri
Y?nlendlrgn/Yol 7 2,99 Aydinlik, Kilavuz, Giines 3 6,53
gosteren bir ders
Toplam 234 100 Toplam 6 100

Tablo 2 incelendiginde ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bil-
gisi Dersine iligkin tirettikleri metaforlarin 6 kategoride toplandig1 ve bu kategoriler igeri-
sinde en yiiksek frekansa sahip kategorinin ise “Huzur veren bir ders (91-%38,89)” kategorisi
oldugu goriilmektedir. Diger kategoriler ise “Bilgi veren bir ders (70-%29,91)”, “Deger akta-
ran bir ders (32-%13,68)”, “Sevilmeyen/istenmeyen bir ders (18-%7,69)”, “Deger verilen bir
ders (16-%6,84)” ve “Yonlendiren/Yol gosteren bir ders (7-%2,99)” kategorileridir. Belirle-
nen kategorilere iliskin 6rnek metafor ifadeleri asagida yer almaktadir:

Huzur veren bir ders: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi “akan su” gibidir. Bu dersi cok
sevdigimden derste zamanin nasil gectigini anlamiyorum. Zaman su gibi akip gidiyor. (OE-
23)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi "Allah sevgisi” gibidir. Bu derste Allah’i taniyoruz.
Allah’tan korkmaya gerek yok, ciinkii Allah cocuklari cok seviyor. (OK-11)
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Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi “hayallere dalmak” gibidir. Bu derste siirekli cen-
nette oldugumu, peygamberi gordiigiimii hayal ederim. (OK-228)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi “ucmak” gibidir. Ucmak insani nasil mutilu ediyorsa
bu ders de beni éyle mutlu ediyor. (OK-2)

Bilgi veren bir ders: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi “ibadet” gibidir. Ciinkii derste
stirekli Allah’in sevdigi seyler konusuldugundan ve dualar okundugundan ibadet yapmis gibi
oluyorum. (OE-101)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi “internet” gibidir. Internette dinle ilgili her seyi ko-
layca buldugumuz gibi bu derste de her seyi kolayca 6grenebiliyoruz. (OE-39)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi “kitap” gibidir. Ciinkii kitaplardan bircok bilgiyi 6g-
renebiliriz. Bu derste de kitaplarin bize ogrettikleri gibi cok sey dgreniyoruz. (OK-32)

Deger aktaran bir ders: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi “sefkat” gibidir. Derste in-
sanlarin birbirlerini sevmeleri, kiictiklerini korumalari gerektigi anlatildigindan bu dersi sef-
kat dersi olarak gériiyorum. (OE-18)

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi “iyilik” gibidir. Ogretmenimiz bize stirekli iyilik yap-
mayi énerdiginden bu ders bana hep iyiliksever olmay1 hatirlatir. (0K-98)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi “dogruluk” gibidir. Ogretmenimiz séziimiizde dur-
mamizi, yalan soylemememizi, arkadaslarimizi asla kandirmamamizi séyler. Bundan dolay1
bu ders benim icin dogru olmak demektir. (OK-5)

Sevilmeyen/istenmeyen bir ders: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi “kdbus” gibidir.
Kdbus uykuda insani nasil rahatsiz edjyorsa, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinde de dyle
rahatsiz oluyorum. (OE-25)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi “cehennem” gibidir. Ders sikici oldugundan sinif ce-
hennem gibi oluyor. (OE-231)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi “uyuklamak” gibidir. Ogretmen dersi iyi anlatama-
digindan derste siirekli uykum geliyor. (OE-234)

Deger verilen bir ders: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi “hazine” gibidir. (iinkii hazi-

neler nasil degerli esyalari barindiriyorsa, dersimiz de cok degerli bilgiler barindiriyor. (OK-
98)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi “en sevdigim oyun” gibidir. Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Dersini dinlerken en sevdigim oyunu oynuyormus gibi mutlu oluyorum. (OK-48)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi “seker” gibidir. Sekeri cocuklar nasil seviyorsa, ben
de bu dersi dyle seviyorum. (OK-100)

Yoénlendiren/Yol gosteren bir ders: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi “giines” gibidir.
Clinkii giines yasayabilmemiz icin gereklidir. (0K-71)

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi “aydinlik” gibidir. Insanlar karanlikta yasayamazlar.
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi bizi karanliktan aydinliga cikaran bir derstir. (OE-61)

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi “kilavuz” gibidir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi
cennete gitmemiz icin bize yol gésteriyor. (OK-4)

6. 2. lIkokul Dérdiincii Simf Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenine

fliskin Metaforlar

Ilkokul 4. sinif grencilerinin, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenine iligkin iirettik-
leri metaforlar Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenine [liskin Urettikleri Metaforlar

Sira No Metafor f % illga Metafor f %

1 Hoca 21 8,97 27 Arkadas 3 1,28
2 Din 8 7,69 28 Dede 3 1,28
3 Bilgisayar 14 598 29 Hazine 3 1,28
4 Yagmur 13 5,56 30 Sertlik 3 1,28
5 Dua 12 5,13 31 Zahmet 3 1,28
6 Kitap 10 4,27 32 Uyku 3 1,28
7 Huzur 8 3,42 33 Isik 2 0,85
8 Melek 7 2,99 34 Giizel koku 2 0,85
9 Polis 7 2,99 35 Ug¢mak 2 0,85
10 Tyilik 7 299 36 Zorluk 2 0,85
11 Dogruluk 6 2,56 37 Kizgin 2 0,85
12 Bilgi 6 2,56 38 Yaylaya ¢ikmak 2 0,85
13 Seker 6 2,56 39 Cehennem 2 0,85
14 Anne 5 2,14 40 Somurtkan 2 0,85
15 Giines 5 2,14 41 Yumusak torak 2 0,85
16 Baba 4 1,71 42 Sinav 2 0,85
17 Kaptan 4 1,71 43 Elmas 2 0,85
18 Kilavuz 4 1,71 44 Pirlanta 1 0,43
19 Temizlik 4 1,71 45 Diirtstliik 1 0,43
20 Cennet 4 1,71 46 Cikolata 1 0,43
21 Baris 4 1,71 47 Telas 1 0,43
22 nternet 4 1,71 48 Terciiman 1 0,43
23 Tebesir 3 1,28 49 Can 1 0,43
24 Cicek 3 128 50 Asker 1 0,43
25 Kabus 3 1,28 51 Arapga 1 0,43
26 Cuma 3 1,28 52 Mutluluk 1 0,43

Toplam Metafor: 52 - Toplam Ogrenci: 234

Tablo 3 incelendiginde 234 6grencinin toplam 52 metafor trettigi ve bu metaforlar
icinde ise en fazla tekrarlanan metaforlarin “Hoca (21-%8,97)”, “Din (18-%7,69)",”Bilgisayar
(14-%5,98)”", “Yagmur (13-%5,56)" ve “Dua (12-%5,13)” oldugu goriilmektedir. Ayrica 10
6grencinin “Kitap (%4,27)”, 8 6grencinin “Huzur (%3,42)”", 7’ser 6grencinin “Melek (%2,99)",
“Polis (%2,99)” ve “lyilik (%2,99)”, 6’sar 6grencinin “Dogruluk (%2,56)”, “Bilgi (%2,56)”, “Se-
ker (%2,56 )", S’er 6grencinin “Anne (%2,14)", “Kizgin (%2,1)", 4’er 6grencinin “Baba
(%1,71)”, “Kaptan (%1,74)”, “Kilavuz (%1,74)”, “Temizlik (%1,74)”, “Cennet (%1,71), “Baris
(%1,74) ve “Internet (%1,74)” metaforunu iirettikleri anlagilmaktadir. Geri kalan 61 6gren-
cinin her birinin ise 3’er, 2’ser ve 1’er metafor iirettikleri goriilmektedir.

Cumbhuriyet flahiyat Dergisi - Cumhuriyet Theology Journal



Halil Tas. Metaphors of Elementary School Students Related to The Lesson and Teach...| 43

Ogrencilerin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenine iligkin iirettikleri metaforlar ve
olusturulan kategoriler Tablo 4’te sunulmustur

Tablo 4. Din Kiiltiirii Ve Ahlak Bilgisi Ogretmenine [liskin Uretilen Metaforlar Ve Olusturulan
Kategoriler

Kategoriler f % Metaforlar f %

Din, Dua, Huzur, Yagmur, Cennet, Cicek, Cuma,
77 32,91 Arkadas, Yumusak toprak, Cikolata, Mutluluk, 15 28,84
Ugma, Glizel koku, Yaylaya ¢ikmak

Huzur veren 6g-
retmen

Bilgi veren ogret- Hoca, Bilgisayar, Kitap, Bilgi, internet, Tebesir,

men 68 29,05 Isik, Sinav, Tercliman, 9 17,30
Yonlendiren/Yol

gosteren Ogret- 23 9,82 Kaptan, Kilavuz, Giines, Melek, Dede, Anne 6 11,53
men

Deger aktaran 6g- 22 9,41 Dogruluk, Temizlik, Baris, Diiriistliik lyilik 5 9,62
retmen

Istenmeyen 6gret- 18 770 Arapga, Kizgin, Kabus, Sertlik, Zahmet, Zorluk, 9 17,30
men Cehennem, Somurtkan, Telas

Deger verilen 6g- 14 5,99 Seker, Hazine, Elmas, Pirlanta, Can 5 9,62
retmen

Otoriterolan&g- 15 515 polis, Baba, Asker 3 579
retmen

Toplam 234 100 Toplam 52 100

Tablo 4 incelendiginde ilkokul 4. siif dgrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6g-
retmenlerine iliskin irettikleri metaforlarin 7 kategoride toplandig1 ve bu kategoriler iceri-
sinde en yiiksek frekansa sahip kategorinin ise “Huzur veren 6gretmen (77-%32,91)” kate-
gorisi oldugu gortlmektedir. Diger kategoriler ise “Bilgi veren 6gretmen (68-%29,05)”, “Yon-
lendiren/Yol gosteren 6gretmen (23-%9,82)”, “Deger aktaran 6gretmen (22-%9,41)”, “Isten-
meyen 6gretmen (18-%7,70)”, “Deger verilen 6gretmen (14-%5,98)” ve “Otoriter olan 6gret-
men (12-%5,12)” kategorileridir. Belirlenen kategorilere iliskin 6rnek metafor ifadeleri asa-
g1da yer almaktadir:

Huzur veren 6gretmen: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni “yumusak toprak “ gi-
bidir. Nasil ki insan yumusak bir topraga uzanip huzur buluyorsa, 6gretmenimiz de ders an-
latirken bize dyle huzur veriyor. (OE-198)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni “cikolata” gibidir. Cikolatay! yedigimde rahat-
lar, mutlu olurum. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenini de gérdiigiimde cok mutlu ve hu-
zurlu oluyorum. (OK-121)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni “giizel koku” gibidir. Clinkii 6gretmenimiz cok
glizel kokuyor ve yanima geldiginden o giizel koku beni cok rahatlatiyor. (0K-120)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni “arkadas” gibidir. Ogretmenimiz sorunlarimizi
bir arkadas gibi dinleyerek bizi rahatlatiyor. (OE-88)

Bilgi veren 6gretmen: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ogretmeni “bilgisayar” gibidir. Bil-
gisayar nasil her seyi biliyorsa, 6gretmenimiz de din konusunda her seyi biliyor. (OE-119)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni “Hoca” gibidir. Ciinkii ogretmenimiz camideki
hocalar gibi Kur'an okuyor ve bize dini bilgiler veriyor. (OK-57)
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Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi gretmeni “sinav” gibidir. Ogretmenimiz derste sitirekli
Allah’in bizleri sinav icin bu diinyaya gonderdigini soyliiyor. Bundan dolay1 6gretmenimi her
gordiigiimde aklima sinav geliyor. (0K-10)

Yonlendiren/Yol gosteren 6gretmen: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ogretmeni “kaptan”
gibidir. Kaptan nasil bir gemiyi gidecegi yere ulastiriyorsa, 6gretmenimiz de bizi iyi insan ol-
maya dogru gétiiriiyor. (OE-61)

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi ogretmeni ‘giines” gibidir. Giines diinyamizi nasil aydin-
latiyorsa, 6gretmenimiz de bizi dyle aydmnlatiyor. (OK-211)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni “anne” gibidir. (iinkii anneler cocuklarini her
tilii kétiiliikten korur ve onlara daima dogru yolu gésterir. (OK-145)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ogretmeni “melek” gibidir. Melek nasil bizi kotiiliiklerden
koruyorsa, égretmenimiz de bizi kétiiliiklerden koruyor. (0K-201)

Deger aktaran 6gretmen: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dgretmeni “temizlik” gibidir. Og-
retmenimiz derste stirekli temiz olmamizi ve temizligin imandan geldigini séylediginden ken-
disi bana temizligi hatirlatiyor. (OK-105)

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi 6¢retmeni “diiriistlik” gibidir. Ogretmenimiz séziinde du-
ran biridir. S6z verdigi seyleri zamaninda yapar ve bizi asla kandirmaz. Bundan dolayi kendi-
sinin cok diiriist oldugunu diisiiniiyorum. (OK-5)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni “iyilik” gibidir. Ogretmenimizin cok defa yoksul
arkadaslarimiza kantininden simit aldigini ve okulumuzdaki Suriyeli cocuklara yardim etti-
gini gordiim. (OE-119)

Istenmeyen 6gretmen: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6g¢retmeni “kizgin” gibidir. Ogret-
menimiz Angry Birds gibidir. Ciinkii Angry Birds her zaman kizgin ve sinirlidir. (OK-41)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6¢retmeni “kdbus” gibidir. Kibus gece insanin tizerine ¢6-
ker de nefes alamaz ya, 6¢retmenimiz de sikici ders anlatarak boguyor beni. (OE-39)

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi 6¢retmeni “cehennem” gibidir. Ogretmenimiz dersi cok
stkici islediginden ve derste saka da yapmadigindan ders cehennem gibi sikici oluyor. (OE-
230)

Deger verilen 6gretmen: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni “seker” gibidir. Seker
nasil tatliysa 6gretmenimiz de dyle tathdir. (OK-100)

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni “pirlanta” gibidir. Ogretmenimizin parmaginda
kocaman bir pirlanta yiiziik var. Her pirlanta yiiziik gordiigiimde ogretmenimi hatirlarim.
(0K-67)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ogretmeni "hazine” gibidir. Hazinede cok degerli seyler
var. Ogretmenimizde de cok degerli dini bilgiler var. (OK-205)

Otoriter olan 6gretmen: Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6¢retmeni “polis” gibidir. Clinkii
ogretmenimiz nébetgi oldugu giinlerde stirekli 6grencileri takip eder ve yanlis yapan olursa
hemen cezalandirir. (0K-59)

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dgretmeni “asker” gibidir. Ogretmenimiz derste asker gibi
ciddidir ve stirekli emirler verir. (0K-12)

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ogretmeni “baba” gibidir. Evde babalarin sozii gecer ve
babalar evin reisidir. Ogretmen de sinifin reisi oldugundan onun sézii geciyor. (OE-222)

TARTISMA ve SONUC

Arastirmada, ilkokul 4. sinifta 6grenim géren 234 6grencinin Din Kiiltiirli ve Ahlak Bil-
gisi dersine iliskin toplam 46 metafor trettikleri; derse iliskin olarak en sik tekrarlanan me-
taforun “Allah sevgisi” metaforu oldugu; bu metaforu ise “Din”, “Ibadet”, “Peygamber sevgisi”,
“Dua”, "islamiyet Temizlik”, “Huzur”, “Melekler sehri”, "iyilik", “Dogruluk”, “Arapg¢a”, “Bilgi”,

“Akan su”, “Sefkat” ve “Cennet” metaforlarinin takip ettigi anlasilmistir. Din Kiilttirii ve Ahlak

”
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Bilgisi dersine iliskin tretilen metaforlarin 6 kategoride toplandig1 ve bu kategoriler igeri-
sinde en ytiksek frekansa sahip kategorinin “Huzur veren bir ders” kategorisi oldugu; bu ka-

tegoriyi ise “Bilgi veren bir ders”, “Deger aktaran bir ders”, “Sevilmeyen/istenmeyen bir

ders”, “Deger verilen bir ders” ve “Yonlendiren/Yol gosteren bir ders” kategorilerinin izledigi
belirlenmistir.

Katilimcilarin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenine iliskin olarak ise toplam 52
metafor Urettikleri; 6gretmene iligkin olarak en sik tekrarlanan metaforun “Hoca”, “Din”, "Bil-
gisayar”, Yagmur” ve “Dua” metaforlari oldugu; bu metaforlari ise sirasiyla “Kitap”, “Huzur”,
“Melek”, “Polis” “Arapc¢a”, “Dogruluk”, “Bilgi”, “Seker”, “Anne”, “Kizgin”, “Baba”, “Kaptan”, “Ki-
lavuz”, “Temizlik”, “Cennet”, “Baris” ve “Internet” metaforlarinin izledigi anlasilmistir. Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenine iliskin iiretilen metaforlarin 7 kategoride toplandig ve
bu kategoriler icerisinde en yliksek frekansa sahip kategorinin “Huzur veren 6gretmen” kate-
gorisi oldugu; bu kategoriyi ise “Bilgi veren 6gretmen”, “Yénlendiren/Yol gdésteren ogret-

men”, “Deger aktaran 6gretmen”, “istenmeyen 6gretmen”, “Deger verilen 6gretmen” ve “Oto-
riter olan 6gretmen” kategorilerinin izledigi anlasilmistir.

Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi dersi ile bu dersin 6gretmenine iliskin birbirinden farkl
cok sayida metafor tiretildigi goriilmektedir. Cok sayida farkli metaforlarin iiretilmis olmasi,
ogrencilerin gozlemlerine, bilgilerine ve yasanmisliklarina dayali algilarinin farkl olmasiyla
aciklanabilir. Bireylerin duygu ve diisiincelerini dillendirmeleri bakimindan 6nemli olan me-
taforlar, kisiler arasi farkliliklarin saptanmasi bakimindan da énem tasimaktadir. Arastir-
mada ulasilan, ders ve dersin 6gretmeni hakkinda ¢ok sayida farkli metafor iiretilmesi bul-
gusu, yapilan baska calismalarla da desteklenmektedir.42

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine iliskin en fazla tiretilen metafor “Allah sevgisi”
metaforudur. Metaforlar, bir kisini iist diizeyde soyut, karisik veya kuramsal bir olguyu anla-
mada ve acikliga kavusturmada kullanabilecegi zihinsel araglardir.43 “Allah sevgisi” metafo-
runun yiiksek diizeyde tiretilmesinde derste 6grencilere verilen Tanri algisinin etkili oldugu
séylenebilir. islam dininde Allah, sevgisi ve merhametiyle én planda olan; koruyan, aciyan,
seven ve bagislayan ylice bir varliktir. Allah’a sevgiyle yaklasan ve Allah’1 sevginin kaynagi
olarak goren, sevgi odakli Tanri algisina vurgu yapan ders igeriginin bu metaforun iiretilme-
sinde etkili oldugu sdylenebilir. Bir 6grencinin “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi “Allah sev-
gisi” gibidir. Bu derste Allah’1 taniyoruz. Allah’tan korkmaya gerek yok, ¢linkii Allah ¢ocuklar1
cok seviyor. Bu da beni mutlu ediyor.” s6zleri de bu yondeki nicel verileri desteklemektedir.
Cocuklar1 cehennemle ya da Allah’la korkutarak egitmeye calisan anlayisin varligina%4 rag-
men Allah sevgisinin baskin bir metafor olarak iiretilmis olmas1 6nemli bir sonugtur.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine iliskin tiretilen metaforlar en ¢ok “Huzur veren
bir ders” kategorisinde toplanmigtir. Metafor, kelimelerin sembolik anlamlarini ortaya c¢ikar-
mak ve bireylerin bir bagkasinin diisiincelerini ve hislerini anlamalarina yardimci olmakta-
dir.*> Arastirmada ulasilan bu sonug, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin huzur veren bir
ders olarak algilandigini gostermektedir. Dersin huzur verici boyutuna yiiksek oranda vurgu
yapilmasinda, derste islenen konu igeriklerinin ve kullanilan égretim yontem ve tekniklerin
de etkili oldugu séylenebilir. Biitiin dinler insanin huzurlu ve mutlu olmasina, kétiilerden ve
kotiliklerden korunmasina, diinya hayatinin zorluklariyla daha etkili bir sekilde miicadele

42 EKkiz- Kogyigit, “Sinif Ogretmenlerinin ‘Ogretmen’ Kavramina iliskin Metaforlarinin Tespit Edilmesi”,
454; Erkan Kiral, “Ogretmen Adaylarimin Algilarina Gére Ogretmen Metaforlar1”, Adnan Menderes
Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi 6/1 (2015): 64; Toker-Gékge - Biilbiil, “Okul Bir
insan Bedenidir: Meslek Lisesi Ogrencilerinin Okul Algilarina Yénelik Bir Metafor Calismas1”, 82.

4 Iris M. Yob, “Thinking Constructively With Metaphors”, Studies in Philosophy and Education 22
(2003): 134.

4  Emine Erdogan, Tanr Algisi, Dini Yénelim Bigimleri ve Dindarligin Psikolojik Dayanikhlikla iligkisi,
(Doktora Tezi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, 2014), 60.

45 Lisa ]. McEntee-Atalianis, “The Role of Metaphor 1n Shaping the Identity and Agenda of the United
Nations: The Imagining of an International Threat”, Discourse & Communication5/4 (2011): 401.
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etmesine yardimci olmay1 amagladigindan,46 bu amaca yonelik yapilan egitim-6gretim etkin-
liklerinin de huzur verici, baris, sakinlik ve esneklik saglayic1 olmasi1 dogal bir sonug olabil-
mektedir. Bir 6grencinin “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi “sakinlesmek” gibidir. Bu derste
stirekli giizel seyler konusuldugundan bir anda sakinlesiyorsunuz.” sézleri ile bir baska 6g-
rencinin “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi “hayallere dalmak” gibidir. Bu derste siirekli cen-
nette oldugumu, peygamberi gordiigiimii hayal ederim.” sézleri ve bir diger 6grencinin “Din
Kiiltlirt ve Ahlak Bilgisi Dersi “u¢gmak” gibidir. Ugmak insani nasil mutlu ediyorsa bu derste
de dyle mutlu oluyorum.” sézleri bu agidan anlamlidir. Dinin maddi veya diinyevi yoniiniin
yani sira huzur bulma, felaha ulasma, cennete kavusma ve miikafatlandirilma gibi manevi
beklentilere hizmet eden bir yoniiniin de oldugu bilinmektedir.4? Dinin huzur verici yoniinin,
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin huzur veren bir ders olarak algilanmasinda etkili oldugu
soylenebilir.

Arastirmada dikkate deger bir sonu¢ da Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine iliskin
gelistirilen “Sevilmeyen/istenmeyen bir ders” kategorisi altinda toplanan 9 metafordur (Zor-
luk, Cehennem, Kabus, Uyuklamak, Saskinlik, Sikilmak, Kizgin, Zahmet, Sinav). Ogrencilerin
derse iligkin olarak olumsuz metafor iiretmelerinde, derste karsilastiklar1 olumsuz durumla-
rin etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica, dinin cezalandirma, korkutma ve cehennem boyutuna;
dinin sevgi ve cennet boyutunun dniine gececek oranda vurgu yapilmasinin da bu metaforun
tiretilmesinde etkili oldugu soylenebilir. Derse yonelik olumsuz metafor iiretilmesinde 6gret-
menlerin dersteki tavir ve davranislarinin, ders anlatmada kullandiklar1 yontem-tekniklerin
ve siav uygulamalarinin da etkili oldugu séylenebilir. Konuyla ilgili olarak bir 6grencinin
“Din Kiiltiirti ve Ahlak Bilgisi Dersi “kabus” gibidir. Ciinkii kabus uykuda nasil insani rahatsiz
ediyorsa ve bir an énce uyanmak istiyorsan, dersin de bir an énce bitmesini istiyorum.” ifa-
deleriile bir diger 6grencinin “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi “cehennem” gibidir. Ders ¢cok
sikic1 oldugundan simif bana cehennem gibi geliyor.” s6zleri ve bir bagka 6grencinin “Din Kiil-
tiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi “uyuklamak” gibidir. Ogretmen dersi iyi anlatamadigindan dersi
dinlemekten keyif almiyorum ve siirekli uykum geliyor.” sdzleri anlamh ve 6nemlidir. Tasgin,
{leritiirk ve Kose tarafindan yapilan ¢alismada, 6grenciler tarafindan “Olumsuz bir unsur ola-
rak ders” kategorisi altinda 8 metafor tretildigi ve bu metaforlarin uyku, karabasan, igreng
kokulu parfiim, dehset ani, hayal kiriklig1 gibi benzetimlerle ifade edildigi tespit edilmistir.48
Dine iligkin tutum ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine iliskin tutum arasinda yakin bir
iliski bulunmakta; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine karsi olumlu tutum gelistiren égrenci-
lerin giderek dini tutumlarinda da olumlu degisimler yasanabilmektedir.#? Ogrencilerin ders-
lere karsi gelistirdikleri duygusal iliskilerinin 6grenme diizeylerine etkisi, diger etkenlerin
toplaminin yaklasik dortte biri kadardir.5° Din, ahlak ve karakter egitiminin duyugssal yoni,
bilissel yoniinden daha 6énemli oldugundan5?, derste akademik bilgi ve beceri kazandirmaya
agirhik verilirken, dersin duygu ve tutum boyutu da goz ardi edilmemelidir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenine iligskin en ¢ok tiretilen metafor “Hoca” meta-
forudur. Hoca sozciigii Tirk toplumunda genelde camide gorev yapan ve insanlara dini bilgi-
ler veren kisiler icin kullanilmaktadir. Ilkokul égrencileri tarafindan 6gretmen bilgi veren, yol
gosteren ve yeni seyler dgreten kisi olarak algilanmaktadir. Ogretmen ve hoca kavramlarinin
aydinlatma, yol gosterme, bilgi verme ve yeni seyler 6gretme 6zelliklerinin, 6grencilerin 6g-
retmenlerini “hoca” olarak algilamalarina alt yap1 hazirladig: sdylenebilir. Ogrencilerin bu

46 Niyazi Akyiiz, “Ilahiyat Fakiiltesi Ogrencilerinin Din Anlayis1 Olcegi Uzerine Bir Pilot Arastirma”, An-
kara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi43/1 (2002): 126.

4 Erdogan, “ Tanri Algisi, Dini Yénelim Bicimleri ve Dindarligin Psikolojik Dayanikiilikla iliskisi’, 96.

48 Taggin v.dgr., “Ortaokul Ogrencilerinin “Tiirkce Dersi” ve “Tiirkce Ogretmeni’ne iliskin Metaforlar1”,
403.

#  Mevliit Kaya, Din Egitiminde lletisim ve Dini Tutum (Samsun: Etiit Yayini, 1998), 167.

50 Benjamin S. Bloom, /nsan Nitelikleri ve Okulda Ogrenme (Ankara: Pegem Akademi Yayincilik, 2016),
102.

51 Mevliit Kaya, “Ilkégretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Karsi
Tutumlar”, OMU [lahiyat Fakiiltesi Dergisi 12/13 (2001): 46.
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metaforda yogunlagmalarinin, 6gretmen ile hocanin ayni ya da benzer isi yapiyor olduklari
algisindan kaynaklandig ifade edilebilir. Bir 6grencinin bu konuda ifade ettigi “Din Kiiltiiri
ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni “Hoca” gibidir. Clinkii 6gretmenimiz camideki hocalar gibi Kur’an
okuyor ve onlar gibi bize dini bilgiler veriyor” sézleri de tespitlerimizi destekler niteliktedir.
Uretilmis olan bu metafor, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin egitici, 6gretici, ay-
dinlaticy, yol gosterici rollerini yerine getirdiklerini gostermektedir. “Hoca” sdzciigii toplumda
genellikle bilgili, gorgiilii, saygi ve giiven duyulan kisiyi tanimladigindan, 6gretmen hakkinda
bu metaforun agirlikli olarak tretilmis olmasi, 6gretmen agisindan olumlu bir sonug olarak
degerlendirilebilir. Cerit tarafindan yapilan ¢alismada, 6gretmen kavramina iliskin olarak 6g-
renciler tarafindan “bilgi kaynagi ve dagiticis1”, “rehber ve ¢evresini aydinlatan kisi” metafor-
larinin tretildigi tespit edilmistir.52 Oguz tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmenler hak-
kinda “lider”, “rehber”, “aragtirmac1”, “pusula” ve “teknik direktdr” metaforlar: tiretilmistir.53
Ekiz ve Kogyigit tarafindan yapilan ¢alismada ise dgretmenlerle ilgili olarak en ¢ok metafor
iretilen temanin “yetistirici ve gelistirici 6gretmen” temas: oldugu anlasilmistir.5¢ Toker-
Gokge ve Biilbiil tarafindan yapilan ¢alismada, katilimcilarin yaridan ¢ogu 6gretmenler hak-
kinda olumlu metaforlar iiretirken; katiimcilarin ¢ogu, 6gretmenlerin kendilerine bilissel
yoénde katki yaptigini belirtmislerdir.55 Ogrencilerin 6gretmenlerini “Hoca” (bilgi veren, yol
gosteren, aydinlatan, gelistiren ve yeni seyler 6greten kisi) olarak algilamalar1 baska ¢alisma-
larla da desteklenmektedir.56 Uretilen metaforlarin biiyiik cogunlugunun olumlu olmasi, 8g-
rencilerin genel olarak Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenleri hakkinda olumlu algilara
sahip olduklarini gdstermektedir.

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenine iliskin tiretilen metaforlar en ¢cok “Huzur ve-
ren 6gretmen” kategorisi altinda toplanmistir. Arastirmada ulasilan bu sonug, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin 6grencilerine huzur veren 6gretmenler olarak algilandiklarini
gostermektedir. Ogretmenin huzur veren Kisi olarak degerlendirilmesinde, ders iceriginin ve
O0gretmen tarafindan derste kullanilan yontem ve tekniklerin, sergilenen tavir ve davranisla-
rin da etkili oldugu s6ylenebilir. Kiral tarafindan yapilan ¢calismada da 6grencilerin 6gretmen-
lerine iliskin tirettikleri metaforlarin “rahatlatic1 ve sakinlestirici bir varlik” temasi altinda
birlestirildigi goériilmiistiir.5? Bir 6grencinin “Din Kiiltliri ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni “yumu-
sak toprak “ gibidir. Nasil ki insan yumusak bir topraga uzanip huzur buluyorsa, 6gretmeni-
miz de ders anlatirken bize 6yle huzur veriyor.” sézleri ile bir baska 6grencinin “Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni “cikolata” gibidir. Clinkii ¢ikolatay1 cok severim ve ¢ikolata yedi-
gimde rahatlar, mutlu olurum. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenini de gérdiigiimde ¢ok
mutlu ve huzurlu oluyorum.” sézleri ve bir diger 6grencinin “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6g-
retmeni “arkadas” gibidir. Bir sorununuz oldugunda arkadasinizla paylasip rahatlarsiniz ya,

52 Cerit, “Ogretmen Kavramu ile Ilgili Metaforlara {liskin Ogrenci, Ogretmen ve Yéneticilerin Gériisleri”,
705.

53 0guz, “Ogretmen Adaylarina Gére Ortadgretim Ogretmenlerini Temsil Eden Metaforlar”, 49.

S+ Ekiz- Kogyigit, “Simf Ogretmenlerinin ‘Ogretmen’ Kavramina iliskin Metaforlarinin Tespit Edilmesi”,
454.

55 Toker-Gékge - Biilbiil, “Okul Bir insan Bedenidir: Meslek Lisesi Ogrencilerinin Okul Algilarina Yénelik
Bir Metafor Calismas1”, 85.

56 Aydogdu, /deal Okul Algilarinin Metaforiar (Mecazlar) Yardimiyla Analizi, 76; Balci, Metaphorical
Images of School: School Perceptions of Students, Teachers and Parents From Four Selected Schools
(in Ankara), 221; Maria C. Guerrero - Olga S. Villamil, “Metaphorical Conceptualizations of ESL Teac-
hing and Learning". Language Teaching Research 6/2 (2002): 99; Maria A Martinez - Narcis Sauleda
- Giienter L Huber, “Metaphors As Blueprints of Thinking About Teaching And Learning”, Teaching
and Teacher Education 17/8 (2001): 972; Ahmet Saban v.dgr., “Ogretmen Adaylarinin Ogretmen
Kavramina iligkin Algilarinin Metafor Analizi Yoluyla Incelenmesi”, Kuram ve Uygulamada Egitim Bi-
limleri6/2 (2006): 468.

57 Kiral, “Ogretmen Adaylarinin Algilarina Gére Ogretmen Metaforlar”, 61.
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iste 6gretmenimiz de sorunlarimizi bir arkadas gibi dinleyerek bizi rahatlatiyor.” sézleri an-
lamhidir. Dinlerin huzur verici yonlerinin, dinler hakkinda bilgi veren 6gretmenlerin de huzur
veren dgretmenler olarak algilanmalarinda etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirmada ulasilan bir diger sonug ise; Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenine ilis-
kin olarak gelistirilen ve “Istenmeyen égretmen” kategorisi altinda toplanan 9 olumsuz me-
tafordur (Arapga, Kizgin, Kabus, Sertlik, Zahmet, Zorluk, Cehennem, Somurtkan, Telas). (")g-
rencilerin 6gretmenlerine iliskin tirettikleri metaforlar; 6gretmenin kisilik 6zellikleri, mesleki
anlayis, tavir ve davraniglari ile 6gretmenlik formasyonu, rolii ve anlayisi hakkinda bilgiler
verebilmektedir.58 Uretilmis olan olumsuz metaforlar, 6grencilerin dersin égretmenine ilis-
kin bazi olumsuz algilara sahip olduklarim géstermektedir. Ogrenciler tarafindan iiretilen
olumsuz metaforlarin biiyiik cogunlugunun hos olmayan duygular: ¢agristiran, ¢cogu zaman
kaygi ve korku icerikli duygular tanimlayan sézciiklerle ifade edilmesi dikkat ¢ekicidir. Ure-
tilen olumsuz metaforlar bir biitiin olarak degerlendirildiginde, bu olumsuz algilarin giiclii
metaforlarla vurgulanmis olmasi dgrencilerin 6gretmenleriyle kurmalari beklenen giiven, ile-
tisim, isbirligi, sevgi duygularinda eksikliklerin oldugu seklinde yorumlanabilir. Ekiz ve Kog-
yigit tarafindan yapilan ve arastirmamizi destekleyen bir ¢alismada, olumsuz metaforlarin
bliyiik ¢cogunlugunun koétii duygulari tanimlayan, cevremizde var olan ve ¢ogu zaman kaygi,
korku ve hatta siddet icerikli duygulari ifade eden varliklarla belirtilmis olmasina dikkat ce-
kilmistir.59 Toker-Gokce ve Biilbiil tarafindan yapilan calismada, 6grencilerin az bir kisminin
dgretmenleri hakkinda olumsuz metaforlar iirettikleri ifade edilmistir.60 Tasgin, ileritiirk ve
Kose tarafindan yapilan ¢alismada, dgrenciler tarafindan “Uzaklastirici-korkutucu olarak 6g-
retmen” kategorisi altinda 9 olumsuz metafor tretildigi ve bu metaforlarin ates, eziyet, igne,
pul biber, test gibi benzetimlerle ifade edildigi tespit edilmistir.6? Ogrencilerin dersin dgret-
menine iliskin olarak olumsuz metafor iiretmelerinde, 6gretmenle yasadiklar1 olumsuz du-
rumlarin etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica, 6gretmenlerin derste takindiklar: tavir ve davra-
niglarin, ders anlatirken kullandiklar1 yontem ve tekniklerin, yaptiklari sinavlarin, disiplin
saglamak amach uygulamalarinin, iletisim kopuklugunun, 6grenci ilgi ve gereksinimlerini
karsilayamamalarinin bunda etkili oldugu séylenebilir. Konuyla ilgili olarak bir 6grencinin
“Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni “kizgin” gibidir. Ogretmenimiz Angry Birds gibidir.
Ctnki Angry Birds her zaman kizgin ve sinirlidir.” sézleri, bir diger 6grencinin “Din Kiiltiiri
ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni “kabus” gibidir. Kdbus nasil gece insanin iizerine ¢oker de nefes
alamaz ya, 6gretmen de sikici ders anlatarak boguyor beni.” ciimleleri ile bir 6grencinin “Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni “cehennem” gibidir. Ogretmen dersi ok sikici islediginden
ve derste s6z hakki vermeyip saka filan da yapmadigindan ders cehennem gibi sikici oluyor.”
sézleri anlamhidir. Ogrencilerin dersin égretmenine iliskin olumsuz duygular gelistirmeleri-
nin basarilarini ve motivasyonlarini etkiledigi diisiintildiigiinde, bu olumsuz duygularin silin-
mesinin 6grencilerin 6gretmeni ve dersini sevmelerini ve dolayisiyla basar1 ve motivasyonla-
rinin artmasini saglayacagi séylenebilir. Ogrencilerin hosuna giden yasantilar saglayan égret-
menlerin sevildigi ve bu sevginin derse de yansidig1 bilinmektedir. Bu nedenle 6gretmenlerin
derslerini zevkli hale getirmeleri, kendilerini sevdirmeleri, 6grenciye iyi 6rnek olmalari, ce-
zalandirmadan ¢ok ddiillendirme odakli ¢alismalar1 6nemlidir. Yapilan ¢alismalar, demokra-
tik tavirlarindan ve ders islerken kullandig1 yontem ve tekniklerden dolay: sevilen Din Kiil-
tiirii ve Ahlak Bilgisi dersi 6gretmenlerinin derslerinin de sevildigini ortaya koymustur.62

58 Ekiz - Kogyigit, “Sinif Ogretmenlerinin “Ogretmen” Kavramina iliskin Metaforlarimin Tespit Edilmesi”,
454.

59 Ekiz - Kogyigit, “Simif Ogretmenlerinin “Ogretmen” Kavramina iliskin Metaforlarimin Tespit Edilmesi”,
462.

60 Toker-Gékge - Biilbiil, “Okul Bir insan Bedenidir: Meslek Lisesi Ogrencilerinin Okul Algilarina Yénelik
Bir Metafor Calismasi”, 85.

61 Taggin v.dgr., “Ortaokul Ogrencilerinin “Tiirkge Dersi” ve “Tiirkge Ogretmeni”ne iliskin Metaforlar1”,
405.

62 Kaya, “llkdgretim ve Ortadgretim Ogrencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersine Kars1 Tutum-
lar1”, 47.
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Din Kiiltird ve Ahlak Bilgisi dersine iliskin olarak iiretilmis olan metaforlar, dersin
amaglarinin, igeriginin, 6grenme-6gretme siireclerinin ve 6l¢me-degerlendirme faaliyetleri-
nin birer kare ¢ekilmis fotograflari olarak degerlendirilebilir. Ders hakkinda tiretilen meta-
forlar, dersin 6nemini, 6grenci tarafindan ne kadar 6nemsendigini, hangi yoniiniin sevilip se-
vilmedigini, 6grencilerin derse yonelik istek ve beklentilerini ortaya ¢ikararak, 6gretim prog-
rami hazirlayicilarin ve bu konulardaki karar vericilerin dikkatlerinin yoniini belirleyebilir.
Bu arastirmada 6grenciler tarafindan tiretilmis olan metaforlar, 6grenci goziiyle “nasil bir
ders?” sorusuna verilmis cevaplar olarak da degerlendirilebilir.

Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi 6gretmenine iliskin olarak iiretilmis olan metaforlar, 6g-
retmenlerin kim olduklarini, nerede durduklarini, nasil 6grettiklerini ve nasil tanimlandikla-
rin1 ortaya ¢ikaran énemli araclardir. Uretilen metaforlar ekseninde 6gretmenlerin hem Kisi-
lik hem de 6gretmenlik yetenegi yoniinden kendilerini yeniden degerlendirmeleri sonug al¢1
bir egitimsel davranis olacaktir. Celikten’e gore de 6gretmenler iiretilen metaforlar aracili-
giyla egitimin dogas1 ve 6grencilerle olan iliskileri hakkinda daha bilingli bir farkindalik gelis-
tirebilirler.63 Metaforlar 6gretmenlerin tutum ve davranislar1 hakkinda 6nemli ipuglari sagla-
digindan 6gretmenler metaforlar araciligiyla gelistirilmesi gereken alanlarini gelistirebilir-
ler.64 Bu baglamda 6gretmenlerin 6gretim yontem ve tekniklerini, pedagojik yaklasimlarini,
egitim-6gretime dair anlayislarini, 6grenciye ve derse bakis acilarini yeniden ele alip yapilan-
dirmalari beklenir. Ogrenciler tarafindan iiretilmis olan metaforlar, 6gretmenlerin bir baska
goz/gozler tarafindan tanimlanmalari anlamina gelir ki bu da 6gretmenin bir¢ok agidan ken-
disinin farkina varmasini ve kendisini daha tarafsiz olarak tanimasini saglayacaktir. Bu aras-
tirmada 6grenciler tarafindan iiretilmis olan metaforlar, “nasil bir 6gretmen?” sorusuna ve-
rilmis cevaplar olarak da degerlendirilebilir.

Arastirma sonuglari bir biitiin olarak degerlendirildiginde, ilkokul dérdiincii sinif 6g-
rencilerinin Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi dersi ile bu dersin 6gretmenine iliskin ortaya koy-
duklar1 metaforlarin genelde olumlu yénde oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin
soz konusu derse ve dersin 6gretmenine yonelik olumlu algilara sahip olduklari, hem ders
hem de dersin 6gretmeni hakkinda olumlu diisiinceler tasidiklar1 sdylenebilir. Kaya tarafin-
dan yapilan ¢alismada da dgrencilerin %86’sinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine yonelik
olumlu tutuma sahip olduklari tespit edilmistir.65 Selcuk tarafindan yapilan ¢calismada ise 6g-
retmenlerin %97.35’'ine goére ilkokul 6grencilerinin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersine ilis-
kin ilgilerinin ¢ok yiiksek derecede oldugu belirlenmistir.66 Ancak ¢ok fazla olmamakla bir-
likte baz1 metaforlarin ve bazi metafor acgiklamalarinin olumsuz olmasi, 6grencilerin derse ve
dersin 6gretmene iliskin olumsuz duygu ve diisiincelere sahip olduklarini da géstermektedir.
Ogrencilerin derse ve dersin 6gretmenine yonelik olumlu duygu ve diisiinceler igerisinde ol-
malarinin basarilarinin artmasina dnemli oranda etki yaptig1 gecegi dikkate alinarak; Din Kiil-
tiirii ve Ahlak Bilgisi dersi ve dersin 6gretmeni hakkinda olumsuz metaforlar iireten 6grenci-
lerin bu yondeki goriis ve diisiinceleri ayrintili olarak degerlendirilerek olumsuz algilarinin
ortadan kaldirilmasi i¢in gerekli 6nemler alinmalidir.
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