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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen
Etkinliklerine Iliskin Goriislerinin Incelenmesi

Erhan ALABAY *

Ozet

Okul 6ncesinde fen egitimi, cocuklarin sadece bilissel gelisimlerini degil
ayn1 zamanda diger gelisim alanlarini da gelistirmeyi ve desteklemeyi
amaclamaktadir. Bugelisimalanlarindanbirisidedil gelisimidir. Okul 6ncesi
donemde gerceklestirilen fen egitiminde dil gelisimini destekleyen en etkili
yontem fen egitimi etkinlikleri esnasinda 6gretmenin ¢ocuklara sorduklari
fen sorularidir. Bu arastirmanin amaci, okul oncesi 6gretmenlerinin fen
etkinligi esnasinda ¢ocuklara yonelttikleri soru tlirlerini ortaya ¢ikartmaktir.
Aragtirmada temel nitel arastirma yontemi kullanilmistir. 2015-2016
egitim 6gretim y1l1 bahar yariyili igerisinde uygulanmis olup, arastirmanin
calisma grubunu 73 okul Oncesi 0gretmeni olusturmaktadir. Arastirma
sonucunda, okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ogunun fen egitiminin énemine
inandig1, fakat etkinlik esnasinda ¢ocuklara sorduklar1 fen sorularina ¢ok
az bir oranda dikkat ettigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica dgretmenlerin
fen sorulari incelendiginde, toplam soru sayisinin %77’sinin ac¢ik uclu,
%23’iinilin ise kapali uclu sorulardan olustugu tespit edilmistir. Biligsel
diizeyde sorular analiz edildiginde ise sorularin %87,6’sinin diisiik biligsel
diizeyde, %12,4’linlin ise yiiksek biligsel diizeyde oldugu bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Okul ncesi, fen egitimi, sorular, dil gelisimi, bilissel
gelisim, Bloom Taksonomisi.
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Investigation of Pre-School Teachers’ Views of Science Activities

Abstract

Preschool science teaching is not intended to enhance children’s cognitive
development only, but at the same time it is intended to enhance other fields
of development one of these is which their language development. During
science teaching activities the most effective method that promotes
language development in performed science teaching in preschool period
is the science questions that teachers ask children. Hence, the purpose of
this research study is to find out the question types that preschool teachers
ask children during science activities. The study was conducted in 2015-
2016 school year with 73 preschool teachers through a scanning model. As
a result, most pre-school teachers have come to the conclusion that most
believe science teaching is important, but that they pay little attention to the
science questions they ask children during the activity. Furthermore, when
the science questions of the teachers were examined, it was determined
that 77% of the total number of questions were open-ended and 23% were
closed-ended questions. When the questions were analyzed at the cognitive
level, it was found that 87.6% of the questions were at the low cognitive
level and 12.4% were at the high cognitive level.

Keywords: Preschool, science education, questions, language development,
cognitive development, Bloom Taxonomy.

Giris

Cocuklarda fen egitimi ¢ocugun cevresiyle baslar. Cocuklar dogduklari
andan itibaren merakli ve arasgtirmact bir yapiya sahip oldugu
diisiiniildiiginde, duyu organlar1 vasitasiyla g¢evresinde gerceklesen
olaylar1 aragtirmaya baslar ve merak ettigi sorulara cevaplar arar (Akman,
2003; Aktas-Arnas, 2003; Venn, & Jahn, 2004). Bu asamada ¢ocuklar en
yakinindakibireylerden yaniailesinden destek alirlar. Cocuk, formal egitime
basladig1 andan itibaren ise planli ve programli bir egitimle, deneyimli
kisiler tarafindan, kazanim ve gostergelere ulasmak amagli saglikli fen
egitimine ge¢is yapmis olur. Bu asamada ¢ocuk, hem akranlariyla hem de
ogretmeniyle birlikte merak ettikleri ve ¢evrelerinde gerceklesen bilimsel
olaylarin farkindaligini saglamis olur. Bu farkindalik sayesinde ¢ocuk feni
ogrenmeye karst olumlu motivasyon gelistirir ve program kapsaminda
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istenilen becerilere daha kolay ulasir (Gelman, Brenneman, MacDonald,
& Moises, 2009; Unal, & Akman, 2006; Beatty, 2005).

Okul oncesi fen egitimi sayesinde ¢ocuklarin ilk planda bilimsel siire¢
becerilerinin desteklenmesi hedeflenmektedir (Jackman, 2011; Lind, 1998).
Fen egitimi sayesinde ¢cocuk ¢evresinde ger¢eklesen olaylari gozlemlemesi
ilk bilimsel siire¢ becerisidir. Bu beceri sayesinde cocuk, cesitli duyu
organlarin1 kullanarak cevrelerinde olan nesne veya gerceklesen olayla
ilgili ayrintilar1 belirler. Durumlar, olaylar ve olgular arasindaki belirgin
farkliliklar1 veya benzerlikleri saptar. Diger bir bilimsel siire¢ becerisi ise
siiflama yapabilme becerisidir. Bu becerinin temelinde ¢ocugun daha 6nce
ogrendigi bilgileri yeni bilgilerle iliskilendirebilmesidir. Cocuk bu beceri
sayesinde, ¢evresindeki durumlar siniflayabilmek icin belirgin 6zellikleri
tanimlar, benzer ve farkli Ozelliklerini farkeder ve cesitli sekillerde
siiflandirmalar yapar. Fen egitiminde kazandirilmas1 hedeflenen bir diger
bilimsel siire¢ becerisi ise dlgmedir. Olgme, yapilan nicel gdzlemlerin
geleneksel veya geleneksel olmayan standartlarla karsilagtirilmasidir.
Okul dncesi donemde 6lgme becerisinde kiyaslama ve sayma ilk plandadir.
Olgme becerisi sayesinde cocuk, dlgmek istedigi durum veya nesneyi
uygun 6lgme yolunu belirler, 6lgme yapabilme i¢in uygun 6lgme araglarini
secer, sonuglar1 ¢ikarir ve kullanir. Bir diger bilimsel siire¢ becerisi ise
iletisim kurmadir. Iletisim kurma becerisinde (verileri kaydetme) cocuk,
gozlemleri sonucu elde ettigi verileri diger akranlarinin veya 6gretmeninin
anlayabilecegi sekilde bilgi formlarina dontistiirmektir. Bu asamada okul
oncesi donem ¢ocuklari genellikle resimleri, olusturacaklar: grafikleri veya
sekilleri kullanirlar. Okul 6ncesinde temel bilimsel siire¢ becerilerinden bir
digeri ise tahmin etmedir. Cocuk tahmin etme becerisi sayesinde, daha 6nce
ogrendigi bilgiler 15181nda veya topladigi verilere dayanarak gelecekteki
olaylar1 veya var olmasi beklenen sartlar1 hakkinda yargida bulunurlar.
Bu asamada ¢ocuklar basit tahminler yapar, tahminlerini uygularlar,
tahminlerinin nedenlerini mantikli sekilde agiklar ve tahminlerinin
dogrulugu i¢in kontrol 6nerilerinde bulunurlar. Son temel bilimsel siire¢
becerisi ise ¢ikarim yapmadir. Cikarim yapma becerisinde gocuk, fen
egitimi kapsaminda yapmis oldugu bilimsel durumun nedenlerini tartisir,
neden ve sonuclarini analiz eder (Charlesworth, & Lind, 2012; Seefeldt,
2005; Gallenstein, 2003; Martin, Sexton, & Gerlovich, 2001).
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Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina uygulanan fen egitiminin hedefi, sadece
cocuklarin temel bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmek degildir. Gelisim
alanlarinin birbiri ile iliskili oldugu ve birbirinden ayrilamayacagi gercegi
diistintildiiglinde, yapilacak olan bir fen etkinliginin, ¢ocugun birgok
gelisim alanini desteklemesi gerektigi goz ardi edilemez (Talay-Ongan, &
Ap, 2005). Ornegin cocuga uygulanacak olan planlanmus bir fen etkinligi
sayesinde ¢ocugun hem temel bilimsel siire¢ becerileri destekleyebilirken,
hem de ¢ocuklarin psikomotor, sosyal duygusal, dil gelisimleri ve 6z bakim
becerileri gibi alanlarda da kazanimlara ulastirilabilir. Bunedenle yapilacak
ve planlanmisg bir fen etkinliginin i¢erigi zenginlestirilip, cocuklarin birgok
alanda belirlenen kazanim ve gostergelere ulagilmasi miimkiindiir. Bu
asamada ise okul dncesi 6gretmenine biiyilik gorevler diismektedir.

Fen egitimini dogru bir sekilde uygulamak isteyen Ogretmenin bazi
ozelliklere sahip olmas1 gerekmektedir. Martin (2001) tarafindan yapilan
calisma sonucunda 6gretmenlerin fen egitiminde sahip olmasi gereken
yeterlilikleri su sekilde siralamistir.

* Bir bilimsel arastirmanin dogasini anlayabilmek ve temel bilimsel
slire¢ becerilerini egitimin i¢erigine nasil entegre edecegini bilmek,

* Bilim alaninda gergeklestirecegi etkinliklerin temel kavramlarini
anlayabilmek,

* Fen egitimi i¢inde bulunan fizik, kimya, biyoloji bilim dallarinin birbiri
ile olan iligkisini anlamak,

» Bireysel veya toplumsal sorunlarin ¢oziimiinde bilimsel arastirma
becerilerini kullanabilmek.

Yukarida belirtilen yeterlilige sahip Ogretmenler etkin bir program
sayesinde ¢ocuklara etkili ve kalict bir fen egitimi uygulayabilirler.
Fakat bu yeterliliklerden birinin veya bir kaginin yetersizligi durumunda
cocuklarda fene kars1 diisiik motivasyon sergilemeleri kaginilmazdir.

Ayrica fen egitiminde dgretmenlerin ¢ocuklara yoneltecekleri sorularda
da fen egitiminin etkin bir sekilde gerceklesmesinde ¢ok biiyiikk dnem
tasimaktadir. Soru sormak, bilgiye ulasmak i¢in 6nemli bir yoldur.
Etkinlik sirasinda soru sorma, c¢ocuklari diisiindiirmeye zorlar ve
cocuklarin diisiincelerini ortaya g¢ikarmasinda yardimci olur (Rhoton,
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& Shane, 2007). Ayn1 zamanda fen egitimi kapsaminda sorular sorma,
cocuklarin dil gelisimlerini gelistirmek acisindan da dnemlidir. Cocuklar
sorulan sorulara cevaplar verirken, kullandiklar1 kelimeler bakimindan
ifadelerini zenginlestirebilirler (Hoff, 2008). Bu sayede ¢ocuklarin alici
dil ve ifade edici dil gelisimleri gelistirilebilir. Fakat 6gretmenler soru
sorarken bazi hususlara dikkat etmelidirler. Bu hususlardan birisi sorunun
yapisidir. Soru yapist iki faktoérde incelenebilir. Bunlar; acik uglu sorular
ve kapal1 uglu sorulardir. Ac¢ik uclu sorular, tek bir dogru yanit1 olmayan
veya evet/hayirli cevap igermeyen, aynt zamanda ¢ocuklarin diisiinmesini
gerektiren sorulardir. Ayrica agik uclu sorular, ¢ocuklarin daha karmagik
bir dil kullanmasina olanak veren sorulardir. Kapali uclu sorular ise, acik
uclu sorularin aksine evet-hayir seklinde cevaplar iceren ve tek bir dogru
yanit1 olan sorulardir. Ayrica kapali u¢lu sorularin tek bir dogru cevabi
vardir. Yapisal olarak sorular incelendiginde, 6gretmenlerin fen egitimi
Oncesi-esnast veya sonrasinda ¢ocuklarin diisiinmelerine firsatlar veren
ve dil gelisimini destekleyen acik uglu sorulara daha ¢ok yer vermesi
gerekmektedir (Hargie, 2011; Beauchat, Blamey, & Walpole, 2010;
Callanan, & Oakes, 1992).

Ogretmenler sorularin yapisal 6zelliklerinin yam sira sorularm biligsel
diizeylerine de dikkat etmelidir. Bloom’un Taksonomisinde (1956), bilgi,
kavrama,uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olmak iizere alt1 bilissel
diizey bulunmaktadir (McAndrews, 2009). Bu her bir basamakta biligsel
gereksinimler artmaktadir. Sanders (1966), Bloom un Taksonomisini soru
taksonomisine doniistiirmiistiir. Bloom’un Taksonomisini inceleyerek
Ogretmenlerin hangi diizeyde soru sorup sormadiklarinin belirlenmesine
olanak saglamistir. Bu sayede, 0gretmen sorularini bilgi, kavrama ve
uygulama basamaklarinda diisiik bilissel diizey sorulari, analiz, sentez
ve degerlendirme basamaklarinda ise iist bilissel diizey sorular1 olarak
degelendirilmesine imkan vermistir (Isbell, & Raines, 2012; Meredith, &
Steele, 2010; Blosser, 1991).

Bilgi basamaginda genellikle ¢ocuklarin 6grendikleri bilgileri hatirlamast,
taninmasi ve ezberlenmesini igeren sorulardan olusmaktadir. Bu diizeyde
kapali uglu sorular da yer almaktadir. Bu diizeyde ¢ocugun diisiinmesine
sevk etmek yerine sahip oldugu bilginin tekrardan ortaya cikarilmasini
saglamaktadir. Ornegin; “Bu legonun rengi nedir?” “Tavsanlarm kag ayag
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vardir?” “Bu resimdeki evcil bir hayvan midir?” “Saat kagta uyursunuz?”
gibi sorular bilgi diizeyindeki sorulardir (Bay, 2011). Kavrama
diizeyinde ise c¢ocuklarin bir bilginin baska sekilde ifade edilmesini,
bilginin gelecekteki durumuna yonelik basit tahminlerin yapilmasini ve
verilen iki fikir arasindaki iligkinin ifade edilmesini saglayan sorulardir.
Uygulama diizeyinde ise ¢ocuklarin kavradiklar bilgiyi gercek hayatta
uygulamalarini istedikleri sorulardir. Bu basamakta, ¢ocuklarin giinliik
hayatta karsilasabilecekleri problemleri i¢eren sorular mevcuttur. Bu ii¢
basamak yani bilgi, kavrama ve uygulama sorular diisiik biligsel diizey
sorularini olusturan diizeydir (Meredith, & Steele, 2010).

Ust bilissel diizeyi ise analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarmdan
olusmaktadir. Analiz diizeyi sorulari, bir bilginin karmasik pargalarini
anlamasini ve bu parcalar1 bir biitiinii olusturacak sekilde nasil bir araya
getireceginibilmesini gerektirensorulardir. Sentezbasamagindaise cocugun
bilginin karmagikligint kullanarak yeni bilgiler meydana getirmesini
saglayan sorular mevcuttur. Ornegin; “Yarali olan bir fok’a nasil yardim
ederdin?” “Hava kirliligini 6nlemek i¢in sen neler yapabilirdin?” gibi
sorular bu basamaga 6rnek sorulardir. En son basamak ise degerlendirme
diizeyi sorulardir. Bu tiir sorularda ise ¢ocuklarin goriislerinin agiklanmasi
saglanir. Ornegin; “Bahceye nigin bir aga¢ ekmek istiyorsun?” “Evinde
bir kedi beslemek yerine ni¢in kopek beslemek istiyorsun?” gibi sorular
degerlendirme diizeyi sorularidir (Isbell, & Raines, 2012).

Bu arastirmanin amaci, g¢alisma grubuna dahil edilen okul oncesi
ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda egitim Ogretim siireci boyunca
fen egitimine gosterdigi 6nemi ve fen egitimi ile ilgili yaptig1 etkinlikler
esnasinda ¢cocuga sordugu bilimsel sorularin 6zelliklerini belirlemektir.

Bu amag dogrultusunda su alt problem sorularina cevaplar aranmistir:

1. Okul 6ncesi 6gretmenlerin fen etkinliklerini 6nemli bulma nedenleri
nelerdir?

2. Okul oncesi Ogretmenlerinin bir fen etkinligini hazirlarken veya
uygularken dikkat ettikleri hususlar nelerdir?

3. Okul oOncesi 6gretmenlerinin etkinlik esnasinda sormus olduklari
sorularin yapisal ve biligsel 6zellikleri nasildir?
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Ayrica fen egitiminde 6gretmenlerin ¢ocuklara yoneltecekleri sorularda
da fen egitiminin etkin bir sekilde gerceklesmesinde ¢ok biiyiikk 6nem
tagimaktadir. Soru sormak, bilgiye ulagsmak i¢in 6nemli bir yoldur.

Yontem
Bu boliimde, arastirma deseni, katilimcilar, veri toplama araglari, verilerin
analizi ve verilerin toplanmasi konularinda detayli bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Arastirmada nitel arastirma teknigi kullanilmistir. Aragtirma, nitel aragtirma
desenlerinden biri olan durum ¢alismasidir. Nitel arastirmalar, calismanin
gerceklesecegi kisi veya gruplarin diisilince, olay veya tecriibeleriyle ortaya
¢ikan anlamlarin incelenmesinde kullanilan bir yontemdir (Ekiz, 2003).
Ayni zamanda nitel arastirmalarin en Onemli 6zellikleri; katilimcinin
dogal ortaminda arastirmaya katilmasi, katilimci roliiniin daha aktif
olmasi, biitlinciil bir yapiya sahip olmasi, diisiince, tutum ve algilarin
ortaya konmasi, aragtirmanin arastirmactya ve katilimciya esnek olmasi
ve tiimevarime1 bir analize sahip olmasidir (Yildirim, & Simsek, 2005).

Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma gurubunu, Milli Egitim Bakanligi’na bagli,
Istanbul ili Pendik ilgesi'nde bulunan 6zel ve resmi okullarda 2015-
2016 egitim-6gretim yili bahar déneminde aktif olarak anaokullar1 ve
anasiniflarinda gorev yapan 73 okul Oncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
Calisma gurubunun se¢iminde rastgele 6rnekleme yontemi kullanilmistir.
Pendik ilgesi Milli Egitim Bakanligi’'na bagh 6zel kurumlarda 199, devlet
kurumlarinda ise 233 olmak iizere toplam 432 okul 6ncesi 6gretmeni gérev
yaptig1 belirlenmistir. Ardindan kura yontemi ile okullar belirlenip, secilen
okullardaki okul Oncesi Ogretmenleri arastirma kapsamina alinmustir.
Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin demografik bilgileri
Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Calisma grubu demografik bilgileri

n %
Kadin 69 94,5

Cinsiyet Erkek 4 5,5
Toplam 73 100
20-25 35 47,9
26-30 23 31,5
Yas 31-35 9 12,3

35-40 6 8,3
Toplam 73 100
Universite 70 95,9

Ogrenim Durumu Yiiksek Lisans 3 4,1
Toplam 73 100
1-4 y1l 40 54,8
5-9 yil 27 37,0

Cahsma Yih 10 yil ve istii 6 8.2
Toplam 73 100

Her giin 3 4,1
o Haftada birkag kez 36 49,3
Fen Etk‘gi‘kgl‘l,[fyg“lama 15 giinde birkag kez 18 247
& Ayda birkag kez 11 15,1

Bir yariyilda birka¢ kez 5 6,8
Toplam 73 100

Devlet 40 54,79
Calhstig1 Kurum Tiirii  Ogzel 33 45,21

Toplam 73 100

Calisma grubunda, toplam 73 okul 6ncesi 6gretmeninin 69’u (%94,5)
kadin, 4’1 (%5,5) erkektir. Yas degiskenini incelendiginde, calismaya
katilan okul 6ncesi 6gretmen adaylariin yarisindan fazlasinin 20-30
yas arasinda oldugu belirlenmistir. Ayn1 zamanda Ogretmenlerin ¢ogu
iiniversite mezunu iken sadece 3 Ogretmenin yiiksek lisans egitimini
tamamladig1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin
40’1 (%54,8) 1-4 yil, 27’s1 (%37) 5-9 yil ve 6’s1 (%8,2) 10 yil ve {istii
okul dncesi 6gretmeni olarak calistigi sonucuna ulasilmistir. Calisma yili
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incelendiginde, caligsmayakatilan 6gretmenlerinenaz 1 yil,enfazlaise 21 y1l
deneyimleri oldugu belirlenmistir. Calismada, okul dncesi 6gretmenlerinin
bir yariyili i¢inde fen etkinligi yapmis olmasi sarti aranmistir. Bu sart
cergevesinde Ogretmenlerin 3’1 (%4,1) her giin, 36’s1 (%49,3) haftada
birka¢ kez, 18’1 (%24,7) on bes giinde birka¢ kez, 11’1 (%15,1) ayda
birkac kez ve 5’1 (%6,8) bir yariyilda birkag kez fen etkinligine yer verdigi
sonucuna ulagilmistir. Son olarak arastirma kapsamina alinan okul 6ncesi
ogretmenlerinin %54,79 unun devlet kurumunda calistig1, %45,21inin ise
0zel sektorde calistigi tespit edilmistir.

Veri Toplama Araclan

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda egitim 6gretim siireci
boyunca fen egitimine gosterdigi 6nemi ve fen egitimi ile ilgili yaptig
etkinlikler esnasinda ¢ocuga sordugu bilimsel sorularin o6zelliklerini
degerlendirmek amaciyla, aragtirmada okul Oncesi Ogretmenler ig¢in
hazirlanmis yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanilmistir. Yari
yapilandirilmis gériigme formu arastirmaciya esneklik sagladigi i¢in tercih
edilmistir (Tiirniikld, 2000). Goriisme formundaki sorular, 6gretmenlerin
cinsiyet, yas, 6grenim durumu, mesleki ¢alisma y1l1 ve fen etkinliklerine yer
verme sikligini igeren toplam 5 demografik bilgi sorusu ve 6gretmenin fen
etkinliklerinin 6nemine inanma, fen etkinliklerini ger¢eklestirmeden 6nce
dikkatettikleri hususlar ve en son gergeklestirdigi fen etkinliginde cocuklara
sorduklar1 sorular1 ortaya cikartan 3 ac¢ik uglu sorudan olusmaktadir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
alaninda uzman 3 6gretim elemanina sunulmus ve uzmanlar tarafindan
yapilan diizeltmeler sonucu goriisme formu son halini almistir. Ayrica 6n
uygulama esnasinda agik uc¢lu sorularin anlasilir olup olmadiginin tespiti
icin 5 okul 6ncesi 6gretmenine belirlenen sorular sorulmustur.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Okul 6ncesi 6gretmenleri ile yapilan bu ¢alismada oncelikle 6gretmenin
goniilliiliigli esas alinmistir. Arastirmaya katilmayi kabul eden okul 6ncesi
ogretmenlerinden randevular 6nceden alinmis olup, randevu giinii ve saati
calistiklar1 okulda uygun bir ortamda 6gretmenler i¢in hazirlanmig olan
acik uclu sorular 6gretmene yoneltilmistir. Ogretmenlerin vermis oldugu
cevaplar ses kayit cihazina kaydedilmistir.
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Okul oncesi 6gretmenlerin goriisleri ve bu goriislerden ortaya kod ve
temalar aragtirmaci ve 2 uzman toplam 3 6gretim elemani tarafindan
bireysel olarak ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Bunun haricinde okul 6ncesi
Ogretmenlerinin fen etkinliklerinde sormus olduklar1 sorularin tespitinde
Ogretmenlerin 1 hafta icinde gergeklestirdigi fen etkinlik planlar
incelenmigstir. Plan kapsamina alinmis olan fen sorulari listelenmistir.
Sorular listelendikten sonra Bloom’un Taksonomisine gore 3 alan
uzmani tarafindan ayr1 ayr1 degerlendirilip, hangi biligsel basamaga ait
oldugu kaydedilmistir. Ardindan uzmanlar bir araya gelerek, sorularin
her biri karsilastirilmistir. Bu basamak gercgeklestirilerek arastirmacilar
arasi tutarlilik hesaplanmistir. Arasgtirmacilar arasi tutarlilik, tutarli olan
maddelerin sayisinin toplam madde sayisina boliiniip, 100 ile ¢arpimiyla
elde edilmektedir (Creswell, 2013). Arastirmada arastirmacilar arasi
tutarlilik %92,73 olarak bulunmustur.

Ayrica bulgularda okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriislerinden bazi kesitlere
yer verilmistir. Ogretmenlerin kimlik bilgileri gizli tutulacagindan dolayz,
ogretmenlere kodlar verilmistir. Katilimci okul dncesi 6gretmenleri Tablo
2’deki gibi kodlanmustir.

Tablo 2. Ogretmenlerin kodlanmas:

K-23  23. Siradaki Kadi Okul Oncesi Ogretmeni
E-45  45. Swradaki Erkek Okul Oncesi Ogretmeni

Bulgular

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerini Onemli Bulma
Durumu ve Nedenleri

Okul oOncesi Ogretmenlerin fen egitimi kapsaminda uyguladiklar
fen etkinliklerini ©nemli bulup bulmadiklarini saptayabilmek icin
“Sinifinizda ¢ocuklarmizla birlikte fen etkinlikleri yapmak 6nemli midir?
Ni¢in?” sorusu Ogretmenlere yoneltilmistir. Ogretmenlerin goriisleri
dogrultusunda 69 (%94,5) okul 6ncesi 6gretmeni fen etkinliklerini 6nemli
bulduklarini, 4 (%S5,5) okul Oncesi O6gretmeninin ise fen etkinliklerini
onemli bulmadiklarini bildirmislerdir. Fen etkinliklerini 6nemli bulmayan
ogretmenlerinin okulunun ve siifinin fiziksel kosullarinin yetersizligini
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ve fen etkinliklerin kisitliligin1 neden olarak gdstermistir. Bu bulgu ile
ilgili 6gretmen goriiglerinden kesitler su sekildedir:

“Fen etkinliklerini onemli bulmuyorum. Ciinkii okullarimizin kosullari
uygun degil.” (K-19)

“Onemli oldugunu diisiinmiiyorum. Ciinkii cocuklarin okul 6ncesi sinifinda
sorgulama, inceleme, tahminlerde bulunma, sonuglar ¢ikarma vb. Bilissel
fonksiyonlarini kullanacag etkinlikler kisith.” (K-29)

“Okulun sartlariuygun olmadigiicin fazla bu calismalara yer veremiyoruz.”
(K-37)

Sinifinda fen etkinliklerinin uygulanmasint 6nemli oldugu goriisiinii
savunan okul Oncesi Ogretmenlerinin goriisleri incelendiginde, fen
etkinliklerini 6nemli bulma durumunun alt1 alt temada toplandig1 sonucuna
ulagilmistir. Bu alt1 tema asagida Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Fen etkinliklerini 6nemli bulma nedenleri

Yaparak Yagayarak

Ofrenmeye Olanak Geligimi Destelleme Farondalk Ohusturma Somutiagtrma EfenceliOlma Yaratohp Arttema
Saglama
N NS S N/ . .

Yaparak Yasayarak Ogrenmeye Olanak Saglama

Calisma grubundan toplam 36 (%49,3) okul Oncesi Ogretmeni fen
etkinliklerini 6nemli bulma nedenini ¢ocuklarin yaparak yasayarak
O0grenmesine olanak vermesi olarak belirtmislerdir. Bu alt temay1
olusturan 6gretmenler, ¢cocuklara yaparak yasayarak 6grenme olanaginin
saglanmastyla dahakalic1 6grenmelerin gergeklestigini ve aktif 6grenmenin
saglandig1 goriisiindedirler. Bu bulguyla ilgili 6gretmen goriislerinden
kesitler su sekildedir:

Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil. 3 Say1. 1-2017 (1-25) 11
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“Cocuklar fen ve doga etkinliklerinde yaparak yasayarak 6greniyorlar ve
daha kalict ogrenme saglyorlar.” (K-1)

“Fen etkinliklerinde yaparak-yasayarak 6grenme on plandadwr. Yaparak-
yvasayarak ogrenmenin daha saglikli bir 6grenme oldugunu diigtiniiyorum.”
(E-52)

“Cocuklarim fen etkinlikleri sayesinde arastirmayi, gozlemlemeyi, sonucu
kendileri birebir olarak yasayarak 6greniyorlar. 5-6 yas grubu somut
donemde olduklart i¢in daha kalict bilgiler elde ediyorlar ve uzun kalict
ogrenmeler olusuyor.” (K-8)

Gelisimi Destekleme

Gelisimi destekleme alt temasini, arastirmaya katilan 29 (%39,7) okul
Oncesi Ogretmeninin goriisleri olusturmustur. Gortisler dogrultusunda
ogretmenler, fen etkinliklerinin ¢gocuklarin merak, arastirma, sorgulama ve
karsilagtirma gibi becerileri desteledigini savunmaktadirlar. Bu alt tema
cergevesinde bazi 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Kazanmalarini istedigimiz davranislari sadece sozel olarak ifade etmekle
kazandiramiyoruz. Neticede belli bir algilart vardir. Fen etkinlikleri bir¢ok
duyu orgamina hitap ettigi igin istenilen davraniglar, kazanimlar ¢ok rahat
verilebilir.” (K-35)

“Sormay1, sorgulamayr basarabilen, hazira konmak yerine diistintip
arastirmayi, neden sonug¢ iligkisi kurabilmeyi bilen bireylere olan
ihtiyacimizi goz ardi edemeyiz. Okul oncesi donem bu becerileri
kazandwrmak icin kritik donemdir diye diistintiyorum.” (K-46)

Farkindalik Olusturma

Calismaya katilan okul oncesi 6gretmenlerin 13’ (%17,8) farkindalik
olusturma alt temasimn olusturmustur. Ogretmenler, sinif icinde yapilan
fen etkinlikleri sayesinde cocuklarin gevreye ve dogaya karst olumlu
tutum ve davraniglar sergileyebilecegi ve farkindalik olusturacagi
diisiincesindedirler. Bu alt temay1 olusturan bazi 6gretmen goriisleri su
sekildedir:

“Cocuklarin ¢evrelerine daha duyarli hale gelmesine faydali olur.” (K-36)
“Fen etkinlikleri sayesinde c¢ocuklarin dogayr ve c¢evrelerini tanimasi
saglanir.” (K-57)

12



Erhan ALABAY

“Cocuklarimizin dis c¢evresinde meydana gelen olaylart tam olarak
anlayabilmesi ve yorumlayabilmesi i¢in onemlidir.” (K-59)

Somutlastirma

Cocuklara Ogretilmesi planlanan soyut kavramlarin somutlastirilarak
ogretilmesinde fen etkinliklerinin roliiniin oldugu diislincesine sahip
toplam 10 (%13,7) okul 6ncesi 6gretmeni bu alt temay1 olugturmaktadirlar.
Bu alt tema kapsaminda baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Fen etkinlikleri, cocuklara nedenleri ve sonuclari somut olarak
gosterebilir.” (K-73)

“Cocuklarda o yaslarda somut kavramlar daha gelismis oldugundan, fen
etkinlikleri ile soyut kavramlari somuta ¢evirerek anlatmis oluyoruz.” (K-
28)

“Giinliik yasamdaki soyut bir¢cok kavrami, somutlastirdigi i¢in 6nemli
oldugunu diistiniiyorum.” (K-41)

Eglenceli Olma

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerin 8’1 (%11) okul dncesinde
uygulanan fen etkinliklerinin ¢ocuklar tarafindan eglenceli ve keyifli
bulundugunu diisiindiigii i¢in fen etkinliklerine yer verdiklerini
belirtmektedir. Bu alt tema kapsaminda 6gretmen goriislerinden 6rnekler
su sekildedir:

“Ciinkii ¢cocuklar fen etkinliklerinde ¢ok egleniyorlar.” (K-20)
“Cocuklarin gercekten en ¢ok zevk aldigi etkinliklerden bir tanesi. Ilgi
cekici bir etkinlik oldugu i¢in sinif hakimiyeti ve sinif sessizligi ¢ok rahat
saglaniyor.” (K-56)

“Diger etkinlikler hergiin yapiliyor zaten. O etkinliklerden sikilmis olan
cocuklar iginde fen etkinliklerine ilgiyi daha da arttirtyor bence.” (E-27)

Yaraticih@1 Arttirma

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin fen etkinligini 6nemli bulma durumunun son
alt temasi yaraticiligi arttirmadir. Bu alt tema, aragtirmaya katilan 5 (%6,8)
okul 6ncesi 6gretmeninin goriisleri dogrultusunda olugmustur. Bu goriiste
olan 6gretmenlerin, fen etkinlikleri sayesinde ¢ocuklarin yaraticiliklarmin
desteklenecegini savunmaktadirlar.
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“..Bir materyal yapilirken arta kalan materyaller yeni bir materyalin
vapiminda degerlendirilebilir. Ayrica eski kullanilmayan, bozuk ya da
kirik olan materyal oyuncaklarin saglam olan par¢alarindan yeni iiriinler
vapilabilir. Ayni zamanda yeni seyler icat etmenin gururunu da yasarlar.”
(K-33)

“Fen etkinlikleri cocuklari yaraticiliga yoneltiyor.” (K-71)

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerini Gergeklestirirken
Dikkat Ettikleri Faktorler

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin fen etkinliklerini gergeklestirirken dikkat
ettikleri faktorleri belirlemek amaciyla “Fen etkinliklerini gerceklestirirken
en ¢ok nelere dikkat etmektesiniz?” sorusu aragtirmaya katilan okul dncesi
dgretmenlerine sorulmustur. Ogretmenlerin gériisleri analiz edildiginde 9
alt tema olugsmustur. Bu alt temalar su sekilde siralanmaktadir:

a. Cocuklarin Geligim Diizeyine Uygunluk f. Kazanim ve Gostergelere Uygunluk

b. Cocuk Merkezlilik g. Giinliik Yasantryla liskili
c. Ilgi Cekici Ozellik h. Sorulacak Sorular

d. Fiziksel Sartlar ve Materyaller i. Etkinlik Kontrolii

e. Giivenlik

Cocuklarin Gelisim Diizeyine Uygunluk

Aragtirmaya katilan okul oncesi 6gretmenlerin 43’1 (%58.,9) sinifinda
gergeklestirdigi fen egitimi esnasinda yaptigi fen etkinliklerinde ¢cocuklarin
gelisim diizeylerine uygun olmasina dikkat etmektedir. Bu bulguyu
destekleyen 0gretmen goriislerinden bazilari su sekildedir:

“Ozellikle fen etkinliklerini gerceklestirirken ¢ocuklarin yas seviyelerine
ve anlayabilecekleri kapasitede etkinlikler olmasina dikkat ediyorum.”
(K-5)

“Cocuklarin kavramakta giicliik ¢ekebileceklerine inandigim etkinlikleri
yapmiyorum.” (K-28)

“Ogrencilerin gelisim donemlerine uygun olmasina dikkat etmekteyim.’
(K-34)

“Cocuklarin hangi diizeyde oldugunu saptamakta ¢ok onemlidir. Mesela
her ¢ocuk etkinligi anlayabilecek diizeyde olmayabilir. O yiizden ogrenciler
i¢in bunu daha acik bir hale getirip sunmak gerekir.”” (K-43)

)
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Cocuk Merkezlilik

Calisma grubuna dahil olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 31°1 (%42,5)
simiflarinda fen egitimini gergeklestirirken yaptiklar1 etkinliklerin daha
¢ok ¢ocuk merkezli olmasma 6nem gostermektedir. Ogretmenler, ¢ocuk
merkezli yapilan egitimde ¢ocuklarin gergeklestirdigi fen etkinliklerinde
neden sonug iliskilerini birinci elden &grenebilecekleri ve daha kolay
etkinlige adapte oldugu kanisindadirlar. Bu bulgu cergevesinde bazi
Ogretmen goriisleri su sekildedir:

“Cocugun aktif olarak etkinligin i¢inde olmasina yani uygulama yapmasina
firsat vermeye dikkat ederim.” (K-38)
“...Gerekirse her ogrenciye tek tek tiim alt basamaklari ile anlatip konuyu
onlarinda uygulayabilecegi etkinliklere yer vermeye ¢alistyorum.” (K-58)
“Cocuklarin bizzat kendilerinin etkinlik yapmalarina dikkat ederim.
Uzaktan bir seyleri seyretmesi degil kendi denesin kendisi gorsiin, kendisi
ogrensin bunu isterim.” (K-59)

Tlgi Cekici Ozellik

Okul oncesi 6gretmenlerin 20’si (%27,4) ilgi ¢ekici 6zellik alt temasini
olusturmustur. Bu alt temada Ogretmenler fen egitimi kapsaminda
gerceklestirecegi fen etkinliklerini segerken veya uygulama asamasinda
cocuklarin ilgilerini ¢ekebilecek ozelliklere daha fazla dnem vermeye
calismaktadir. Cocuklarin ilgileri ne kadar ¢ok cekilirse o denli
egleneceklerini ve bu sayede kalict Ogrenmelerin olusabilecegini

savunmaktadirlar. Bu alt tema kapsaminda bazi 6gretmen goriisleri su
sekildedir:

“Bazen bizim i¢in ¢ok basit goziiken bir etkinlik bile cocuklarin ¢ok ilgisini
cekiyor ve etkinligi yaparken ¢ok keyif aliyorlar ve tekrar tekrar yapmak
istiyorlar. Etkinlikleri eglenceli hale getirerek ¢ocuklarin ilgisini daha ¢ok
cekmeye ¢alisirim.” (K-40)

“Giinliik hayatta rastlanilan, ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaglar: dogrultusunda
ayni zamanda merakini gideren tiirde etkinlikler olmasina dikkat ederim.”
(K-70)

“Yapacagim etkinliklerin ilgi ¢ekici olmasina dikkat ederim.” (K-53)
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Fiziksel Sartlar ve Materyaller

Fiziksel sartlar ve materyal alt temasini olusturan 12 (%16,4) 6gretmen,
fen etkinliklerini yaparken smifinin ve okulunun fiziksel olanaklarina
dikkat etmektedir. Bu alt tema cercevesinde bazi 6gretmen goriisleri su
sekildedir:

“Fen etkinliklerini secerken c¢evre sartlarina, imkan ve olanaklara
uygunluguna dikkat ederim.” (K-6)

“Oncelikli olarak uygun ortami hazirlamak ¢ok énemli.” (K-43)
“Yapilacak etkinlikte malzemelerin tam olmasi.” (K-56)

Giivenlik

Okul 6ncesidgretmenlerinden 11°1(%15,1) fen etkinligi yaparken giivenlige
dikkat ettigini ifade etmistir. Bu alt temayi olusturan &gretmenlerin
goriiglerin kesitler su sekildedir:

“Fen etkinligi siwrasinda etrafta zararli materyaller varsa onlarin
kaldirilmasina...” (K-15)

“Cocuklar icin tehlikesi yoksa ¢ocuklarin kendilerine yaptirmaya dikkat
ediyorum. Ozellikle deneyleri.” (K-23)

“Tehlikeli ortam olmamasina.” (K-39)

Kazamim ve Gostergelere Uygunluk

Ogretmenlerin 11°i (%15,1) egitim ortaminda fen etkinlikleri, uyguladig
2013 Okul Oncesi Programi cercevesindeki kazamim ve gostergelere
paralel olarak sectigi ve buna dikkat ettigini vurgulamiglardir. Bu alt tema

kapsaminda baz1 6gretmen goriisleri agagida belirtilmistir:

“Oégrenilen bilginin ya da kazanilacak olan davramsin gercekligine dikkat
ederim.” (K-9)

“Merak ettigi konularla miifredatin kesisimi konularla ilgili olmasina
dikkat ederim.” (K-51)

“Takip ettigimiz konu ile alakali olmasina dikkat ederim.” (K-53)
“Yapilacak ¢calismanin ¢ocuga ne kazandiracagi.” (K-61)
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Giinliik Yasantiyla Iliskili

Fenetkinliklerini ger¢eklestirirken 6gretmenlerin dikkatettikleribirdigeralt
tema ise glinliik yasamla iliskili olma temasidir. Bu alt tema, 6gretmenlerin
8’inin (%10,9) goriisleri sonucunda olusmustur. Ogretmenlerin fen
etkinliklerini segerken, c¢ocuklarin sosyal c¢evresinde gozlemleme
sanslarinin olmasma ve giinlik yasamla iligskilendirebilmelerine olanak
saglamaya dikkat etmektedirler. Bu alt tema kapsaminda baz1 6gretmen
goriisleri su sekildedir:

“Fen etkinliklerinin giinliik hayatla iliskili olmalidir. Ornegin il merkezinde
bir okulda taslarin sekilleri incelenebilip koleksiyonlart yapilabilirken,
bir koy anaokulunda bu etkinlik ragbet goérmeyebilir. O yiizden ¢evre
sartlarina uygun etkinliklere yer verilmelidir.” (E-27)

“Cocuklarn kavramakta  giicliik  ¢ekmeyecegi, cevrelerinde
karsilasabilecekleri (yagmur, giines tutulmasi, o6z kiitle vb.) konulardan
se¢meye ¢alisiyorum.” (K-28)

“Giinliik hayatta kullanabilirligine dikkat ediyorum.” (K-32)

Sorulacak Sorular

Calismaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6’s1(%8,2) fen etkinliklerini
uygularken ¢ocuklara yonelttikleri sorulara dikkat ettigini ifade etmistir.
Bu alt tema kapsaminda baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Ac¢ik u¢lu sorular sormaya dikkat ediyorum ve sonucu onlarin bulmasini
saglyorum.” (K-1)

“Bence kapali u¢lu sorular sorulmamalidwr. A¢ik u¢lu sorularla ¢ocuklar
diistinmeye sevk etmeliyiz.” (K-29)

Etkinlik Kontrolii

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 5’1 (%6,8°1) fen etkinliklerini yapmadan
once etkinliklerinde beklenmedik bir sonugla kars1 karsiya kalinmamasi
icin onceden etkinliklerini denediklerini ifade etmislerdir. Bu alt tema
kapsaminda baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Fen etkinligini yapmadan once deniyorum.” (K-1)

“Malzemelerin onceden hazirlanmasina ozen gosteriyorum.” (K-8)
“Yapilan etkinligin onceden denenmis olmasina dikkat ediyorum.” (K-15)
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Fen Etkinliklerinde Sorduklar:
Sorularin incelenmesi

Calisma grubuna katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinden goriisme esnasinda
en son gerceklestirdikleri fen etkinliginde ¢ocuklara sorduklari sorularin
tespitinde planlar incelenmis olup, planlar kapsamina alinan sorular
listelenmistir. Calismaya katilan 6gretmenlerin planlarindan toplam 170
soru toplanmistir. Toplanan bu 170 soru iizerinden analizler yapilmistir.
Ayrica okul Oncesi dgretmenlerin sorduklari fen sorular iki asamada
incelenmistir. i1k olarak sorular yapisal 6zelliklerine gore analiz edilmistir.
Sorularin agik uglu veya kapali uglu olup olmadiklarini belirten bilgiler
Grafik 1’de verilmistir.
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Grafik 1. Fen sorularinin yapisal ozellikleri

Grafik incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinden gelen fen sorulariin
131’1 (%77) agik uglu soru yapisinda iken, 39’u (%23) kapali uglu
soru yapisinda oldugu gozlemlenmektedir. Calisma grubuna katilan
ogretmenlerden toplanan fen sorularin yarisindan fazlasinin acgik uglu
soru yapisinda oldugu sonucuna ulasilmistir.

Okul oncesi 6gretmenlerinin incelenen planlarindan bazi kapali uglu soru
ornekleri su sekildedir:

“Sari ile kirmizi rengini karsilastirirsak hangi renk ortaya ¢ikar?”’ (K-33)
“Biz hangi gezegende yasiyoruz?” (K-69)
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“Twrtil kozasindan ¢iktiktan sonra neye doniigiir? " (K-71)
“Buzu giinese koydugumuzda eridi mi?” (K-12)

Ogretmenler tarafindan fen etkinliklerinde sorulan acik uglu bazi
sorularindan 6rneklerde su sekildedir:

“Yerc¢ekimi olmasaydi sizce ne olurdu?” (K-4)

“Okula gelirken yolda hangi hayvanlara rastladiniz?”” (K-73)
“Sicak ve soguga karsi nasil korunuruz?” (K-88)

“En ¢ok hangi gezegeni sevdin?” (E-27)

Ikinci asamada dgretmenlerin fen sorular bilissel taksonomide incelemeye
almmigtir. Bu asamada 6gretmenlerin fen sorularinin bilgi, kavrama,
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme asamalarinin hangisinde
yogunlastig1 belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin fen
sorular1 incelenmis ve bulgular Grafik 2’de verilmistir.
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Grafik 2. Fen sorularimin bilissel taksonomiye gére incelenmesi

Grafik incelendiginde, ¢alismaya katilan 73 okul 6ncesi 0gretmeninden
alman fen sorularinin biligsel taksonomisine goére analiz edildiginde,
toplam 170 sorunun 104’i (%61,2) bilgi basamaginda, 44’1 (%25.9)
kavrama basamaginda, 1’i (%0,6) uygulama basamaginda, 12’si (%7)
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analiz basamaginda, 2’si (%1,2) sentez basamaginda ve 7’si (%4,1) ise
degerlendirmebasamagindaoldugutespitedilmistir. Bubulgu cercevesinde,
calisma grubuna alinan okul Oncesi 6gretmenlerin fen etkinliklerinde
sorduklar1 sorularin biligsel taksonomisine gore bilgi basamaginda
yogunlastigini goriilmektedir. Bir bagka degisle arastirma kapsamindaki
okul oncesi O0gretmenlerinin ¢ocuklara iist diizey biligsel sorular1 ¢ok
az oranda yonelttigi sonucuna ulasilmistir. Bu bulgular dogrultusunda
Ogretmenlerin fen sorularindan 6rnekler Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Planlarin kapsaminda sorulan fen sorularina érnekler

Bilgi Basamag Kavrama Basamag Uygulama Basamag

“Duyu organlarimiz “Trafik 151klar1 olmasaydi ne “Sinifimizdaki hangi

nelerdir?” olurdu?” materyalleri geri doniisiim igin
. .. - kullanabiliriz?”

“Cilek nerede yetisir?”  “Buz ni¢in suya doniistii?” uranabiiirz

“Hikayedeki karincanin ~ “Turuncu rengini nasil

ad1 neydi?” olusturduk?”

Analiz Basamag@ Sentez Basamag Degerlendirme Basamag

“Resimdeki hayvanlar1 ~ “Denizlerdeki kirliligi “Eviniz i¢in en uygun evcil

nasil gruplayabiliriz?” onlemek i¢in nasil bir arag¢ hayvan hangisidir? Ni¢in?”
. . . lretebiliriz?” .

“Hikayedeki Emre neyi uretebrinz “Okudugumuz hikayelerden

yanlis yapmigtir?” “Biiyilik metal pargalarini da hangisi daha giizeldi?

¢ekebilen nasil bir miknatis Neden?”

“Bitkiler neden giinese P

. " yapabiliriz? “ s

ihtiya¢ duyarlar? Yaz mevsimini mi seviyorsun
kis mevsimini mi? Neden?”

Tartisma ve Sonug¢

Calisma grubuna dahil edilen okul Oncesi Ogretmenlerinin goriisleri
dogrultusunda egitim Ogretim siireci boyunca fen egitimine gosterdigi
onemi ve fen egitimi ile ilgili yaptig1 etkinlikler esnasinda gocuklara
sordugu bilimsel sorularin 6zelliklerinin incelenmesi amaciyla yapilan
bu caligma kapsaminda, okul dncesi 6gretmenlerinin ¢gogu okul dncesi
donemde fen egitiminin énemine inandig1 sonucuna varilmistir. Yaparak
yasayarak Ogrenmesine firsat vermesi, gelisiminin desteklenmesi,
farkindaliginin artmasi, soyut kavramlarin somutlastirarak daha etkin
o0grenmenin saglanmasi, ¢cocugun eglenmesi ve yaraticiligin arttirilmasi
gibi nedenlerden otiirli okul Oncesi donemde fen egitiminin gerekli
oldugunu diisiinmektedir.
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Ogretmenlerin gogu, egitim ortamu igerisinde fen etkinliklerini uygularken
etkinliklerin ¢ocugun gelisim seviyesine uygunlugunu goéz Oniinde
tutmaktadir. Fen etkinligi esnasinda bilimsel sorularma dikkat eden okul
Oncesi 0gretmen sayisinin ise olduke¢a az oldugu sonucuna ulasilmaktadir.
Arastirma kapsamina alian toplam 73 Ogretmenin 6’s1 (%8,2) fen
etkinlikleri uygularken cocuga yonelttigi fen sorularma dikkat ettigi
goriilmektedir.

Yukarida belirtilen bulgu dogrultusunda, okul Oncesi 6gretmenlerinin
sorduklar1 bilimsel sorulara dikkat etmemesi, ¢ocuklara etkinlik
esnasinda sordugu fen sorularina da yansimaktadir. Ogretmenlerin
cocuklara yonelttigi fen sorularinin Bloom’un biligsel Taksonomisine
gore biiylik oranda baglangi¢ evresi olan bilgi basamaginda kaldigi
sonucuna ulagilmistir. Ogretmenlerin sorularmin ¢ok yiiksek oranda {ist
biligsel basamaklara ulasamadigi sonucu gozlemlenmistir. Bu durum
ogretmenlerin kullandiklar1 yardimer kitaplarda, egitim ortamlarinda ve
degerlendirme asamasinda agiklamali veya analiz/sentez sorularina ¢ok
az yer verilip, daha yogun olarak bilgi ve ezber gerektiren alt biligsel
sorularin kullanmasindan kaynakli oldugu disiiniilebilir. Akyol (2001)’un
ilkdgretim okullarinda kullanilan kitaplardaki okuma metinleriyle ilgili
sorularin analizinin tespiti lizerine yaptiklar1 ¢aligma sonucunda da,
incelenen sorularin biiylik bir oraninin ¢ocuklar1 ezbere yonlendirdigi,
tahmin etme ve ¢ikarim yapma gibi c¢ocuklar1 diisiinme ve yargilama
gerektiren sorulara hi¢ yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Aydemir
ve Ciftei (2008)’in 6gretmen adaylarinin soru sorma becerileri iizerine
yapmis olduklari aragtirma sonucunda da, 6gretmen adaylarinin %33 {iniin
bilgi, %26’sinin kavrama, %11 inin uygulama, %13 liniin analiz, %6’sinin
sentez ve %11’inin degerlendirme basamaginda soru sordugu sonucuna
ulastimistir.

Bu arastirmayla baglantili yapilan bircok ulusal ve uluslararasi
caligmalarda arastirma bulgulartyla paralellik gostermektedir. Cotton
(1989), dgretmenlerin soru sorma becerileri iizerine yaptig1 arastirmada
ogretmenlerin soru sormay1 bir &gretim metodu olarak ikinci planda
gordiigii sonucuna ulagmistir. Ayrica 6gretmenlerin sorular1 incelenmis
ve Ogretmenlerin yarisindan fazlasiin diisiik bilissel seviyede sorulari
ogrencilerine sordugu goriilmiistiir. Storey (2004) okul dncesinde diislince
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becerilerini gelistirmeye yonelik Ogretmen sorularimin ne diizeyde
olduguna yonelik yaptig1 aragtirmasinda egitim programi uygulanmadan
once O6gretmenlerin ¢ocuklara sorduklari sorularin tamamina yakininin
bilgi, kavrama ve uygulama gibi diisiik biligsel seviyede oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bay (2011), okul 6ncesi 0gretmenlerine verilen soru sorma
becerisi 0gretiminin etkisinin incelenmesi adli ¢galismasinda 6gretmenlerin
soru sorma becerilerini gelistirmeye yonelik program hazirlamis ve bu
programin etkisini arastirmigtir. Program uygulanmadan once yapilan
izlemeler sonucu 6gretmenlerin ¢ocuklara sorduklari sorularin ¢ogunun
soru taksonomisine gdre bilgi basamaginda oldugu sonucuna ulagmistir.
Yine Bay (2015)’in bir baska calismasinda da, Tiirkiye’de ve ABD’de
egitim gdren okul Oncesi Ogretmenlerinin sorduklari sorularin biligsel
taksonomisi ve yapis1 incelenmistir. Inceleme sonucunda hem Tiirkiye’de
hem de ABD’de egitim 6gretim goren okul oncesi 6gretmen adaylarinin
Bloom’un Taksonomisine gore ilk ii¢ basamaginda daha siklikla soru
sorduklar1 sonucuna ulagilmistir. Ayn1 zamanda Tiirkiye’de egitim alan
okul oncesi O0gretmen adaylarinin, ABD’de egitim &gretim goérenlere
oranla iki kat daha fazla kapal1 uglu sorulari tercih ettigi tespit edilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda egitim 6gretim siireci
boyunca fen egitimine gosterdigi 6nemi ve fen egitimi ile ilgili yaptig
etkinlikler esnasinda ¢ocuga sordugu bilimsel sorularin ozelliklerinin
incelenmesi amaciyla Bu ¢alisma kapsaminda su 6nerilerde bulunulabilir:
Okul oncesi 0gretmenleri fen etkinliklerinde sadece bilgi, kavrama ve
uygulama basamaklarinda sorular degil ¢ocuklarin iist diizey diisiinme
becerisini gerektiren analiz, sentez ve degerlendirme sorularina daha sik
yer vermelidirler.

Kapali uclu sorulardan ziyade daha ¢ok ¢ocuklarin diisiinmelerine sevk
edecek acik uglu sorular 6gretmen tarafindan yoneltilmelidir.

Fen etkinliklerine baslamadan 6nce 6gretmenlerin fen sorularinin ¢ogunu
hazirlamas1 gerekmektedir.

Ogretmenlere soru sorma becerilerini  gelistirebilecekleri ~egitim

programlar1 gelistirilebilir ve bu egitim program1 MEB tarafindan
ogretmenlere uygulanabilir.
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Ogretmen yetistiren kurumlarm programlar1 igerisinde &gretmen
adaylarimin soru sorma becerisini gelistirecek icerikte derslerin sayisi
arttirtlabilir veya igerik zenginlestirilebilir.
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