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Oz

Bu arastirmanin amaci; yabancilara Tiirkge 6gretiminde ¢agrisim teknigi kullaniminin yazma becerisi
tizerindeki etkisini belirlemektir. Arastirmada, Ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu seckisiz
desen kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu 2017-2018 egitim Ogretim yilinda Mersin il
merkezindeki bir devlet okulunda 11. sinifta 6grenim goren ve B2 diizeyinde Tiirkce dersleri alan 20
Suriyeli erkek 6grenci olusturmaktadir. Ogrenciler yazma becerisi ntest puanlarina gore deney (n=10)
ve kontrol (n=10) gruplarina seckisiz olarak atanmistir. Sontestten 6nce deney grubunda kavram ag:
olusturma etkinligi yoluyla cagrisim teknigi uygulanirken kontrol grubunda herhangi bir islem
yapilmamusgtir. Tki grubun 6ntest ve sontest puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli farkin olup
olmadigr bagimsiz gruplar t-testi ile belirlenmistir. Arastirmanin bulgularina gore; deney ve kontrol
gruplarinin dntest puanlar1 arasinda anlaml bir fark (p>0.5) bulunmazken sontest puanlari arasinda
anlamli bir fark (p<0.5) goriilmiistiir. Buna gore ¢agrisim tekniginin yabancilara Tiirkge 6gretiminde
yazma becerisi iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cagrisim teknigi, yazma becerisi, yabancilara/iki dillilere Tiirkge 6gretimi

Abstract

The purpose of this research is to determine the effect of the use of association technique on writing
skills while teaching Turkish to foreigners.

In the study, randomized pattern with pretest-posttest matched control group has been used. The
study group of the research has been consisted of 20 Syrian male students studying in the 11th grade
and receiving Turkish lessons at B2 level in a public school in the city center of Mersin in the 2017-2018
academic year. The students have been randomly assigned to the experiment (n = 10) and control (n =
10) groups according to their pre-test scores. Before the posttest, while the association technique was
applied by using the concept networking activity in the experimental group, nothing was applied for
the control group. It has been determined if there is any significant difference between the pretest and
posttest scores of the two groups in favor of the experimental group by using independent t-test
groups. According to the findings of the study; there is no significant difference (p> 0.5) between the
pretest scores of the experimental and control groups, but there is a significant difference (p <0.5)
between the posttest scores. According to this, it has been concluded that the association technique has
a positive effect on the writing skill while teaching Turkish to foreigners.
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Giris

Yabana dil 6gretiminin amac1 6grenicinin hem alict hem de ifade edici olarak hedef dilde
iletisim kurabilmesidir. Raimes’e (1983) gore bir dili 6grendigimizde o dili konusan insanlarla iletisim
kurmay1 yani onlar1 anlamayi, onlarla konusmayi, yazdiklarini okumay: ve onlara yazmayi 6greniriz
(s. 3).

Yabanc1 dil 6gretiminde temel alinan Diller i¢in Avrupa Ortak Oneriler Cercevesi Metni'ne
(2013) gore dil 6gretiminde algilama ve tiretim etkinlikleri ve siiregleri s6z konudur. Algisal etkinlikler
dinleme ve okumaysi; iiretimsel etkinlikler ise konusma ve yazmay1 kapsamaktadir. Ayrica bunlar
etkilesim ve dil aktarimi igin gereklidir (s. 22, 99, 100). Demirel’e (2012) gore; dili bir iletisim araci
olarak kullanmay1 6gretirken bu dort temel becerinin birlikte 6gretilmesi gerekmektedir (s. 29). Bu
calismada ele alinan iiretimsel dil kapsamindaki yazma becerisi ise “yabanci dil 6gretiminde dort
beceri —okuma, konusma, dinleme, yazma- arasinda beceriler siralamasi ve iizerinde durulma
konusunda en sonda yer almaktadir” (Cronnell, 1978, s. 202). Fakat yazma; “dili ve dilin kurallarim
dogru kullanmanin yan sira bir mesaji dogru olarak ifade edebilmede ¢ok &nemli olmaktadir. Bu
nedenle yazma becerisini mekanik bir siire¢ olarak degil elestirel bir diisiinme stireci olarak algilamak
ve bilmek gerekir” (Demirel, 2012, s. 117). Raimes (1983, s. 3) Ogrenicilerin yazarken bir sonraki
asamada ne yapmalar1 gerektigi ya da kagida nasil dokecekleri ile ugrastiklarindan ¢ogu kez yazmak
i¢in yeni bir sey ya da fikirlerini ifade etmenin yeni bir yolunu kesfettigini belirtmektedir. Bu yiizden
dogru kelime ve climleyi bulmaya ihtiya¢ duyduklarini, yazma ve diisiinme arasindaki bu yakin
iliskinin ise yazmay1 dil 6gretiminin degerli bir parcas1 héline getirdigini soylemektedir. Bu goriisler
dogrultusunda yabanci dil Ogretiminde yazma becerisinin nasil gelistirilebilecegi {izerinde de
durulmasi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Dil 6gretiminde hedeflerin, programlarin, materyallerin, yaklasim, yontem ve tekniklerin
belirlenmesi yazma becerisinin gelistirilmesi igin gerekli kosullar1 saglamaktadir. “Nasil” sorusu
kapsamina alinabilecek en ¢nemli etkenler ise dil 6gretiminde kullamilan yaklasim, yontem ve
tekniklerdir. Ciinkii “6gretim yontem ve teknik bilgisi, uygun yontem ve teknigin secimi, bunlarin
yerinde ve zamaninda kullanilmasi, 6gretmen ve dgrencinin basarisini artiran temel etkenlerdendir”
(Tok, 2009, s. 162). “Ogretmenlerin belirledikleri yaklagimlarin, stratejilerin, y&ntemlerin ve
tekniklerin 6grenmeye etkilerini ve bu stratejileri, yontemleri ve teknikleri uygularken nelere dikkat
edilecegini bilmeleri, nitelikli Ogrenme-6gretme siireci olusturulmasi agisindan ¢ok Onemlidir”

(Demir ve Ozden, 2013, s. 60).

Harmer, (2007); Richards ve Rodgers’a (Aktaran Yayli ve Yayli, 2011) gore yabanc dil
ogretiminde insanlarin dili nasil edindikleri ve nasil basariyla 6grendikleri yaklasiminin igerigini

olusturur. Yontem, bir yaklasimin uygulamaya dokiilmesidir ve yontemi gelistiren kuramcilar
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etkinlik tiirleri, 6gretmen ve 6grenci rolleri, kullanilacak malzeme ve izlence olusturma konularinda
bir model olustururlar. Teknik ise, uygulama siirecinin altinda yer almaktadir ve simif ortaminda

yapilan herhangi bir etkinlik ya da 6gretme yoludur (s. 8-9).

Yabanci dil 6gretiminde yaygin olarak kullanilan bazi teknikler vardir. Demirel (2012) bu
teknikleri grupla 6gretim ve bireysel 6gretim teknikleri olarak smiflandirmaktadir. Grupla 6gretim
teknikleri olarak; beyin firtinasi, gosteri, soru-cevap, drama ve rol yapma, benzetim, ikili ve grup
calismalari, alti sapka teknigi, kavram haritalari, egitsel oyunlarla Ogretim gibi tekniklerini
siralamaktadir. Bireysel 6gretim teknikleri olarak da bireysellestirilmis 6gretim, programli 6gretim
gibi tekniklerini gostermektedir. Bu ¢alismada ise yazma becerisi {izerindeki etkisi sinanmak {izere
cagrisim teknigi ele alinmistir.

Cagrisim Teknigi

Dil, anlagsmalar1 ortaya ¢ikaran bir anlamlar biitiiniidiir. Ge¢mis, gelecek ve su an birbirinden
ayrilmaz bir biitlin olarak deneyimler, tasarimlar ve olaylar araciligiyla dilde birlesir ve anlami
olusturur. Yabanc bir dilde anlam olusturmak, anlamlarin birbiri {izerine insasiyla gerceklestirilir.
Yani bir seyi anlamlandirmak icin o seyle ilgili zihnimizde 6nceden bir yapi, bir bilgi olusmasi
gerekmektedir. Yapr yahut bilgileri ¢agirabilmek ise yeni anlamlar olusturmak igin sarttir. Bu
durumda ise kosulan kavram ¢agrisim kavramidir. Ciinkii “¢agrisim, diisiincelerin, kelimelerin, imge
ve duygularin birbirlerini hatirlatacak bigimde birbirine baglanma olgusunu ifade eder” (Cevizci,
2002, s. 230). “Cagrisim; kelimelerden inanclara dek uzanan farkli hayat parcalarin igeren bir zincir
gibidir. Bu zincirin bir halkas: diger halkalarin da hareketlenmesini saglar. Insan zihninde hicbir
izlenim, duygu, diistince ya da hayal, bir digerinden bagimsiz ve digerlerinden yalitilmis degildir”
(Bostanci, 2008, s. 59, 82). “Nasil ki evrende belli sayida kimyasal element varsa ve bu elementler
birbirleriyle sayisiz bigimlerde birlesebiliyorlarsa, duyusal algilamalara dayanan diisiinceler (idea) de
bilingli deneyimler sonucunda birbiriyle b&yle oriilmektedirler” (Demircan, 2005, s. 106).

Cagrisim, 6grenme agisindan yeni bir kavram degildir. Ge¢misten giiniimiize ¢agrisimin ne
ifade ettigi ve 6grenmede kullanimu ile ilgili yorumlar yapilmistir. “Cagrisim diisiincesini tartismaya
acan ve aciklayan ilk kisi, Eflatun’dur. Eflatun (M.O. 427-347), Sokrates’in son giiniinii anlattig
Phaidon adli eserinde ilk kez ¢agrisim diisiincesine deginir. Phaidon’da, Sokrates’in parcanin biitiinii
cagristirmasi iizerine soylediklerini aktaran Simmias, soyle soyler: “Bir insani 6grenmek baska, bir
liray1 6grenmek bagka bir seydir. Asiklar bir liray1, bir elbiseyi veya sevgililerinin kullanmaya aligmis
olduklar1 bagka bir seyi gordiikleri zaman, onlarda neler olup bittigini biliyor musun? Bu bir liray:
tantyinca liranin sahibi olan ¢ocugun hayali de zihinlerinde canlanr. Iste bu bir ammsamadir. Bunun

gibi, bir adamin Simmias’1 gérmekle Kerbes’i hatirlamasi sik sik goriiliir” (Bostanci, 2008, s. 61).
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Eflatun’dan sonra Aristoteles, ¢agrisim iizerine diisiincelerini dile getirmistir. “Aristoteles
(384-322), cagrisimi agiklamak icin “benzerlik” ile zaman ve yer bakimindan “bitisiklik” kuralini ileri
stirmiistiir. Bu konu yeniden, gbzlemci (empiricist) Ingiliz filozoflarinca ele almarak islenmigtir”

(Demircan, 2005, s. 106, 107).

Karakas ve Bekg¢i (2003); Thomas Hobbes (1588-1679), John Locke (1632-1704), George
Berkeley (1685-1753), David Hume (1711-1766), David Hartley (1705-1757), James Mill (1733-1836) ve
John Stuart Mill (1806-1873) gibi isimleri ingiliz gorgiilcii ve ¢agrisimcilar icinde gostermektedir. Bu
filozoflarin goriigleri arasinda farkliliklar olsa da bir ekol olarak diistiniildiigiinde temelde zihinsel
mekanizmalar1 aciklamaya calistiklarina deginmektedir. Buna gore filozoflarin insan zihninin
baslangicta bir “tabula rasa” oldugunu ve zihni ¢agrisim veya baglarin olusturdugunu, tiim
kavramlarin sonradan deneyimler yoluyla kazamldigini, bu yiizden de kisiye goreli oldugunu
savunduklarini belirtmektedirler (s. 241). Ingiliz cagrisimailari, cagrisgimlarin  basit yapilara
indirgenebilecegini ve bu basit yapilarin daha karmasik fikirleri olusturdugunu vurgulamislardir.
Deneylerin ¢agrisimlari olusturmada onemli olduguna ve cagrisimlarda beyin ve sinirsel olaylarin
etkili olduguna deginmislerdir. Bu goriislere gore; Ingiliz cagrisimeilariin diisiincelerini “tabula

rasa” (bos levha) ve “deneyim” kavramlari etrafinda yogunlastirdiklar1 sdylenebilir.

ingiliz cagrisimcilarinin ardindan Amerikan ¢agrisimcilart bu konuyla ilgili agiklamalarda
bulunmustur. “Amerika’da psikolojinin akademik anlamda gelismesiyle cagrisimcilik ekolii de
psikolojinin etkisinde kalmistir. Cagrisimcilik Amerika’da Ogrenim teorisine hizmet etmeye,
egitmenlerin ihtiyaclarim1 karsilamaya yonelik olarak kullanilmistir. Dolayisiyla pragmatik ve
fonksiyonel olarak ele alinmistir.” (Bostanci, 2008, s. 65). Ciiceloglu (1993) cagrisimli 6grenmenin
klasik kosullanma ve edimsel kosullanma olmak {iizere iki tiirii oldugunu sdylemektedir. Klasik
kosullanmada organizma, iki uyaricinin birbiriyle iligkili oldugunu; edimsel kosullanmada ise belirli
bir edimin belirli bir sonuca gotiirdiigiinii 6grenmektedir (s. 167). “Thorndike, Guthrie, Hull, Miller,
Spence ve Skinner gibi davramsgilar, 1920-1960'larda egitim teorisi {izerinden davraniscilig
degerlendirmistir” (Anderson ve Bower'dan aktaran Bostanci, 2008, s. 65). Buna gore Amerikan
cagrisimcilart ¢agrisimi; faydact ve islevsel bir bakis agisiyla degerlendirerek klasik ve edimsel
o6grenme olmak {izere iki 6grenme tiirine ayirmislardir. Cagrisim, daha gok egitimsel ve 6gretimsel
amaglar i¢in kullanilmistir.

Demircan’a (2005) gore cagrisim, yabanc dil 6gretiminde “dogal” ve “dolaysiz/cevirisiz” dil
Ogretim yontemlerinin temel ilkesini olusturmus ve cagrisimin Ozelliklerinden olan benzerlik ve
karsithik, 6zellikle dil 6gretimin sdzciik 6gretimi olarak yorumlandigi dénemlerde sézciik ve anlam

ogretiminde kullanilmistir (s. 108).
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Oztiirk’e (2004) gore cagrisim; serbest ve kuralli olmak tizere iki bicimde goriiliir. Serbest
cagrisimda, belirledigimiz kelime, kavram ve objenin bize hatirlattig tiim kelime veya kelime gruplar
yazilirken; kuralli ¢agrisimda ise ¢agrisan kelimeler birbiriyle ilgili olmak durumundadir. Bir baska
deyisle, sectigimiz kelime bir onceki kelimeye benzer olmak zorundadir (s. 83). Cagrisim teknigi de
buna paralel olarak “bir sozciigiin baska sozciiklerle baglanti kurarak onlar1 geri getirmesi ve bu
sekilde zihinsel aktivitenin arttirilmasi” (Celik'ten aktaran Ayranc, 2013, s. 15) olarak
tanimlanmaktadir. Oztiirk’e (2004) gore bu teknikte yakinlik, benzerlik ve karsitlik, olmak iizere {ig
temel kural bulunmaktadir. Yakinlik, bir nesnenin bize neyi hatirlattig: ile ilgilidir. C)rnegin, “kalem”
denildigi zaman akla “okul” un gelmesi gibi. Benzerlik ise bir nesnenin baska hangi nesneye
benzedigi ile ilgilidir. Ornegin, mecaz ve analoji teknikleri bu tiir benzetmelerdir. Karsitlik ise o

nesnenin veya kavramin tam zitt1 olandir. Ornegin, siyah-beyaz gibi.

Demirel’e (2012) gore yabanci dil 6gretiminde yazma siirecinde izlenecek bir sira vardir.
Bunlar; yazma 6ncesi etkinlikler, yazma sirasindaki etkinlikler ve yazma sonrasindaki etkinliklerdir (s.
117, 118). Cagrisim tekniginde “Oncelikle bir sorun veya konuyla ilgili bir kelime, kavram veya objeler
yazilmakta ve bu kelimelerin ¢agristirdig1 ya da hatirlattigi kelime, kavram gruplar belirtilip sonucta
bu yazilanlar irdelenerek ¢6ziim olabilecek olanlar secilip belirlenmektedir” (Oztiirk, 2004, s. 83).
Buna gore ¢agrisim teknigi, “konu hakkinda ne gibi seyler bildigini yoklama” (Demirel, 2012, s. 117),
“yazma durumlarmi belirleme, konu hakkindaki 6n bilgilerini harekete gegirme, kullanacag:
kavramlari, diisiinceleri veya kelimeleri se¢me, amag belirleme, metnin yapisini belirleme, bilgileri
siralama, siniflama, birlestirme, diizenleme, kontrol etme vb., metni planlama, metnin igerigini
tasarlama” (Giines, 2013, s. 170) gibi eylemleri karsilamaktadir ve bu ylizden yazma oncesi etkinlikler

kapsaminda yer almaktadir.

Ayranci’'ya (2013) gore yazmada ¢agrisimlar: kullanabilmek; ¢agrisimlarin kendi igerisindeki
milyonlarca bagintis1 sayesinde kisiye farkli betimlemeler kurabilmek, konusunu istedigi istikamette
stirdiirebilmek ve sinirlandirabilmek gibi birden fazla katkida bulunacaktir. Yazili anlatimda ¢agrisim
teknigini kullanirken 6grencinin konuyu 6zgiin bir sekilde siirdiirebilmesi i¢in ¢agrisimlarini dogru
yonlendirmesi, konuyu siirdiirmede zorluk ¢ekmemesi, ctimlelerinde ¢agrisimlardan faydalanarak

0zgiin betimlemeler kullanmasi, yazisinin akici bir tisluba sahip olmasi hedeflenmelidir (s. 2, 116).

Erden’e (2011) gore; Tiirkcenin 6gretimi esnasinda kullanilan bazi yéntem ya da tekniklerin
uygulama siireglerinin, bunlar1 olusturan temellerin, bu bilgilerin birbiriyle olan iligkilerinin tespit
edilerek ortaya konmas: uygulayicilarin isini kolaylastiracaktir. Cagrisim ile bir kelimeden hareketle
pek cok kelime ve diisiinceyle bag kurulabilmekte ve anlatma siirecindeki duraganliklar, zaman

yetistirememe gibi sorunlar ortadan kalkmaktadir (s. 3, 6).
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Ince’ye (2006) gore cagrisim teknigiyle kelimeler hem kolay 6grenilmekte hem de 6grenilen
kelimeler ¢abuk unutulmamaktadir. O kelimeyle ilgi somut seylerin diisliniiliip tasarlanmasi, 6n
bilgilerin harekete gecirilmesi etkili bir yontemdir.

Barut (2007) galismasinda yabanci dil olarak 1ngilizce yaziminda cagrisim teknigine dayali

goriisme metodunun katilimcilarin {ist diizey biligsel becerilerini destekledigi sonucuna ulagmstir.

Khazaeenezhad ve Alibabaee’ya (2013) gore; dogrudan kelime Ogretimi yapmak yerine
serbest ¢agrisim, beyin firtinasi, kelime ya da konularin zihin haritasini ¢ikarma gibi kelime hazinesi
ile ilgili etkinliklerin kullanilmasi, ikinci dil 6grenicilerinin zihinsel sozliiklerini gelistirmede daha

yararh olabilir.

Cohen ve Aphek (1980) calismalarinda, bellek ¢agrisimlarini (hatirlatici ipuglari) incelemisler
ve bu ¢agrisimlarin olasi anlamlar1 yavaslatmasi ya da sinirlandirmasina ragmen kelime 6grenimini

kolaylastirdig: ve kalic1 hale getirdigini belirtmislerdir.

Oxford ve Crookall’a (1990) gore; bazen "detaylandirma" olarak adlandirilan kelime ve
kavram cagristirma gorevleri, yeni kelime veya kavram ile dgrenicilerin bellegindeki kelimeler veya
kavramlar arasinda iliski kurmay1 ve boylece 6grenen icin bazi baglamlar olusturmayz igerir. Teori, bu
cagrisimlar 0grenici i¢in anlamli oldugu stiirece, 6grencinin semalarini giiclendirecek, ayni zamanda

yeni kelimeyi daha erisilebilir hale getirecektir.

Kapka ve Oberman’a (2001) gore; 0gretmenler, konu belirlemede zorluk ceken 6grencilere,
grafik diizenleme, serbest yazma ve c¢agrisimsal yazma gibi cesitli teknikler kullanarak yardima

olabilir.

Homstad ve Thorson’a (1996) gore; yabanci dil 6grenicileri konusma oncesi ya da okuma
sonras1 etkinlikleri gibi serbest konusma, sozciik cagrisimlari ve beyin firtinasi gibi yazma

etkinliklerini kullanabilir. Ayrica, bu yazma etkinlikleri tiim dil seviyelerinde kullanilabilir.

Ayranci (2013) yazili anlatimin gelistirilmesi i¢in ¢cagrisim teknigi kapsaminda kullanulabilecek

26 etkinlik siralamaktadar:

. Sozciik anlami
. SOzciik ¢agrisim testi
. Kuralli ¢agrisim

. Olumlu mu olumsuz mu?
. Somut ve soyut ¢agrigimlar

. Olumlu ve olumsuz betimleme

1

2

3

4

5. Olumlu ve olumsuz ¢agrisimlar
6

7

8. Benzetme

9

. Fiziksel harita
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10. Kahramanim
11. Karsilagtirma
12. Karakter

13. Manzara

14. Nesne

15. Aklimda

16. Ifade farklar
17. Sihirli sozctikler
18. S6zctiik ag1

19. Smiflandirma
20. Beyin firtinast
21. Baloncuk

22. Gorsel

23. Olasilik

24. Empati

25. Fotograflar

26. Masalin o6giidii (s. 117-155)

(Coskun’dan aktaran Oztiirk, 2007) kavram ag1 olusturma calismasin1 “bos bir kagidin
ortasina belirlenen konu yazilir. Daha sonra 6grenci bu konu hakkinda ¢agrisim yoluyla aklina gelen
sozciik ve sozciik gruplarimi kagidin farkli yerlerine yazar. Yazilan sozciikler ve sozciik gruplari
arasinda iliskiler kurulur. Boylece 6grencinin konuyla ilgili olarak zihnindeki bilgi ve diisiincelerin
ortaya c¢tkarilmasi amaglanir” (s. 37) seklinde agiklamaktadir. Cagrisim tekniginin yazma Oncesi
etkinlik olarak ele alindig1 ve yabancilara Tiirk¢e Ogretiminde yazma becerisi tizerindeki etkisini
belirlemenin amaglandig1 bu ¢alismada, kavram olusturma etkinligi yoluyla katilimcilara ¢agrisimlar

yaptirilarak kendilerini, verilen konu hakkinda yazili olarak ifade etmeleri saglanmistir.

Calismanin Amaci
Bu calismanin amaci yabancilara Tiirkce 0gretiminde ¢agrisim teknigi kullaniminin yazma
becerisi tizerindeki etkisini belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda calismada, su soruya cevap

aranmuigtir:

“Yabancilara Tiirkge 6gretiminde ¢agrisim tekniginin kullanildigr deney grubu ile herhangi bir
deneysel islemin uygulanmadig1 kontrol grubunun yazma becerileri arasinda istatistiksel agidan
anlamli bir fark var midir?”
Calismanin Onemi

Giines'e (2013) gore yazma siireglerinin gesitli asamalarinda, 6grenciler yazma amacini
gerceklestirmeye yardim edecek teknikleri kullanmak durumundadir. Yaziyr planlama, yazma

amacini belirleme, metnin taslagini olusturma vb. durumlarda cesitli tekniklere basvurulmaktadir.
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Daha sonra segilen teknikler kullanilarak metin tiretilmekte, metni gozden gecirmek, diizeltmek ve
paylasmak icin baska teknikler kullanilmaktadir. Yani yazma siirecinin basindan sonuna kadar ¢ok
sayida teknik kullanilmaktadir. Bu kadar uzun bir yazim stirecinde, 6grenci sececegi ve kullanacag:
teknikler konusunda bilingli olmalidir. Bunun i¢in 6grenme-6gretim siirecinde tekniklerin se¢imi ve
uygulanmas: konusunda etkili calismalar yapilmalidir (s. 170). Cagrisim tekniginin yabancilara
Tiirkge Ogretiminde yazma becerisi iizerindeki etkisini belirlemenin amacglandigi bu c¢alisma,

tekniklerin se¢imi ve uygulanmasi konusunda veriler ortaya koymas: agisindan énemlidir.

Ulkemizde cagrisim teknigi ile ilgili baz1 ¢alismalar bulunmaktadir. Fakat bu calismalar
(Ayranci, 2013; Erden, 2011; Coskun, 2009; Giiglii, 2015, Celik, 2004; Ince, 2006) Tiirk¢enin ana dili
olarak Ogretimi {izerinedir. Yurt disindaki calismalara (Cohen ve Aphek, 1980; Fitzpatrick, 2011;
Fitzpatrick ve Izura, 2011; Kapka ve Oberman, 2001; Khazaeenezhad ve Alibabaee, 2013; Oxford ve
Crookall, 1990) bakildiginda ise konunun tizerinde yine durulmadig}, var olan ¢alismalarin ise kelime
Ogretimi etrafinda toplandig1 goriilmektedir. Ulasilan literatiir kapsamindan cagrisim tekniginin
yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde kullaniminin konu edildigi bir calismaya rastlanmamistir. Calisma

alandaki bu boslugu doldurmasi ag¢isindan énemlidir.

YONTEM

Calismanin Modeli

Bu calismada klasik deney diizenegi olan “Ontest-Sontest Eslestirilmis Kontrol Gruplu
Seckisiz Desen” kullanilmustir. Biiyiikoztiirk ve digerleri (2014) bu desenin, denek gruplarinin denk
olma olasiligini artirmak amaciyla kullanildigini belirtir. Bunun igin ilk olarak onceki ilgili
arastirmalarin sonuglari, kuramlar, arastirmaci deneyimleri ya da uzman goriisleri temel alinarak
kararlastirilan belli degiskenler {izerinden denek ciftleri olusturulur. Denek ciftleri olusturmada ontest
puanlar1 da kullanilabilmektedir. Daha sonra bu ciftlerdeki denekler seckisiz bir sekilde deney ve
kontrol gruplarina yerlestirilir (s. 207). “Her iki grupta da deney oncesi ve sonrasi 6l¢meler yapilir”
(Karasar, 2014, s. 97). Erkus’a (2013) gore bu tiir klasik deney diizeneklerinde; deney grubunda
degisimleme yapilirken denetim grubunda yapilmaz. Eger denetim grubunun ontest ve sontest
puanlar1 arasinda fark ¢ikmaz, deney grubunda cikarsa, bu fark arastirmacinin yaptigi bagimsiz
degisken degisimlemesine yiiklenir. Elbette bu sonuca varmadan 6nce, deney ve denetim grubunun
ontest sonuglarinin birbirine esit oldugu gosterilmek durumundadir. Aksi halde, baslangicta fark
varsa degisimlemenin etkisi kuskulu olur. Ote yandan, deney ve denetim gruplarmin sontest
Olctimleri arasinda fark ¢ikmasi beklenir ( s. 96). Bu ¢alismada ise denek ciftleri olusturup bu ciftleri
deney ve kontrol gruplarina atamada oOntest puanlar1 kullanilmistir. Tablo 1’de deney ve kontrol

gruplarinin 6ntest sonuglarina yer verilmistir.

Tablo1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ontest Sonuglari
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Denek Aritmetik Standart Anlamlihk
Gruplar sayIsl ortalama sapma diizeyi
(N) X) (SS) (p)
Ontest Deney 10 11.40 2.75
1.00*
Kontrol 10 11.40 2.75

*>.05

Tablo 1’e gore deney ve kontrol grubunun deney oncesi puanlarina ait aritmetik ortalama
(11.40) ve standart sapma (2.75) degerlerinin esit, anlamlilik diizeyinin ise p>.05 oldugu
goriilmektedir. Iki grup arasinda Ontest sonuglari agisindan anlamli bir fark yoktur. Bu durum;
gruplarin yukarida agiklanan deneysel desenin dntest sonuglarina iliskin varsayimlarina uygunlugu
kanitlamaktadir. Calisma deseninin simgesel goriiniimii (Biiyiikoztiirk vd., 2014, s. 207) Tablo 2’de yer
almaktadir:

Tablo 2. Ontest-Sontest Eslestirilmis Kontrol Gruplu Seckisiz Desen

Grup Ontest Islem Sontest
D MR 01 X 03
(Deney)
K Mg 0. (o
(Kontrol)

Buna gore Tablo 2'de Mg, eslestirilmis seckisiz atamay1; X ise bagimsiz degisken olan cagrisim
teknigini simgelemektedir.
1.1. Calisma Grubu
Calisma grubunu, 2017-2018 egitim oOgretim yilinda Mersin il merkezindeki bir devlet
lisesinde 11. smifta 6grenim goren ve hali hazirda B2 diizeyinde Tiirk¢e dersleri almakta olan 20
Suriyeli erkek 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin yontem boliimiinde de deginildigi gibi ontest-
sontest eslestirilmis kontrol gruplu seckisiz desene uygun olarak ontest puanlari agisindan birbirine
eslestirilen denekler deney ve kontrol gruplarina segkisiz olarak atanmistir. Son durumda deney

grubunda 10, kontrol grubunda 10 6grenci yer almistir.

Veri Toplama Araclarn

Calismada {i¢ tane veri toplama araci kullanilmustir. Tkisi; Yazma Becerisi Ontest Formu,
Yazma Becerisi Sontest Formu’dur. Ontest ve sontest formu hazirlanirken alanda calisan Tiirkce
Ogreticilerinin goriisleri alinmistir. Arastirmanin deseninde yer alan “gruplardaki deneklerin bagiml
degiskene ait Olciimleri ayni arag ya da es formu kullanularak tekrar elde edilir” (Biiyiikoztiirk vd.,
2014, s. 205) kuralina gore bu c¢alismada kullanilan sontest formu, 6ntest formunun aynisidir. Uciincii

arag olarak; 6grencilerin yazili anlatim becerilerini degerlendirmek icin Kdse'nin (2008, s. 46) “Yazili
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Anlatim1 Degerlendirme” 6l¢iitleriyle hazirlanan ve 25 puan tizerinde degerlendirme yapan “Yazili

Anlatim1 Degerlendirme Formu” kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmaya yonelik verilerin toplanmasina “Yazma Becerisi Ontest Formu” ile baslanmustr.
Bu formda 20 denekten “Internetin hayatimizdaki yeri” hakkinda bir yazi yazmalari istenmistir.
Yazma konusuna yonelik yazma Oncesinde, sirasinda ya da sonrasinda herhangi bir calisma
yapilmamistir. Denekler Ontest puanlarina gore seckisiz olarak gruplara atanmistir. Calismanin
desenine gore “etkisi test edilen deneysel islem deney grubuna verilirken kontrol grubuna verilmez.
Son olarak gruplardaki deneklerin bagimli degiskene ait Ol¢limleri ayni ara¢ ya da es formu
kullanilarak tekrar elde edilir” (Biiyiikoztiirk ve digerleri., 2014, s. 205) kuralindan hareketle bir hafta
sonra, sontestten nce bir ders saati deney grubunda yazma konusuyla (internetin hayatimizdaki yeri)
ilgili cagrisim teknigi uygulanmistir. Teknik uygulanirken ¢agrisimlar yoluyla kavram ag1 olusturma
calismasi yapilmistir. Kontrol grubunda ise herhangi bir islem yapilmamistir. Islemin ardindan her iki
gruba da Yazma Becerisi Sontest Formu uygulanmistir. Ontest ve sontest puanlari Yazili Anlatimi

Degerlendirme Formu araciligiyla degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri SPSS 24.0 programi araciligiyla analiz edilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin ontest ve sontest puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli farkin olup olmadigin
belirlemede bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir.
Bulgular ve Yorum

Verilerin analizinden elde edilen bulgular Tablo 3 ve 4’te gosterilerek yorumlanmistir. Tablo

3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Yazma Becerilerine {liskin Ontest Bulgular

Gruplar  Denek Aritmetik Standart tdegeri Serbestlik Anlamlilik

sayisi1 ortalama sapma derecesi diizeyi
(N) X) (SS) (sd) P
Ontest  Deney 10 11.40 2.75
Kontrol 10 11.40 2.75 000 1 o

t tablo=2.10, *>.05

Tablo 3’e gore deney ve kontrol gruplar arasinda bir puan fark: yoktur. Farkin anlamli olup
olmadigini belirlemek igin t-testi uygulanmis ve t=0.00 degeri bulunmustur. Bu deger 18 serbestlik
derecesi ve .05 anlamlilik diizeyindeki 2.10 tablo degerinin altinda bulunmaktadir. Anlamlilik diizeyi
ise p>0.5’tir. Bu sonuglar, iki grubun aritmetik ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigin
gostermektedir. Buna gore; deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin deney 6ncesinde, yazma

becerileri arasinda istatistiksel bakimdan anlamli bir fark yoktur.
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Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarmin Yazma Becerilerine Iliskin On test-Son test Bulgular

Denek Aritmetik Standart . . Serbestlik Anlamlilik
t degeri . N
Gruplar say1s1 ortalama sapma derecesi diizeyi
(N) X) (SS) (sd) (P
Ontest Deney 10 11.40 2.75
Kontrol 10 11.40 2.75 0.00 18 1.00
Sontest ~ Deney 10 18.00 3.46
Kontrol 10 12.00 3.46 3.87 18 .001

t tablo=2.10, *<.05

Tablo 4’e gore deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki 6grencilerin sontestten
aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda deney grubu lehine 6.00 puanlik fark bulunmaktadir. Bu farkin
anlamli olup olmadig; t-testi belirlenerek t=3.87 degerine ulasilmistir. Ulasilan bu deger 18 serbestlik
derecesi ve .05 anlamlilik diizeyinde 2.10 tablo degerinden biiyiiktiir. Anlamlilik diizeyi ise p<0.5tir.
Yani deney ve kontrol grubunda yer alan dgrencilerin deney sonrasinda, yazma becerileri arasinda
istatistiksel bakimdan anlamli bir fark vardir. Buna gore deney grubuna uygulanan cagrisim
tekniginin gruptaki Ogrencilerin yazma becerileri {izerinde istatistiksel olarak anlamli derecede
olumlu etkisi bulunmaktadir.

Deney sonunda, deney grubunun aritmetik ortalamasi 11.40’tan 18.00’a yiikselmistir ve bu
beklenen bir durumdur. Kontrol grubunda ise 11.40’tan 12.00’a 0.6’lik bir artis oldugu goriilmektedir.
Bu ise calismanin deseni ile ilgilidir. Arastirmada kullanilan Ontest-sontest eslestirilmis kontrol gruplu
seckisiz “desenin iletme ya da aktarma etkisi olarak isimlendirilen 6nemli bir dezavantajindan s6z
edilebilir. Bu sorun, onceki islemler altindaki performansin daha sonraki islem kosullarindaki
performansi etkilemesidir. Bu etki, 6grenilmis bir davranisa, yorgunluga ya da can sikintisina bagh
olarak ortaya ¢ikabilir” (Ferguson ve Takane, 1989; Wells, 1998; Aktaran Biiyiikoztiirk ve digerleri,
2014). O halde kontrol grubunun aritmetik ortalamasindaki artisi, arastirmada kullanilan deneysel

desene bagli olarak, yazma konusuna yonelik kazanilan asinalikla agiklamak miimkiindiir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Yabancilara Tiirkge O6gretiminde ¢agrisim teknigi kullaniminin yazma becerisi {izerindeki
etkisini belirlemeyi amaglayan bu g¢alismada, calisma Oncesi deney ve kontrol grubunun yazma
becerisi Ontest puanlari arasinda anlamli bir fark (p>0.5) bulunmazken deney grubunda uygulanan
cagrisim teknigi etkinliginden sonra deney ve kontrol gruplarinin yazma becerisi sontest puanlar:

arasinda anlamli bir fark oldugu (p<0.5) goriilmiistiir. Bu sonuca gore ¢agrisim tekniginin yabancilara
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Tiirkge 6gretiminde yazma becerisi {izerinde olumlu etkisi bulunmaktadir. Alandaki ilgili calismalara

bakildiginda bu sonucu destekler nitelikte ifadeler yer almaktadir.

Ince’ye (2006) gore cagrisim teknigiyle kelimeler hem kolay &grenilmekte hem de 6grenilen
kelimeler cabuk unutulmamaktadir. O kelimeyle ilgi somut seylerin diisliniiliip tasarlanmasi, 6n
bilgilerin harekete gecirilmesi etkili bir yontemdir. Bu diisiince, c¢alismamizin sonucunu
dogrulamaktadr.

Barut (2007) galismasinda yabanci dil olarak 1ngilizce yaziminda cagrisim teknigine dayali
goriisme metodunun katilimecilarin {ist diizey bilissel becerilerini destekledigi sonucuna ulagmistir. Bu
calisma bizim ¢alismamizdaki sonugla ortiismektedir.

Khazaeenezhad ve Alibabaee’ya (2013) gore; dogrudan kelime Ogretimi yapmak yerine
serbest ¢agrisim, beyin firtinasi, kelime ya da konularin zihin haritasini ¢ikarma gibi kelime hazinesi
ile ilgili etkinliklerin kullanilmasi, ikinci dil 6grenicilerinin zihinsel sozliiklerini gelistirmede daha
yararli olabilecegi ifadesiyle ¢alismamizin sonucunu desteklemektedir.

Cohen ve Aphek (1980) calismalarinda, bellek ¢agrisimlarini (hatirlatici ipuglari) incelemisler
ve bu ¢agrisimlarin olast anlamlar1 yavaslatmasi ya da sinirlandirmasina ragmen kelime 6grenimini
kolaylastirdig1 ve kalici hale getirdigini belirtmislerdir. Bu goriis de c¢alismamizdaki sonugcla
Ortiismektedir.

Oxford ve Crookall’a (1990) gore; bazen "detaylandirma" olarak adlandirilan kelime ve
kavram cagristirma gorevleri, yeni kelime veya kavram ile dgrenicilerin bellegindeki kelimeler veya
kavramlar arasinda iligski kurmay1 ve boylece 6grenen icin bazi baglamlar olusturmayz igerir. Teori, bu
cagrisimlar 6grenici igin anlamli oldugu siirece, 6grenicinin semalarini giiclendirecek, ayn1 zamanda

yeni kelimeyi daha erisilebilir hale getirecektir.

Homstad ve Thorson’a (1996) gore; yabanci dil &grenicileri konusma o6ncesi ya da okuma
sonrast etkinlikleri gibi serbest konusma, sozciik cagrisimlari ve beyin firtinasi gibi yazma
etkinliklerini kullanabilir. Ayrica, bu yazma etkinlikleri tiim dil seviyelerinde kullanilabilecegini ifade
ederek calismamizin bulgularina vurgu yapar.

Aragtirmanin bulgular1 sonucunda ve yukaridaki goriisler dogrultusunda da yazma
derslerinde, cagrisim teknigi kullaniminin yazma becerisi ve kelime Ogretimi icin faydali olacagt
sonucuna ulagilmistir. Elde edilen sonuca gore Ogretmen ve arastirmacilara su Onerilerde

bulunulabilir:

1. Cagrisim teknigi yabancilara Tiirkce 6gretiminde yazma becerisini gelistirmek {izere
kullanilabilir.
2. Cagrisim teknigi; kavram ag1, beyin firtinasi, somut ve soyut ¢agrisimlar vb. etkinliklerle

harmanlanabilir.
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3. Ulagilan alan yazin dogrultusunda yurt disinda ¢agrisim tekniginin yabanci dilde kelime
Ogretimi tizerinde olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasan bazi ¢alismalar mevcutken
Tiirkiye’de boyle bir calismaya rastlanmamaistir. Hem yurt disinda hem de Tiirkiye'de
cagrisim tekniginin yabanci dilde temel beceriler iizerindeki etkisini ortaya koyan
calismalar da goriilmemistir. Gelecekte bu konularla ilgili farkli evren ve 6rneklemlerde
calismalar yapilabilir.

4. Sinif iginde kullanilan teknikler dil 6gretiminin “nasil” oldugu ya da olmasi gerektigi
tizerine bilgiler ve tecriibeler saglanmaktadir. Bu nedenle ¢agrisim teknigi ve baska
tekniklerin kullanimi ile ilgili arastirma sonuglarina ihtiyag vardir.

5. Cagrisim teknigi bu ¢alismada; B2 diizeyinde, erkek lise 6grencilerine uygulanmustir.
Gelecekteki ¢alismalarda farkli cinsiyet, yas ve seviye gruplarina uygulanarak sonuglar1
gozlemlenebilir.
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Extended Summary
The Effects of Association Techniques in Turkish Language on the Writing Proficiency of Syrian
Students Studying in Turkey

The aim of foreign language education is to teach students how to express themselves in and
comprehend the target language. Consequently in foreign language education, reading and listening
are taught as comprehension skills while speaking and writing are skills developed for expression.
Out of these skills, writing is the foundation of foreign language education according to Inal (2006).
This process is based on personal information and the effective expression of this information. Written
expression is also essential as a major component of daily life, education and language (p. 181). Thus
the development of writing skills is an important issue in foreign language education. Before, during
and after writing activities, the use of the correct techniques is a factor in the development of writing
skills. There are certain techniques widely used in foreign language education to develop writing
skills. Association is one of these techniques. Using the association technique involves “first the
writing of words, concepts or objects related to a problem or topic, then determining associated words
and concept groups, and finally choosing the ones that could work as a solution” (Oztiirk, 2004, s. 83).
Consequently the association technique falls within the range of pre-writing activities. Ayranci (2013)
lists 26 activities within the scope of the association technique. that can be used to improve written
expression. Drawing concept maps is one of these activities. Upon reviewing the literature we found
no research conducted on the use of the association technique in Turkish language education for
foreigners. Thus given the importance of writing skills in learning Turkish and discerning how
effective each technique is to this end, it is necessary to determine the effect of the association
technique applied through concept maps on writing skills.

The aim of this work is to discern the effect of the association technique in Turkish language
education for foreigners on writing proficiency. The classical “Pretest-posttest paired randomized
design with control group” model was used in this work. The subjects of the test are 20 male Syrian
students at a state high school in central Mersin who were taking B2-level classes in Turkish. The
subjects were assigned randomly to the test and control groups. The test and control groups consisted
of 10 students each.

Three data collection tools were used in this work. These are the “Writing Proficiency Pretest
Form”, the “Writing Proficiency Posttest Form” and the “Written Expression Evaluation Form.”The

collection of data for the research effort began with the “Writing Proficiency Pretest Form.” 20 subjects
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were required to write a composition on “the place of the Internet in our lives” on this form. No work
was carried out regarding the subject before, during or after the writing. The subjects were placed into
randomized groups based on their pretest scores. Before the posttest, the test group created concept
maps on the topic of the place of the internet in our lives. The control group did not carry out any such
activity. Afterwards both groups took the posttest, writing another composition on “the place of the
Internet in our lives.” Pretest and posttest scores were evaluated on the Written Expression Evaluation
Form.

The research data was analyzed in the program SPSS 24.0. The independent groups t-test was
used to check whether there was a significant difference between the pretest and posttest scores of
both groups. There was a 0-point difference between the scores of the control and test groups in the
pretest. The t-test was applied to see whether this difference was significant. The significance was
p>0.5. Thus there was no statistically significant difference in the writing proficiencies of the test and
control groups before the experiment. There is a 6-point difference in favor of the test group between
the average posttest scores of the two groups. The significance of this difference was evaluated using
the t-test. The significance is p<0.5. Thus there was a statistically significant difference in the writing
proficiencies of the students in the test and control groups after the experiment.

In this work aiming to discern the effect of the association technique in Turkish language
education for foreigners on writing proficiency, we observed that while there was no significant
difference (p>0.5) in the pretest scores of the test and control groups, there was a significant difference
(p<0.5) in posttest scores of these groups. We can conclude by these results that the association

technique has a positive effect in Turkish language education for foreigners.
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