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MakaleGegmisi E-okuryazarlik  bilgi  toplumundaki  okuryazarlik  kavraminin

Gelis:04.06.2019 genisletilmis halidir. Arastirma ve O6grenme bilginin olusturulmasi,
Kabul:15.06.2019 . o .

depolanmasi ve yayllmasi noktasinda internete daha bagh hale geldikce
Yayin:25.06.2019

6grencilerin e-okuryazarlik becerilerine sahip olmalar1 ve buna yonelik
egitim almalar1 daha da fazla 6nem arz etmektedir. Bu baglamda
ortaokul ¢agindaki 6grencileri e-okuryazarlik becerileri ile donatabilmek
icin onlarin e-okuryazarliga yonelik tutumlarini bilmek onlara yapilacak
egitim-6gretim faaliyetlerinde fikir saglayacaktir. Mevcut c¢alisma
kapsaminda ortaokul 6grencilerinin e-okuryazarhiga yonelik tutumlarini
belirlemek tizere gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmek
amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda okuryazarlik, cesitleri ve e-
okuryazarlik kapsamindaki alanyazin incelenerek o6lgme aracinin
maddeleri arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Arastirmanin
calisma grubunu 2016-2017 6gretim yilinin giiz déneminde Konya ili
Kulu ilgesindeki ortaokullarda 6grenim goren 484 ortaokul 68rencisi
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasindan sonra yapilan istatistikler
neticesinde  0Olgegin  madde-faktor  toplam  ve  diizeltilmis
korelasyonlarinda elde edilen korelasyon katsayilarinin kabul edilir
diizeyde ve tiim maddelerin istatistiksel olarak anlamli oldugu
AnahtarKelimeler: saptanmistir. Yapilan ag¢imlayici faktér analizi sonucunda o6lcegi
olusturan maddelerin tek faktér altinda toplandigi gorilmistir.
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oXuryazart Arastirma sonuglar1 E-Okuryazarliga Yonelik Tutum Olgeginin ortaokul

Ortaokul e o . . .

. o ogrencilerinin  e-okuryazarliga  yo6nelik  tutumlarini  6lgmede
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i . kullanilabilecek nitelikte gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci oldugunu
Olgek gelistirme

gostermektedir.

1Bu ¢alisma, 13-15 Eyliil 2018 tarihinde Mersinde diizenlenen 1. Uluslararasi Egitimde ve Kiiltiirde Akademik
Calismalar Sempozyumunda so6zlii bildiri olarak sunulmustur.
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E-literacy is the extended version of the concept of literacy in
information society. As we become more dependent on the Internet for
research, learning as well as forming, storing, and sharing information,
it becomes more important for students to have e-literacy skills and
receive training on this issue. In this sense, knowing middle school
students’ attitudes towards e-literacy will provide an insight for
educational activities that will equip students with e-literacy skills. The
purpose of this study is to develop a valid and reliable scale to reveal
middle school students’ attitudes towards e-literacy. To this end, the
literature on literacy, the types of literacy, and e-literacy was reviewed,
and the items of the scale were formed by the researchers. The study
group consists of 484 middle school students studying in Kulu district
of Konya province in the fall semester of the 2016-2017 academic year.
The data and the results of the statistics show that the correlation
coefficients obtained from item-factor total and adjusted correlations
are at acceptable level, and all items are statistically significant.
Explanatory factor analysis indicated that items fall under a single
factor. The results of this study reveal that E-Literacy Attitude Scale is a
valid and reliable scale to reveal middle school students’ attitudes
towards e-literacy.

GIRIS

Okuma yazma ve dil becerileri ile ilgili yabanci1 kaynaklardaki literatiir incelendiginde iki farkl
terimin varlig1 goriilmektedir. Bunlar; okuma-yazma ve okuryazarliktir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Bu
yazma eylemi daha sonraki zamanlarda ortaya ¢ikan materyallerin basili hale gelmesi ve kolay ulasilabilir
olmasiyla insanoglunun vazge¢ilmez ugraslarindan biri olmustur. Ge¢misten beri bireyler tarafindan
ugras verilen bir alan olan okuma yazmanin her tarihsel donemde farkl algilanmasi o tarihsel dénemin
kendine 6zgii beklenti, deger ve degiskenleriyle aciklanabilir. Donemsel olarak goriilen bu farklilasma
ogelerinin farklilasmasi hem okuma yazmanin farkli tanimlanmasinda hem de 6gretim anlayisinin
farklilasmasina zemin hazirlamistir (Glines, 1994).

Okuryazarlik belirli alfabeler aracilifiyla yazili metinlerin okunmasi ve yazilmasi olarak
tanimlanmakla beraber (Longman, 2003), yaziy1 olusturan sembolleri seslendirme ve anlamlandirma ile
baslayip, bu becerinin etkin bir bigimde kullanilmasi ile nesneleri, olgu ve olaylar1 daha ayrintih bir
sekilde anlama, anlanan seye kendi dziinii katarak kendini ifade etme durumu (Asici, 2009) olarak da
tanimlanmaktadir.

Okuryazarlik kavrami giiniimiize gelindiginde ise sadece bir nesne tlizerindeki harfleri algilamaya
ve ¢oOzliimlemeye dayali okuma yazma eyleminin o6tesinde eylemi gerceklestirenin anlamlandirma,
yorumlama, sentezleme ve o6teleme gibi bilissel 6zelliklerinin daha yogun olarak kullanildig1 yetkinligi
ifade etmektedir. Bunun yaninda bireylerin birden fazla zihinsel becerilerini, dillerini kullanarak
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gerceklestirdikleri iletisim becerilerini ve tutumlarini ifade eden bir egitim terimi olarak da
kullanilmaktadir (Asici, 2009).

E-Okuryazarhk

Bilgi iletisim teknolojilerinin giin gectikce gelismesi ve ¢esitlenmesi okuryazarlik kavraminda da
ciddi degisikliklere zemin hazirlamis, elektronik okuryazarlk, teknolojik okuryazarlik, ekran
okuryazarlig, dijital okuryazarlik, internet okuryazarlig1 gibi birbirine benzeyen ama literatiirde farklh
anlamlarla da kullanilabilen ¢ok c¢esitli okuryazarliklar ortaya c¢ikmistir. Buradan hareketle,
okuryazarliktaki bu cesitliligin bu sekliyle kalmayacagi gelecekte yasanabilecek bilgi iletisim
teknolojilerindeki gelismelerin sonucu olarak yeni okuryazarliklarin ortaya ¢ikabilecegini sdylemek yanlis
olmaz. Iste e-okuryazarlik kavrami hizli bir bicimde artan bilgi dagarcigina tepki verme ihtiyaciyla ortaya
cikmistir. Ciinkii e-okuryazarlik, birbiri ile i¢ ice gegmis (ekran okuryazarligy, dijital okuryazarlik, internet
okuryazarlig1) bilgiler, beceriler ve degerler ile bunlara ulasim, bunlarin degerlendirilmesi, organize
edilmesi ve dagitilmasi temeline dayanmaktadir (Dudziak, 2003).

Bunun yaninda, literatiirde e-okuryazarligin bilgi okuryazarlign ve dijital okuryazarhk
kavramlariyla beraber, birbirlerinin yerine kullanildiklar1 goriilmektedir. Bilgi okuryazarlig: bilgiyi etkin
kullanabilmek i¢in yazili ve gorsel medya iiriinlerini tanimlayabilme, ihtiya¢ duyulan bilgiye ulasabilme,
bilgiyi secebilme, degerlendirme becerisi olarak tanimlanabilir (Altun, 2005). Aslinda bilgi okuryazarhgi
geleneksel manada okuryazarligin ve elektronik okuryazarligin cergevesini genisletmektedir. Onlardan
ayrilan yonii ise aktif katilima ve istenilen bilgiyi secip yeniden ona ulasabilmeye dayaniyor olmasidir
(Kurudayioglu ve Tiizel, 2010).

Badger ve Roberts’a (2005) gore bilgi okuryazarliginin etkin bir sekilde yapilabilmesi; bilgiye en
uygun ulasim araglarinin segilmesi ve bu secilenlerin etkin bir bicimde kullanilmasi, geleneksel manada
kiitiiphaneden bilgi edinme siirecinde kiitiiphane personelinin roliiniin bir uzmanlik kaynag: olarak
gorilmesi, bilgi edinmede etkili arastirma stratejilerinin belirlenmesi ve izlenmesi ve arama motorlari,
yonlendiriciler ve belli bir alanda uzmanlasmis bilgi iceren internet tarama tekniklerine hakim olunmasi
gibi hususlarin 6nemine isaret etmektedir.

E-okuryazarlik ile dogrudan iligkili olan ve birbirinin yerine de kullanilabilen diger bir kavram
dijital okuryazarliktir. Bu kavram Gilster’a (1997) gore dijital olarak hizla ilerleme kaydeden bilgi
toplumundaki bireyin, dijital ortamin sorunlarini ortadan kaldirabilmek icin cesitli bilissel becerilere
sahip olmasini, yani bilgisayar yoluyla sunulan bilgiyi genis kaynaklardan ve farkli bicimlerde bilgiyi
kullanarak anlamasi olarak tanimlamaktadir.

Tiim bunlardan sonra e-okuryazarligin geleneksel manada sdylenegelen okuryazarligin yerine
kullandigin1 séylemek yerine ancak onun tamamladigini ifade etmek daha dogrudur (Reinking, McKenna,
Labbo, & Kieffer, 1997; Tuman, 1994). Aslinda e-okuryazarlik geleneksel manadaki okuryazarligin
algilanmasinda bir takim olgulara farkh bir perspektiften bakmayr miimkiin kilmaktadir. Oncelikle
okuryazar olmak sadece basili haldeki simgeleri algilamak ve belli kurallar ¢ercevesinde bu simgeleri
kagida gecirebilmek degil, bir baglam, kiiltiir veya topluluk biinyesindeki var olan deger yargilarini
icsellestirip uygulayabilmektir (Shetzer & Warschauer, 2000).

Literatiir incelendiginde e-okuryazarlifin bir¢ok taniminin yapildig1 goriilse de bu kavramin
yalnizca bilgisayar becerileri ile degil, internet kullanimi temel teknik becerileri (bilgisayardaki isletim
mekanizmalarini kullanmak, bilgisayarda yazi yazmak, mouse kullanmak, arastirma yapmak, giivenlik
unsurlarim géz éniinde bulundurmak), bilgisayar okuryazarlig1 ve ingilizce becerilerini (bircok yazilim
Ingilizce oldugundan dolay1) de icerir (HEFCE, 2004).

E-okuryazarlik bilgisayar, internet ve bunlarla iliskili teknolojileri etkin bir sekilde kullanabilmek
(Gilster, 1998’den Akt. Morris, 2007) olarak tanimlanabildigi gibi elektronik herhangi bir ortamda yer alan
iletileri anlamlandirma, elektronik ortamlara yonelik ileti olusturma siireci olarak da tanimlanmaktadir
(Kurudayioglu ve Tiizel, 2010). Enformasyon ya da elektronik anlamina gelen e- 6n eki kavramlarin éniine
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getirilerek e-deviet, e-hukuk, e-ticaretve e-toplum gibi bir¢ok yeni kavram tanimlanmakta ve bu
kavramlara uygulama yollar1 aranmaktadir (Altun, 2005: 12).

Giinlimiiz toplumunda kisilerin birbirleriyle ya da devlet ile olan iliskilerini diizenler hale gelen e-
okuryazarlik; 6grencilerin okuldaki arkadaslariyla iletisim halinde olmasj, velilerin okula gelmeden velisi
oldugu 6grencinin devamsizlik ve basari durumunu dgrenebilmesi, 6gretmenin yilsonu basar1 notunu
internet ortamina aktarmasi e-okuryazarligin egitime yansimasi olarak goriilmektedir. Biitiin bu etkenler
e-okuryazarligin 6nce etkin vatandas sonrada etkin veli, etkin 6gretmen olmak i¢in olduk¢a 6nemli bir
beceri oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010).

Bu 6nemli beceri dzellikle bilgi iletisim teknolojilerinin hizla yaygilastifi ve gelistigi ginimiizde,
Ogreticilerin ve ogrenenlerin yayginlasan, gelisen ve hatta karmasiklasan bilgi ortamina adapte
olmalariin énemini ve gerekliligini gozler 6niine sermektedir (Nayak, Nayak ve Murgod, 2006).

Yukarida bahsi gecen gereklilik ve 6nem sosyal bilgiler dersinin igeriginin olusturulmasinda temel
teskil eden unsurlardan birini olusturmaktadir. Sosyal bilgiler dersi toplumun devamlhliginin
saglanmasinda basat derslerden biri olarak goériilmeye baslandigindan beri, bireyleri topluma ve ¢agin
ihtiyaclarina hazir hale getirme misyonuyla donatilmaya ¢alisilmistir. Bunu yaparken programin ve dersin
giincelligini her zaman 6n planda tutmak bir gereklilik olusturmaktadir (Giirgil, 2013). Diger derslerle
birlikte sosyal bilgiler 6 ve 7. sinif 6gretim programinda (2018) da yer alan becerilerden olan arastirma ve
dijital okuryazarlik gibi beceriler 6zellikle bilgi teknolojilerini kullanma ve bilgiyi teknoloji kullanarak elde
etme boyutunda bireylere, bilgi teknolojilerinin nasil kullanilacagi, bilgi teknolojileri kullanilarak nasil
bilimsel bilgiye ulasilacagi, basili materyal ve buna ek olarak bilgisayarda katalog taramasinin nasil
yapilacagi, bilgi kaynaklarinin (basili, gorsel, elektronik) nasil degerlendirilecegi, elde edilen bilginin
giivenliginin tespiti gibi konularda beceri kazandirmay: hedef almaktadir (Kilcan ve Cepni, 2017). Bu
baglamda sosyal bilgiler dersi de bilgi iletisim teknolojileri ile ortaya ¢ikan yeniliklere ve c¢agin
gerekliliklerine uyumlu vatandaslar olma noktasinda gerekli olan e-okuryazarlik diizeyine sahip bireyler
yetistirme diisturuyla hareket etmektedir.

Bunun daha etkili ve kalic1 olmasi i¢in ortaokul dénemindeki bireylerin e-okuryazarlik tutumlarinin
belirlenmesi, onlarin e-okuryazar bireyler olarak yetismelerinde son derece onemlidir. Literatiire
bakildiginda ortaokul diizeyindeki 6grencilerin e-okuryazarlik tutumlarini ortaya koymak i¢in hazirlanmis
bir 6lge aracinin olmadigl goriilmiistiir. Bu sebepten dolayr mevcut arastirmada, ortaokul diizeyindeki
bireylerin e-okuryazarhk tutumlarini 6lcmede (EYTO) gecerligi ve giivenirligi test edilmis bir 6l¢cme araci
gelistirmek amag¢lanmistir.

YONTEM
Calisma Grubu

Arastirmanin katilimci grubunu 2016-2017 egitim ogretim giiz doneminde Konya ili Kulu
ilcesindeki ortaokullarda 6grenim goren toplam 484 (251 kiz - 233 erkek) 6grenci olusturmaktadir.

Olgegin Gelistirilmesi

EYTO'niin gelistirilmesinde 6ncelikle alan yazin taramasi yapilmistir. Alan yazin taramasi
yapilirken okuryazarlik, dijital okuryazarlik, bilgi okuryazarligi, e-okuryazarlik gibi alanlarla iliskili olan
ve arastirmacilarla erisilebilen ¢alismalar (Acharya, 2015; Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005; Altun, 2003; 2005;
Asici, 2009; Badger ve Roberts, 2005; Dudziak, 2003; Evering ve Moorman, 2012; Giines, 1994; Gilster,
1997; Kurudayioglu ve Tiizel, 2010; Morris, 2007; Ozbay ve Ozdemir, 2014; Shetzer ve Warschauer, 2000;
Winkelmann, 1995) incelenmis ve e-okuryazarliga ait oldugu diisiiniilen ve tutumun kuramsal temellerini
olusturan bilissel, duyussal ve psikomotor 6zelliklerine uygun 58 adet 6lcek maddesi hazirlanmistir.
Hazirlanan maddeler, EYTO’nin goériiniis ve kapsam gecerligini saglamak amaciyla bir élcme ve
degerlendire uzmanina, bir dil bilim uzmanina, bir de alan egitimcisi olarak sosyal bilgiler egitimcisine
sunulmustur. Uzmanlardan gelen tashih oOnerileri dogrultusunda olcek maddeleri tekrar goézden
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gecirilerek dlcek 6n uygulama icin hazir hale getirilmistir. Taslak halde 58 maddeden olusan 6lgek, 3’1
Likert tipinde derecelendirilmis ve katilmiyorum (1 puan), kararsizim (2 puan) ve katiliyorum (3 puan)
seklinde kodlanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri Konya ili Kulu ilcesinde bulunan ortaokullarda 6grenim goéren 6grencilerden
elde edilmistir. Arastirma verileri ikinci arastirmaci tarafindan daha énceden belirlenen okullardan, o
okullarda gorevli olup, arastirmaci ile daha dénceden tanisiklig1 olan sosyal bilgiler 6gretmenlerinden ve
okul idarecilerinden yardim alinarak toplanmistir. Verileri toplamadan o6nce ikinci arastirmaci okul
idaresi ve o okulda gorevli sosyal bilgiler 6gretmenleri ile iletisime ge¢mis, arastirma hakkinda onlari
bilgilendirmistir. Sonrasinda ise arastirmaci, okul idaresi ve sosyal bilgiler 6gretmenleri ile daha 6nceden
belirlenen giin ve saatte uygulama icin okullarda hazir bulunmustur. Calismanin uygulanmasi asamasina
baslamadan 6nce arastirmaci, ¢alismanin amaci, cevaplarin gizlilik ilkesine uygun olarak muhafaza
edilecegi ve baska bir amag i¢in kullanilmayacag: gibi konularda katilimcilarn bilgilendirmis ve ardindan
uygulamaya baslamistir. Uygulama yaklasik olarak 30-40 dakika arahiginda tamamlanmustir. Olcek
verilerinin belirlenen okullardan toplanmasi iki hafta siirmiistir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin katilimci grubundan elde edilen verilerin analizi i¢in SPSS paket programindan
yararlanilmistir. Paket programda oncelikle 58 madde ve 484 kisiden olusan veri hazirlanmistir. Elde
edilen veri seti lizerindeki verilerin icerisinde eksik, hatali verilerin olup olmadigi incelenmistir. Gézlenen
bir takim hatali veriler katilimcilardan elde edilen orijinal veri ile karsilastirilarak diizeltilmistir.
Hatalardan arindirilmis veri seti tizerinde 6l¢cegin yap1 gecerligini test etmek amaciyla Agimlayic1 Faktor
Analizi (AFA) yapilmistir. AFA’ya karar vermeden dnce taslak halde bulunan él¢egin Kaiser-Meyer Olkin
(KMO) ve Bartlett Kiiresellik Testi degerleri incelenerek elde edilen verilerin faktor analizi yapmaya
uygunlugu hakkinda bilgi edinilmistir. Yapilan incelemeyle 6lgegin AFA'ya yapmaya uygun oldugu
belirlenmis ve taslak halde bulunan 6l¢egin faktorlere ayrilma durumu ise temel bilesenler analizi ile
kontrol edilmistir. Sonrasinda tek faktérden olustugu belirlenen dl¢cegin biinyesindeki maddelerin faktor
ylik degerleri kontrol edilmis ve yiik degeri .45'den kii¢iik olan maddeler teker teker analiz disinda
tutularak AFA yinelenmistir. Boylelikle elde edilen 21 6lgek maddesi iizerinde EYTO'nin gecerligi; madde
ayrrt edicilik giicleri ve madde toplam korelasyonlar1 hesaplanarak test edilmistir. Olcegin giivenirligi ise
ic tutarlilik diizeylerine bakilarak belirlenmistir. i¢ tutarlilik diizeyinin belirlenmesinde Cronbach’s Alpha
giivenirlik katsayisy, iki es yar1 arasindaki korelasyon degeri, Sperman-Brown formiilii ve Guttmann split-
half giivenirlik formiilleri kullanilmistir.

BULGULAR
Ac¢imlayici Faktor Analizi (AFA)

Tutum o6lgeklerinin gelistirilmesine yonelik yapilan ¢alismalara bakildiginda, gelistirilmek istenen
6lcegin taslak maddelerinin en az 5 kat1 kadar katilimci grubuna 6n uygulama yapmanin yeterli oldugu
belirtiimektedir (Biiyiikéztiirk, 2002). Bahsedilen bu él¢iit dogrultusunda EYTO’deki 58 maddelik élcegin
484 kisiye uygulanmasi literatiirdeki o6lgiitiin gerceklestirildiginin kanitidir. Diger taraftan gelistirilmek
istenen 6lcege AFA yapilabilmesi icin elde edilen verilerin AFA ya uygunlugunun tespiti icin KMO ve
Bartlett Kiiresellik Testi degerlerinin incelenmesi gerektigi belirtilmektedir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiyiikoztiirk, 2010). Bu baglamda ol¢cege iliskin bakilan KMO degerinin .92, Bartlett Kiiresellik Testi
degerinin ise x2 = 2726,494; sd = 210 (p=.000) oldugu tespit edilmistir. Bu veriler 15181nda KMO degerinin
kabul orani olan .60’dan yiiksek, Bartlett Kiiresellik Testi degerinin anlamli olmasi verilerin faktér analizi
yapmaya elverisli oldugunun gostergesidir.

63|Sayfa



AKEF; Cilt. 1; Say1. 1; 2019

Tablo 1. E-okuryazarhga Yonelik Tutum Olceginin AFA Sonuclari (Madde-Faktor yiik degerleri)

Madde F. Yiik. Madde F. Yiik. Madde F. Yik. Madde F. Yik.
M47 71 M27 ,57 M19 ,55 M35 ,50
M11 ,62 M23 ,56 M1 ,55 M58 ,50
M45 ,61 M57 ,56 M10 ,55 M53 ,48
M33 ,60 M48 ,56 M46 ,54 M9 46
M34 ,59 M40 ,56 M26 ,53 M4 45
M37 ,58

Ozdeger 6.50

Aciklanan Varyans 30,97

Taslak halde bulunan dl¢ekte yer alan 58 madde lizerinden yapilan AFA ile 6l¢egin ka¢ boyutlu olup
olmadigini belirlemek {izere temel bilesenler analizi yapilmistir. Temel bilesenler analizi, faktorlestirme
teknigi olarak ¢ok sik kullanilan bir teknik olarak bilinmektedir (Biiyiikoztiirk, 2010). Bu baglamda
gelistirilen 6lcekteki maddelerin toplam varyans degerleri incelendiginde analize alinan 58 maddenin, 6z
degeri 1’den biiylik olan 18 faktér altinda toplandifi goriilmektedir. Bu 18 faktdriin 6lcege iliskin
acikladiklar toplan varyans %57,11°dir. Ancak alanyazinda faktoér sayisina karar verirken énemli bir
husususun faktdrlerin toplam varyansa yaptiklar1 katkinin incelenmesiyle karar verilmesine iliskin
bilgiler mevcuttur (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010). Bu bilgilerden hareketle her bir faktoriin
toplam varyansa katkisi incelenmis ve 1. Faktoriin toplan varyansa katkis1 %14,95 iken ona en yakin 2.
Faktoriin toplam varyansa katkis1 %4,63, 3. Faktoriinki %4,20, 4. Faktoriinki %3,34, 5. Faktoriinki %2,88,
6. Faktoriinki %2,50, 7. Faktoriinki %2,43, 8. Faktoriin toplam varyansa katkis1 %2,35, 9. Faktoriinki
%2,27, 10. Faktorinki %2,23, 11. Faktorinki %2,14, 12. Faktoriinki %2,07, 13. Faktoriinki %1,94, 14.
Faktoriin toplam varyansa katkis1 %1,91, 15. Faktoriinki %1,89, 16. Faktoriinki %1,83, 17. Faktoriinki
%1,79 ve 18. Faktoriinki %1,74’diir. Ote yandan 6z degere gore cizilen grafige bakildiginda da 6z deger
cizgisinde birinci faktérden sonra ytiksek ivmeli bir diisiisiin oldugu tespit edilmistir. Bu durum, 6lgegin
genel anlamda tek faktorli bir yapida oldugu fikrini vermistir.
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Grafik 1. Olgek Maddelerinin Ozdegerlerine Ait Cizgi Grafigi
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Yukarida yer alan grafikte de goriildiigii gibi en hizh diisiisiin yasandig faktor, 1. faktordiir. Bu
durum oOlgegin tek faktorli oldugu fikrini desteklemektedir. Tek faktorlii dlceklerde agiklanan toplam
varyansin %30’dan biiyiik olmas1 yeterli goriilmekte olup (Biiytkoztiirk, 2010) o6lgegin 1. faktériin
acikladig1 toplam varyans %30,97'dir. Olcegin tek faktérlii bir yapr olduguna karar verdikten sonra
olcekteki maddelerden faktor yiik degerleri 0.45’in altinda olan 37 madde 6lgekten teker teker ¢ikarilarak
faktor analizi yinelenmistir. Sonug olarak 6lcekte kalan 21 madde tlizerinde faktor analizi tekrar yapilmis
ve nihai sonuca ulasilmistir. Olgekte kalan 21 maddenin faktér yiiklerinin 0.45 ile 0.71 arasinda degistigi
gorilmistiir. Tim bu verilerden yola ¢ikarak hem 6lgegi olusturan maddelerin yiik degerlerin bakimindan
hem de tek faktorlii yapinin toplam varyansi agiklama orani bakimindan yeterli bir diizeyde oldugu
gorilmektedir. Cilinkii bazi arastirmacilar (Buytikoztirk, 2002; Tavsancil, 2010) olcekteki faktor
yuklerinin 0.45’'in altinda olmamasinin ve davranis bilimleri agisindan tek faktdrli yapilarda agiklanan
toplam varyansin %30’dan az olmamasinin yeterli bir deger oldugunu belirtmektedirler.

Madde Analizleri ve Giivenirlik

Bu kisimda madde toplam korelasyonu yontemine gore tek faktérdeki her bir maddeden elde edilen
puanlar ile maddelerin olusturdugu tek faktérden elde edilen toplam puan arasindaki koreldsyonlar
hesaplanarak faktoriin madde ayirt edicilik diizeyi test edilmistir. Bu baglamda dl¢ekte yer alan her bir
maddenin 6lgegin genel amacina hizmet edebilirlik diizeyleri ile her bir maddeden elde edilen puanla
6lcegin tamamindan elde edilen toplam puan arasindaki iligki tespit edilmistir. Tek faktoérde yer alan her
bir madde icin elde edilen madde-faktor korelasyon degerleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Madde-Faktor Puanlar1 Korelasyon Analizi

Madde r Madde r Madde r Madde r
M47 ,70%* M27 ,55%* M19 ,57** M35 ,52%*
M11 ,61%* M23 ,56%* M1 ,55%* M58 ,51%*
M45 ,60** M57 ,57%* M10 ,55%* M53 ,48**
M33 ,59** M48 ,57%* M46 ,55%* M9 ,45%*
M34 ,58%* M40 ,54%* M26 ,52%* M4 LA 7**
M37 ,59**

N=484; **=p<.001

Tablo 2’deki tek faktorlii yapi icin dlcekteki maddelerin madde test korelasyon katsayilarinin 0.45
ile 0.70 arasinda degistigi goriilmektedir. Buna gore her bir maddenin 6l¢cegin geneli ile anlaml ve pozitif
iliski icerisinde (p<0.001) oldugu soylenebilir. Tablodaki katsayilar her bir maddenin gecerlik katsayisi
olup faktorin biitiinii ile tutarliligini; bir baska ifade ile faktoriin dlgegin genel amacina hizmet edebilme
diizeyini gostermektedir (Ozgiiven, 2011; Korkmaz ve Yesil, 2011; Yiiksel, 2009).

Ayrica yukarida yer alan madde-faktor puanlari korelasyon analizine ek olarak tek faktorlii 6l¢cegin
amacina hizmet edebilirlik diizeylerinin testi i¢in dlgekte yer alan her bir madde ile o0 maddeye ait puanin
genel puandan ¢ikarilarak hesaplanan toplam puan arasindaki diizeltilmis koreldsyonlar hesaplanmis ve
asagida sunulmustur.

Tablo 3. Madde-Faktor Puanlari Diizeltilmis Korelasyon Analizi

Madde r Madde r Madde r Madde r
M47 ,66 M27 ,50 M19 ,49 M35 ,45
M11 ,55 M23 ,50 M1 ,49 M58 44
M45 ,54 M57 ,50 M10 ,49 M53 41
M33 ,53 M48 ,50 M46 ,48 M9 ,39
M34 ,52 M40 ,49 M26 46 M4 ,40
M37 ,52

N=484
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Yukaridaki tabloda dl¢ekteki her bir maddenin 6lcegi olusturan tek faktor ile arasindaki diizeltilmis
korelasyon katsayilar1 0.39 ile 0.66 arasinda degismektedir. Bazi arastirmacilar (Biyiikoztiirk, 2010;
Ozgiiven, 2011; Tavsancil, 2010) goére olcegi olusturan maddelere iliskin diizeltilmis korelasyon
katsayilarinin 0.20’den biiyiik olmasinin o maddenin ait oldugu faktériin amacina anlaml diizeyde hizmet
edebildigi anlamina geldiginden bahsetmektedirler. Bu baglamda yukaridaki tabloda yer alan maddelerin
duzeltilmis korelasyon katsay1 diizeyleri incelendiginde 0.20’den diisiik deger alan madde olmadigi
dolayisiyla her bir maddenin 6lgegin amacina hizmet edebilecek korelasyon katsay:1 degerine sahip oldugu
sonucuna varilabilir.

EYTO’ni olusturan 21 maddenin ve tek faktdriin %27’lik alt ve %27lik iist gruplarinin puanlari
arasindaki farkliligin belirlenmesi amaciyla iliskisiz 6rneklemler igin t testi yapilmistir. Elde edilen analiz
sonucunda, 6l¢ekteki tiim maddelerin ve 6lgegi olusturan tek faktor agisindan anlamh (p<.000) oldugu
gorlilmistiir. Sonucun anlamli ¢ikmasi odlgegin alt ve list gruplarn ayirmada yani 6grencilerin e-
okuryazarliga yonelik tutumlarini 6l¢gmede, tutum puani diisiik olan 6grenciler ile yliksek olan 6grencileri
ayirt etmede kullanilabilecek i¢ tutarligi yliksek bir dleme araci oldugunun kanit1 (Aslan, Dogus, Okyar ve
Kan, 2019) sayilabilir.

Tablo 4. Maddelere Ait Alt-Ust %27'lik Gruplarin iligkisiz t-Testi Sonuglar

Alt %27 Ust %27
Md. — — sd t p
X S.S. X S.S.

M47 1,60 ,654 2,94 ,270 260 21,735 .000
M11 1,86 ,811 2,96 ,229 260 14,928 .000
M45 1,75 ,694 2,85 ,438 260 15,324 .000
M33 1,82 ,688 2,86 414 260 14,796 .000
M34 2,05 ,844 2,97 ,213 260 12,045 .000
M37 1,49 ,661 2,80 ,503 260 18,104 .000
M27 2,15 ,827 2,96 ,229 260 10,791 .000
M23 1,76 ,821 2,87 454 260 13,501 .000
M57 1,56 ,735 2,86 ,386 260 17,878 .000
M48 1,59 ,722 2,82 444 260 16,600 .000
M40 2,22 ,835 2,98 ,150 260 10,199 .000
M19 1,58 ,733 2,79 ,555 260 15,012 .000
M1 1,82 721 2,82 ,438 260 13,667 .000
M10 1,84 ,830 2,90 ,369 260 13,365 .000
M46 1,70 ,781 2,76 ,524 260 12,909 .000
M26 2,14 ,802 2,95 ,286 260 10,882 .000
M35 1,84 ,821 2,78 ,559 260 10,821 .000
M58 1,87 ,798 2,84 444 260 12,150 .000
M53 2,04 ,779 2,88 ,373 260 11,134 .000
M9 2,31 ,785 2,97 ,213 260 9,236 .000
M4 1,90 ,821 2,84 461 260 11,409 .000

EYTO’nin giivenirligi, 6lcegin tamamina iliskin giivenirlik analizleri asagidaki formiiller kullanilarak
hesaplanmistir.
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Tablo 5. EYTO’nin Tamamina Iliskin Giivenirlik Analizi Sonuglari

Faktsrler Madde iki Es Yar1 Sperman  GuttmannSplit- Cronbach’s
Sayisi Korelasyonlari Brown Half Alpha
EYTO (Genel) 21 .78 .87 .87 .89

Tablo 5’'de EYTO’nin biitiiniine iliskin saptanan i¢ tutarhk degerleri dlcegin giivenilir bir dlgek
oldugu sonucunu ortaya koymaktadir. Bu konu ile ilgili baz1 arastirmacilar (Kayis, 2010; Sencan, 2005)
Cronbach’s Alpha degerine bakarak o6lcegin giivenilir olup olmadigi konusunda bir yargiya
ulasilabilecegini ifade etmektedirler. Kayis, (2010) ve Sencan (2005) gore 6l¢gme aracimin i¢ tutarlig
hakkinda bilgi veren Cronbach’s Alpha degerinin .80 ve tizeri oldugu durumlar icin; 6l¢gme aracinin
yiiksek giivenirlik seviyesinde goriilebilecegi ifade etmektedirler. Bu baglamda gelistirilen EYTO’nin
Cronbach’s Alpha katsayisinin .89 olarak saptanmasi, 6lcegin yiiksek giivenilir oldugu sonucunu ortaya
cikarmaktadir.

SONUC VE TARTISMA

Bu calisma e-okuryazarliga iliskin tutumlar1 6l¢mede kullanilabilecek gecerligi ve giivenirligi test
edilmis bir dlgme araci gelistirmek icin yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Konya ili Kulu ilgesinde yer
alan ortaokullarda 6grenim goren 484 6grenci ¢alismanin ¢alisma grubunu olusturmustur.

Olgegin maddelerinin yazmak igin énceden okuryazarhk, dijital okuryazarhk, bilgi okuryazarlig
gibi calisma alanlan ile ilgili ortaya konmus eserler incelenmistir. Incelenene eserlerden elde edilen
fikirler sonucunda 58 maddelik tutum odl¢cegi madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan maddeler ¢esitli
alanlarda uzmanliklar1 bulunan kisilere sunulmus ve onlardan gelen oneriler dikkate alinarak yeniden
sekillendirilmis ve 3’lii Likert tipinde derecelendirilmistir.

Olgek gelistirme ile ilgili alan yazin incelendiginde degismez kuralin, gelistirilmek istenen 6lgegin
gecerli ve giivenilir olmasi gerektigi kanisi ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda hazirlanan 6l¢egin kapsam ve
yap1 gecerligine bakilmistir. Kapsam gecerligi icin alan uzmanlari goriisii alinmis, yap1 gegerligi icinse AFA
yapilmistir. Yapilan AFA sonucunda, 6l¢cegi olusturan tek bir faktoér ve bu faktorii olusturan maddelerin
ortaya koydugu model belirlenmistir. Modele gore; elde edilen tek faktorlii yapida 21 madde
bulunmaktadir. Bu tek faktorlii yapinin toplam varyansini agiklama orani %30.97’dir.

Ote yandan olgegi olusturan 21 maddenin e-okuryazarhga yonelik tutumu 6l¢iip 6lgmediginin
ortaya ¢ikarilmasin icin madde-toplam korelasyon katsayilarina ve diizeltilmis madde-toplam korelasyon
katsayilarina bakilmis ve elde edilen biitiin korelasyon katsayilarinin .30’un iizerinde oldugu yani dlgek
maddelerinin 6l¢me amacina uygun olarak nitelendirilebilecegi sonucunu dogurdugu kanisina varilmistir.
Clinkd bazi arastirmacilar (Biiytkoztirk, 2010; Korkmaz ve Yesil, 2011; Tavsancil, 2010; Yiiksel, 2009)
maddelere iligskin korelasyon katsayisinin .20’den yiiksek olmasinin o maddelerin 6lgegin amacina anlamh
dizeyde hizmet edebildikleri anlaminda degerlendirilmekteler ve her maddenin katsayilarinin 6lgegin
biitlinii ile tutarliligini; bir bagka ifade ile faktoriin 6l¢egin amacina hizmet edebilme diizeyini gosterdigini
ifade etmektedirler. Bu veriler 1s181nda 6l¢me aracinin kapsam ve yapi gecerligi goz oniine alindiginda tek
faktorli 6lgme aracinin gecerli bir yapida oldugu saptanmistir.

Diger taraftan 6lgegin giivenirligine iliskin bilgiler ise Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayis1 degeri
hesaplanarak elde edilmistir. Bu baglamda tek faktorlii 6lcegin i¢ tutarlik katsayisi .89 olarak saptanmistir.
Buna gore belirlenen i¢ tutarlik katsayisi dikkate alindiginda, hazirlanan 6l¢cegin giivenirlik 6zelligine
sahip, olciilmek istenen 6zelligi giivenilir bir sekilde 6lcebilecek oldugu dile getirilebilir. Clinkii bazi
arastirmacilar (Kayis, 2010; Ozgiiven, 2011; Sencan, 2005) i¢ tutarhk katsayisina bakilarak élgcek hakkinda
giivenirlige iliskin bir yargiya varilabileceginden bahsetmektedirler ve 6l¢egin i¢ tutarlik katsayisinin .80
ve lizerinde olmasimin yiiksek diizeyde giivenilir sayilabilecegini ifade etmektedirler.
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Gelistirilen 6lcegin son hali, tek faktér ve 21 maddeden olusmaktadir. Olgcekten alinabilecek en
yliksek puan 63, en diisik puan ise 21'dir. Buna gore oOlgekten alinan puanlarin yiiksek olmasi
katilimcilarin e-okuryazarliga iliskin tutumlarinin olumlu olmasini isaret etmektedir.

Sonu¢ olarak ortaya konan 6l¢gme aracinin ortaokul o6grencilerinin e-okuryazarhiga yonelik
tutumlarini belirlemede kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme araci olarak kabul edilebilecegi
disiintlebilir. Alan yazinda ortaokul diizeyindeki bireylerin e-okuryazarliga yonelik tutumlarini 6lgmeye
iliskin tutum o6lceginin ortaya konmasi bu alandaki eksikligi kapatacagi ve ileride ortaya konabilecek
okuryazarlik, dijital okuryazarlik, bilgi okuryazarlifi, e-okuryazarlik merkezli calismalara destek
olabilecegi sdylenebilir.

KAYNAKCA

Acharya, K. R. (2015). Aging, E-literacy, and Technology: Participatory User-Centered Design for Older
Adults’ Digital Engagement. Journal of Literacy and Technology, 16(2), 2-32.

Akkoyunlu, B. ve Yilmaz, M. (2005). “Ogretmen adaylarinin bilgi okuryazarhik diizeyleri ile internet
kullanim sikliklari ve internet kullanim amaglar1”, Egitim Arastirmalari Dergisi, 19, 1-14.

Altun, A. (2003). E-Okuryazarlik. Milli Egitim Dergisi, Say1. 158.
http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/milli_egitim_dergisi/158/altun.htm adresinden
erisilmistir.

Altun, A. (2005). Gelisen teknolojiler ve yeni okuryazarliklar. Ankara: Ani.

Aslan, C, Dogus, M., Okyar, S. ve Kan, A. (2019). Braille (kabartma) yaziya yonelik tutum 6lgegi gelistirme
calismasi, GEFAD, 39(1), 271-295.

Asici, M. (2009). Kisisel ve sosyal bir deger olarak okuryazarlik, Degerler Egitimi Dergisi, 7(17), 9-26.
Badger, ]. & Roberts, S. (2005). Exporting e-Literacy Education. Journal of eLiteracy, 2, 27-41.

Biiytikoztirk, S. (2002). Faktor analizi: Temel kavramlar ve o6lcek gelistirmede kullanimi, Kuram ve
Uygulamada Egitim Yénetimi, 32, 470-483.

Biiytikoztiirk, S. (2010). Sosyal bilimler i¢in veri analizi el kitabi, (12.Baski). Ankara: Pegem.

Cokluk, 0., Sekercioglu, G. ve Biiyiikoztiirk, S. (2010). Sosyal bilimler icin cok degiskenli istatistik SPSS ve
LISREL uygulamalari. Ankara: Pegem.

Dudziak, E. A. (2003). Information literacy: principios, filosofia e pratica. Ciéncia da Informacdo Brasilia,
32(1), 23-35.

Evering, L. C.,, & Moorman, G. (2012). Rethinking Plagiarism in the Digital Age, Journal of Adolescent &
Adult Literacy International Reading Association, 56(1), 35-44.

Gilster, P. (1997). Digital Literacy. New York: Wiley Computer Publishing.

Giirgil, F. (2013). Sosyal bilgiler ders kitaplarinda giincellik. B. Akbaba (Ed.), Konu alani ders kitabi
inceleme klavuzu sosyal bilgiler. Ankara:Pegem, (ss.413-430).

Giines, F. (1994). Okur-Yazarlhk kavrami ve diizeyleri, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi, 27(2). 499-507.

Higher Education Funding Council for England (HEFCE) (2004) Consultation on HEFCE e-learning
strategy. http://www.sims.berkeley.edu:8000/research/ projects/how-much-info-2003/
adresinden erigilmistir.

Kayis, A. (2010). Giivenilirlik analizi (Reliability analysis)., S. Kalayc1 (Ed.), SPSS uygulamali ¢ok degiskenli
istatistik teknikleri (5. Baski), (ss. 401-419). Ankara: Asil.

Sayfa |68



E-Okuryazarhiga Yonelik Tutum Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Kilcan, B. ve Cepni, 0. (2017). E-okuryazarlik ve sosyal bilgiler. R. Turan ve H. Akdag (Ed.), Sosyal bilgiler
dgretiminde yeni yaklasimlar I11. Ankara: Pegem, (ss. 337-353).

Korkmaz, 0. ve Yesil, R. (2011). Medya ve televizyon okuryazarlik diizeyleri dlcegi gecerlilik ve giivenirlik
calismasu. Uluslararasi Insan Bilimleri Dergisi, (8)2, 110-126.

Kurudayioglu, M. ve Tiizel, S. (2010). 21. yizyll okuryazarhk tirleri, degisen metin
algis1 ve Tiirkce egitimi. Tiirkliik Bilim Arastirmalari Dergisi, 28, 283-298.

Longman (2003). Dictionary of Contemporary English, UK: Pearson Longman.

Morris, A. (2007). “E-literacy and the grey digital divide: a review with recommendations”. Journal of
information literacy, 1(3), 13-28.

Milli Egitim Bakanligi [MEB], (2018). Sosyal bilgiler dersi 6gretim program ilkokul ve Ortaokul (4, 5, 6 ve
7. siiflar), Ankara. http://mufredat.meb.gov.tr/Dosyalar/ 201812103847686-
SOSYAL%20B%C4%B0LG%C4%B0OLER%20%C3%96%C4%9ERET%
C4%B0M%20PROGRAMI%20.pdf, adresinden edinilmistir.

Nayak, V. D.,, Nayak R. R. & Murgod, S. G. (2006). The idea 4th International Convention CALIBER-2006,
Gulbarga, 2-4 February, 2006.

Ozbay, M. ve Ozdemir, 0. (2014). Tiirkce Ogretim programi icin bir éneri: Dijital okuryazarhga yénelik
amag ve kazanimlar. Okuma Yazma Egitimi Arastirmalari, 2(2), 31-40.

Ozgiiven, 1. E. (2011). Psikolojik testler. Ankara: PDREM.

Reinking, D., McKenna, M., Labbo, L., & Kieffer, R.D. (Eds.). (1997). Literacy for the 21st century:
Technological transformations in a post-typographical world. Mahwah, NJ: Erlbaum.

Shetzer, H., & Warschauer, M. (2000). An electronic literacy approach to network-based language
teaching. In M. Warschauer & R. Kern (Eds.), Network-based language teaching: Concepts and
practice. New York: Cambridge University Press.

Sencan, H. (2005). Sosyal ve davranigsal él¢ciimlerde giivenilirlik ve gecerlilik. Ankara: Segkin.
Tavsancil, E. (2010). Tutumlarin él¢tilmesi ve SPSS ile veri analizi. (4. Baski). Ankara: Nobel.
Tuman, M. (1994). Word Perfect: Literacy in Computer Age, London-Philadelphia: Falmer.

Winkelmann, C. (1995). Electronic literacy, critical pedagogy, and collaboration: A case for cyborg writing.
Computers and Humanities, 99, 431-448.

Yiiksel, S. (2009). Egitim fakdltesi 6grencilerinin informal etkilesimleri ve akademik basarilariyla iliskinin
incelenmesi. Ahi Evran Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10(2), 119-127.

EXTENDED SUMMARY

INTRODUCTION

When the literature in foreign languages about literacy and language skills is reviewed, it is seen
that there are two different terms. These are reading-writing and literacy (Kurudayioglu and Tiizel, 2010).

Beside literacy is defined as the reading and writing of written texts through specific alphabets
(Longman, 2003), it can also be described as vocalizing and interpreting the symbols that forms the text
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and as understanding the objects, phenomenon and events in a more detailed way by using this skill
effectively, and the state of self-expressing by adding the one's essence (Asici, 2009).

The development and diversification of information and communication technologies day by day
have laid the ground for serious changes in the concept of literacy, a wide range of literacies that are
similar to each other but can be use in different meanings in the literature such as electronic literacy,
technological literacy, screen literacy, digital literacy, internet literacy. From this point of view, it would
not be wrong to say that new literacies may emerge as a result of the developments in information and
communication technologies that may be encountered in the future in which the variety in literacy will not
stay the same. Here, the concept of e-literacy has emerged with the need to react to the rapidly growing
knowledge. Because e-literacy is based on the ground of interconnected information, skills and values
(screen literacy, digital literacy, internet literacy), and access, evaluation, organization and distribution of
them (Dudziak, 2003).

Besides, it is seen that e-literacy is used together and interchangeably with the concepts of
information literacy and digital literacy. Information literacy can be defined as the ability to define written
and visual media products, to access the needed information, to choose and evaluate the information in
order to use the information effectively (Altun, 2005).

In addition to defining e-literacy as using computer, internet and related technologies effectively
(Gilster, 1998 as cited in Morris, 2007), it can also be defined as interpreting the messages in any
electronic media and as the process of creating messages directed to electronic media (Kurudayioglu and
Tiizel, 2010).

In this context, the course of social studies acts with principle of raising individuals who has the e-
literacy level required to be citizens who are compatible with the innovations and requirements of the era
that emerges with the information and communication technologies.

In order for this to be more effective and lasting, determining the e-literacy attitudes of the
individuals in the middle school period is extremely important in raising them as e-literate individuals.
When the literature is examined, it is seen that there is not an assessment tool designed to reveal the e-
literacy attitudes of the secondary school students. For this reason, in the present study, it was aimed to
develop a measurement tool which was tested for the validity and reliability in the assessment of e-
literacy attitudes of secondary school individuals.

METHOD

The participant group of the study consisted of a total of 484 students (251 female - 233 male) who
are studying at the secondary schools in the district of Kula in Konya Province during the fall semester of
2016-2017 educational year. The research data were collected by the second researcher from the pre-
determined schools, from the teachers of social studies who are acquainted with the researcher and
working in those schools and from the schools administrators. SPSS 23 package program was used for the
analysis of the data obtained from the participant group. In the package program, the data consisting of 58
articles and 484 people were prepared. It was examined whether there are missing, incorrect data among
the data on the obtained data set. Some incorrect data observed were corrected comparing the original
data obtained from the participants. In order to test the structure validity of the scale on the fault-free
data set, Exploratory Factor Analysis (EFA) was performed.

Results

The values of KMO and Bartlett Sphericity Test were examined to determine the suitability of the
data obtained from 484 participants to whom the scale was performed for the EFA. In this context, the
KMO value related to the scale was .92, and the Bartlett Sphericity Test value was x2 = 2726,494; sd = 210
(p=-000).In the light of these data, the fact that the KMO value is higher than the acceptance rate .60 and
that the Bartlett Sphericity Test is meaningful indicate that the data are suitable for factor analysis.

As a result of EFA, the scale was found to be single-factor. In single-factor scales, the fact that the
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total variance explained is higher than 30% is adequate (Biiylikoztiirk, 2010) and the total variance that
the 1st factor explained is 30,97%.After deciding that the scale was single-factor, the factor analysis was
repeated by removing 37 articles whose factor load values are under 0.45 from the articles in the scale. As
a result, the factor analysis was repeated on the remaining 21 articles in the scale and the final result was
reached. It was observed that the factor loads of the remaining 21 articles ranged from 0.45 to 0.71.

CONCLUSION AND DISCUSSION

This study was conducted to develop an assessment tool whose validity and reliability are tested to
be used in assessing the attitudes about e-literacy. For this purpose, 484 students who study at secondary
schools in the district of Kulu in Konya province constituted the study group of the study.

When the body of literature related to scale development is examined, it shows up that the scale
that is desired to be developed should be valid and reliable the immutable rule. In this context, the scope
and structure validity of the scale prepared were examined. Experts in the field were consulted for the
scope validity and EFA was carried out for the structure validity. As a result of the EFA, a single factor and
the model that this factor revealed were determined. According to the model; there are 21 articles in the
obtained single-factor structure. The rate of explaining the total variance of this single-factor structure is
30.97%. When the scale is requested to be applied on different working and age groups, it is suggested to
make the validity and reliability analysis of the scale again.
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