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Oz

Arastirmanin amaci, Ortaokul 8. sinif fen ve teknoloji dersi sinif i¢i etkinliklere katilimin 6grencilerin
derse karst tutum ve motivasyonuna etkisini incelemektir. Arastirmada betimsel yontem
kullanilmigtir. Arastirmanin Orneklemini Ankara ili merkez ilgelerinden (Sincan, Bala, Ayas,
Yenimahalle) seckisiz ornekleme yoluyla segilen okullarda 2013-2014 egitim Ogretim yilinda
O0grenim goren Uic yiiz elli iki 8. simif 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada, Saritepeci (2012)
tarafindan gelistirilen “Katilim Olgegi” ile “Tutum ve Motivasyon Olcegi” ve Eristi (1998) tarafindan
gelistirilen “Ogretme Ogrenme Siirecine Katilm Davranist Olgegi” kullanilmistir. Sonuglar kiz
ogrencilerin erkek 6grencilere gore derse daha fazla katildigini, 6grencilerin “aktif ve yardimlasarak
ogrenme” diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski bulundugunu ve 6grencilerin
sinif i¢i etkinliklere katilimlari ile derse karsi tutumlar1 arasinda anlamli bir iliskinin oldugunu
gostermistir.

Anahtar kelimeler: Ogrenci katilimi, Motivasyon, Tutum, Ortaokul, Fen ve teknoloji dersi

Abstract
This research investigates the effect of secondary school 8th grade science and technology course
students' participation in classroom tasks on their motivation and attitude towards the lesson.

Atif icin Kiinye Bilgisi: Kayabast, Y., Yeniceli, E., Ataman, E., Sahin, S., & Nacar, N. (2019). Ortaokul 8. sinif
6grencilerinin fen ve teknoloji dersi sinif i¢i etkinliklere katiliminin derse karsi motivasyon ve tutumlarina etkisi.
JRES, 6(1), 57-717.
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Descriptive method was used in this research. The sample of the research, chosen by the random
sampling method, is comprised of 352 students who attended schools in the 2013-2014 academic year
in the metropolitan townships (Sincan, Bala, Ayas, Yenimahalle) of the city of Ankara. "Participation
Scale" and "Attitude and Motivation Scale", developed by Saritepeci (2012), and "Paricipation on the
Process of Teaching and Learning Scale", developed by Eristi (1998) were used. The results show
that the girls have more participation in lessons than the boys do, that there is a significant
relationship between level of students' "active and cooperatively learning" and their academic
success, and that there is a significant relationship between students' participation of classroom tasks
and students' attitudes towards the lesson.

Keywords: Student participation, Motivation, Attitude, Secondary school, Science and technology
course

Giris

Egitim—0gretim faaliyetlerinin temeli olan okullarda Ogrencilerin simif ici etkinliklere
katilarak egitim silirecine girmeleri ve bununla birlikte davranislarinda degisikliklerin
gerceklesmesi amacglanir. Smif i¢i etkinliklere katilimi artan Ogrencinin derse karsi
motivasyon ve tutumunun da olumlu yonde degismesi hedeflenir. Dale (1969) yasanti
konisinde en etkin ve en kalic1 6grenmelerin bireyin bizzat edindigi deneyimler ile miimkiin
oldugunu ifade eder. Ogrencilerin sinif ici etkinliklere katilim1 ile tam dgrenme gergeklesir.
Buna gore egitim—ogretim i¢in gerekli unsurlardan olan katilim, bir siire¢ ya da bir durum
icinde istencgli ve eylemli olarak bir isi iistlenme ya da bir olayda etkin olma olarak ifade

edilebilir (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2014).

Egitim ile ilgili olarak katilim i¢in alanyazinda bir¢ok tanima rastlanmaktadir. Chapman
(2003) ogrenci katilimini, 6grencinin derse devam etme, dersle ilgili gerekli ¢aligmalar
yapma ve dgretmenin siniftaki yonlendirmelerini takip etme gibi ders etkinliklerine katilmaya
istekli olma durumunu ifade eden bir kavram olarak tanimlamaktadir. Ayrica katilim i¢in
ogrencinin kendisine saglanan 6gretme durumunun 6geleri ile oOrtiilii ya da agik bir bicimde
etkilesmesi ve 6grenme ¢abasi igine girmesidir (Goziitok, 1995, s. 8; Demirel, 1997, s. 244;

Saritepeci, 2012).

Bloom (1979) o6grenci katilimini, 6grencinin istenen davranisi kazanmasi i¢in kendine
sunulan 6grenme durumlarinin 6geleriyle etkilesmesi ve bu etkilesimi davranist kazanincaya
kadar siirdiirmesi olarak ifade etmektedir (aktaran Senemoglu, 2009). Ogretme—grenme
siirecindeki 6grenci ve 6gretme durumu etkilesimi disaridan gézlemle algilanabiliyorsa agik

katilim, digsaridan gozlemle algilanamiyorsa ortiilii katilim olarak ifade edilir. Fredricks,
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Blumenfeld ve Paris (2004) 6grenci katilimini davranissal, duyussal ve bilissel olarak ii¢

boyuta ayirmistir.

Jones (2008) oOgrencilerin etkinliklere katiliminin arttirilabilmesini 6grenci ve Ogretmen
arasinda birebir iliski kurulmasina baglamaktadir. Bununla birlikte 6gretmenin, 6grencilerin
gelisimi i¢in yardim etmesi ve dgrencileri motive etmek ve 6grenci katilimini arttirmak igin
yeni beceri, aligkanliklar 6gretmesi, Ogrenci katilimini kolaylastirmak igin sistematik
stratejiler O6grenmesi ve okul personelinin mesleki gelisimi silirdiirmesi gibi unsurlarin
etkinliklere katilimin artirilmasinda 6nemli oldugunu ifade etmektedir. Ayrica 6grenci katilim
kiiltiirli olusturularak 6grencilerin okul etkinliklerini iceren, 6zenli ve ilgili tim 6grenciler i¢in
bir egitim programi gelistirilmeli ve bunun okul ¢apinda gergeklestirilmesi saglamalidir

(aktaran Saritepeci, 2012).

Ogrenci egitim ortaminda fiziki olarak bulunsa da zihinsel ve duyussal acidan egitim
ortaminda olmayabilir. Ogrencinin derse katilimi, onun egitim ortamma fiziksel, zihinsel ve
duyussal olarak katihmini kapsamaktadir (Sénmez, 1997). Ogrencilerin bir 6grenme
faaliyetine katilimim etkileyen cesitli faktorler vardir. Ilk sirada 6gretmen — 6grenci iletisimi
yer almaktadir. Ciinkii 68renci olumlu yonde iletisim kurdugu 6gretmenin dersine etkin olarak
katilir. Bunun i¢in Ogretmen, Ogrenciye ismiyle hitap etmeli ve ders disi diger okul
aktivitelerinde Ogrenciyle iletisim kurmalidir. Smifin fiziksel durumu yani sicakligl,
aydinlanmasi, temizligi, kalabalik olmasi gibi unsurlar 6grencilerin derse katilimini etkileyen
faktorler olarak ifade edilebilir. Ders siiresinin yetersizliginin derse katilimi olumsuz
etkileyecegine de dikkat edilmelidir. Ayrica sinif icinde istenen davranis gerceklestikten sonra
ogrencilerin 6zelliklerine uygun verilen o6diiller, siif i¢i etkinliklere katilimi artiran 6nemli
bir faktordiir. Bununla birlikte 6grencinin hazir bulunusluk diizeyi, simf i¢i etkinliklere
katilmi etkileyen onemli faktorlerden bir digeridir. Ciinkli 6grenci; fiziksel, zihinsel ve
duyussal agidan sinif ici etkinliklere hazir degilse katilimi1 da diisiik olacaktir. Bunun igin

ogrencinin hazir bulunusluk diizeyi tespit edilmelidir.

Ogrencinin katilimi, 6grencinin dgrenilecek konuyla alakali daha énceden edinmis olmasi
gerekli olan bilgi ve becerilere sahip olmasi ve onlar1 kullanabilmesine bagli bir durum
oldugundan dikkat, motivasyon ve zihinsel hazir olus 6grencilerin katilimini saglayan igsel
gerekliliklerdir (Unal & Ada’dan aktaran Saritepeci, 2012). Bu sebeple motivasyon, katilim

icin onemli bir unsurdur.
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Maslow (1943) motivasyonu davranisci yaklagimin etkisiyle bireylerin psikolojik, giivenlik,
ask, sayginlik, kendini gerceklestirme gibi zorunlu ihtiyaglarinin yerine getirilmesi sirasinda
olusan bir fonksiyon olarak tanimlamaktadir (aktaran Colakoglu, 2009). Motivasyon
kavramia ait ¢ok sayida farkli tanim bulunmaktadir. Kisaca motivasyon, insani ¢alismaya
sevk etmek, calismak icin bireyi harekete gecirmek ve isteklendirmektir (Alper-Ay, 2006;
Aygin, 2007; Colakoglu, 2009; Dirim, 2004; Kaplan, 2007; Kéroglu, 2011; Onciil, 2000, s.
533; Taspinar, 2006; TDK, 2014). Alan yazinda yer alan ¢esitli motivasyon tanimlari, tiirleri
ve kuramlar ile bunlara dayali bilimsel arastirmalara bakildiginda motivasyonu saglanmis
bireyin istekli ve katilimci olduguna dikkat edersek motivasyonu saglanmis bir 6grencinin de
smif i¢i etkinliklerde istekli ve katilimci olacagini sdylemek miimkiindiir. Ciinkii motivasyonu
yiiksek olan 6grenciler, diisitk motivasyonlu 6grencilere gore siif i¢i etkinlik ve gorevlerde
daha fazla ¢aba ve azim gostermektedir. Motivasyon, hem yeni 6grenilecek hem de dnceden
ogrenilmis becerilerin, stratejilerin ve davramiglarin  performansimi etkileyebilmekte
ogrencilerin sadece nasil ve neyi 6grendigini degil 6grenme etkinliklerinin sikligmni ve

stiresini de etkilemektedir (Yilmaz & Huyugiizel-Cavas, 2007).

Siif ici etkinliklere katilimi artirmak isteyen Ogretmenin, Ogrencisinin motivasyonunu
artirmas1 gerekliliginin farkinda olmalidir. Bu sebeple 6grencisinin ihtiyaglarini, derse ve
kendine olan inanclarmni, uyarilmislik ve kaygi diizeyini, derse kars1 tutumunu dikkate almasi
gerekmektedir. Derse, 6gretmene ve dgrencilere karsi olusabilecek tutumlar 6grencinin derse
kattlimini dolayisiyla da basarisim etkiler (Eristi, 1998). Ogrencilerin derse kars1 olumlu bir
tutuma sahip olmasi onu derslerini istekli caligmaya, 6grenmeye ve akademik basarisini

yiikseltmeye yéneltir (Ozer, 1993).

Altay (2005), 6grencilerin motivasyonunu saglamak i¢in dikkat edilmesi gereken unsurlar1 su
sekilde ifade etmektedir. Ogrencilerin 6zsayg1 seviyesini destekleyerek &grenme
yeteneklerine giivenmelerini saglayici sinif ortami saglanmalidir. Ogrencilerin, ddiillendirilen
davraniglar1 tekrarlama ve pekistirme ihtimalleri yiliksektir. Bu sebeple dogru davraniglar
odillendirilmelidir. Ayrica 6grencilerin derslerde ezber yerine diisiinmesine, elestirmesine,
karar almasina ve problemleri incelemesine olanak saglayici tiirde sorular sorulmalidir. Derse
uygun ogretim arag-geregleri kullamlmalidir. Ogrencilerle etkili iletisim kurulmalidir.
Yonerge ve agiklamalar anlasilir olmali, 6grenciler yanlis anladiginda farkli kelime ve
fikirlerle olusabilecek tepkilerin farkina wvarilarak gerekli diizeltmeler yapilmalidir.
Ogrencilerin yorumlar1 takdir edilmeli, nazik ve tarafsiz olunmali, birebir diyalogla onlarla

ilgilenilmelidir.
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Tutum; bireyin insanlar, olaylar ve cansiz varliklar kargisinda takindig1 davranis bigimi olarak
ifade edilebilir (TDK, 2014). Senemoglu (2000) tutumu; bireyin herhangi bir grup seye,
bireylere, olaylara ve ¢ok ¢esitli durumlara karsi, bireysel etkinliklerindeki se¢imini etkileyen,
kazanilmis igsel bir durum olarak tanimlamaktadir. Tutumlar bireylerin diinyay1, ¢evrelerini
anlamalarina, etrafinda olanlar1 anlamlandirmalarina yarar. Olaylarin degerlendirilmesinde ve
aciklanmasinda tutarlilik ve netlik getirir (Sakalli, 2006). Gardner (1975) ise, fen alanina
yonelik  tutumlari  “nesneleri, insanlari, eylemleri, durumlar1 belirli bigimlerde
degerlendirmede, 6grenilmis onsel egilim” ya da “fen 6grenmeyle ilgili onermeler” olarak

tanimlamistir (aktaran George, 2000).

Tutumlar, farkli yollardan 6grenilirler. Fakat 6grenildikleri gibi kalmazlar ve zaman iginde
gelisme ve degisme gosterirler (Kagitgibasi, 1999). Bu sebeple 6grencilerin tutumlarini
etkileyen bir¢ok faktorden soz edilebilir. Bunlar; cinsiyet, yas, ailenin egitim durumu, ailenin
isi, siniflardaki 6grenci sayisi, 0gretmenle iliski, fen alani ile ilgili kariyer sahibi olma istegi,

smifta kullanilan 6gretim yaklasimlari vs. seklinde siralanabilir (Bilgin & Karaduman, 2005).

[lgili alan yazin incelendiginde katilim, tutum ve motivasyonla ilgili cok sayida arastirmaya
rastlanmistir. Bagsibiiylik ve Cikilli (2002) ¢alisma yapraklar1 ve dilsiz harita kullaniminin
ilkogretim 6 ve 7. sinif sosyal bilgiler dersi iginde yer alan cografya konularinda 6grencilerin
basarisint ve motivasyonunu arttirirken derse etkin katilimi olumlu yonde etkiledigini tespit
etmigtir. Dikbas ve Kaf-Hasirct (2008) ogrenme stratejileri 6gretiminin, Ogrencilerin
akademik basarisini arttirdigi, derse karsi tutumlarina olumlu katki sagladigi ortaya ¢ikmustir.
Eristi (1998) arastirmasinda {iniversite 0grencilerinin katilim diizeyinin genelde etkili bir
diizeyde olmadigini; ayrica katilim diizeyi diisiik 6grencilerin diisiik katilim gostermelerine en
cok 0gretim hizmetlerinin dgeleri ile ilgili etmenlerin, katilim diizeyi yiiksek olan 6grencilerin
yiiksek katilim gostermelerinde de en c¢ok Ogretme-6grenme ortaminin oOgeleri ile ilgili
etmenlerin oldugunu saptamistir. Keceli-Kaysili (2008), alan yazin taramasi seklindeki
arastirmasinda aile katilimi ve akademik basari tanimlanmis, aile katilimini engelleyen
etmenler, agiklanmaya c¢ahisilmistir. Kilic ve Tuncel (2009), yaratict dramanin Ingilizce
konusma ve tutumuna olumlu ydnde etkisinin oldugunu tespit etmistir. Unal ve Celikkaya
(2009), yapilandirmact 6grenme ilkelerine gore islenen dersin, dgrencilerin sosyal bilgiler
dersine iliskin akademik bagarilar1 ve &grenilen bilgilerin kalicilik diizeylerini arttirdigina,
tutum yoniinden ise bir degisiklik olmadigimi saptamustir. Ozsiier (2000), ilkdgretim
ogrencilerinin derse katilimini incelemistir. Oztiirk (2009), Projeye Dayali Ogrenme

Yaklagimi ile Ogretimin miifredatin gerektirdigi yontemlere gore sosyal bilgiler dersinde



62 Yiicel KAYABASI, Esra YENICELI, Ela ATAMAN, Seda SAHIN ve Niliifer NACAR

ogrenci basarisini artirmada etkili olmadigin1 fakat tutumlarini arttirmada etkili oldugunu
tespit etmistir. Saritepeci (2012) ve Tiirk (2012), harmanlanmis Ogrenme ortamlarinin
ogrencilerinin derse katilimlarina ve basarilarmma olumlu katki yaptigini tespit etmislerdir.
Ayrica Saritepeci (2012), arastirmasinda harmanlanmis 6grenme ortamlarinin harmanlanmig
ogrenme yaklasimi, yiiz yiize 6grenme yaklagimina gdére 6grencilerin derse katilim ve derse
kars1t motivasyon erisim diizeylerini anlamli derecede olumlu etkiledigi sonucuna ulagmistir.
Yenice, Saydam ve Telli (2012), 6grencilerin fen 6grenmeye yonelik motivasyon diizeyleri ile
fen ve teknoloji dersinden aldiklar1 son yazili notu arasinda orta diizeyde, pozitif yonde

anlamli bir iligkinin oldugunu saptamistir.

Ogrenci merkezli bir egitimin temel unsurunu &grencilerin ilgi diinyasini olusturan konulara
oncelik vermek, s6z konusu 6grencilerin derse karsi tutumlar1 hakkinda bilgi sahibi olmak ve
gerekiyorsa bu bilgi 1s181nda yeni yaklagimlar gelistirmekten olusmaktadir (Saruhan & Deniz
2011). ilkdgretimden baslayarak iiniversite yillarina kadar, dgrencilerin en ¢ok ¢ekindikleri
veya korktuklar1 denilebilecek derslerden biri de fen ve teknoloji dersidir. Ogrencilerin fen ve
teknoloji dersine yonelik motivasyon ve tutumlarinin zamaninda belirlenmesinin 6grencilerin
smif i¢i etkinliklere katilimlarini etkilemesinin yaninda gelecek yasamlarindaki egitimlerine
biiyiik katkilar saglayacagi ve dolayisiyla egitim kalitelerini O6nemli oOlgiide artiracagi
diisiiniilmektedir. Bu sebeple arastirmada ortaokul 8. sinif fen ve teknoloji dersi smif ici
etkinliklerine katilimin Ogrencilerin derse karst tutumuna ve motivasyonuna etkisi

incelenmeye calisilmistir.
Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci, ortaokul 8. smif fen ve teknoloji dersinde smif i¢i etkinliklerine
katilmin 6grencilerin derse karsi tutum ve motivasyonuna etkisini incelemektir. Bu temel

amag dogrultusunda asagida verilen sorulara cevap aranmigtir:

1. Ogrencilerin egitim-dgretim siirecine katilim diizeylerinin égrencilerin cinsiyetleri ile aktif
ve yardimlagarak 6grenme, 6grencinin zorlanma seviyesi ve geribildirim diizeyi ile 6grenci
ogretmen etkilesimi becerileri alt boyutlar: ile toplam puanlar1 arasinda anlaml bir fark var

mudir?

2. Ogrencilerin egitim-dgretim siirecine katilim diizeylerinin akademik basarilari ile “aktif ve
yardimlasarak 6grenme”, “68rencinin zorlanma seviyesi” ve “geribildirim diizeyi ile 6grenci
ogretmen etkilesimi becerileri” alt boyutlar1 ile toplam puanlar arasinda anlamli bir fark var

mudir?
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3. Ogrencilerin egitim-6gretim siirecine katilim diizeylerinin ailenin egitim diizeyine gore
“aktif ve yardimlasarak 6grenme”, “6grencinin zorlanma seviyesi” ve “geribildirim diizeyi ile
ogrenci 6gretmen etkilesimi becerileri” alt boyutlar1 toplam puanlar arasinda anlamli bir fark

var midir?
4. Ogrencilerin sinif ici etkinliklere katiliminin motivasyon diizeylerine etkisi var midir?

5. Ogrencilerin sinif igi etkinliklere katilimimin derse kars1 tutumlarina etkisi var midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada olaylarin, objelerin, varliklarin, kurumlarin, gruplarin ve ¢esitli alanlarin ne

oldugunu agiklamaya calisan ilisksel tarama yontem kullanilmistir (Kaptan, 1997).
Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu aragtirmanin evrenini Ankara ili merkez ilgelerinde bulunan okullardaki 8. siniflarda
okuyan toplam 59.173 6grenci olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini Ankara ili merkez
ilcelerinden (Sincan, Bala, Ayas, Yenimahalle) seckisiz 6rnekleme yoluyla segilen okullarda
2013-2014 egitim oOgretim yilinda 6grenim goren 352 (li¢ yiiz elli iki) 8. smf Ogrencisi
olusturmaktadir. Bu 0Ogrencilerin 154’1 (43.8%) kiz ve 198’1 (56.3%) erkek Ogrencidir.
Arastirmaya katilan O6grencilerin anne-baba egitim diizeyleri ile Ogrencilerin akademik

basarilar1 Tablo 1 ve Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 1

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Anne ve Babalarimin Egitim Diizeylerine Gore Dagilimlar:

Degiskenler Kategoriler f %
[lkokul 193 54,8
Ortaokul 100 28,4
Anne egitim Lise 41 11,6
durumu 2 Yillik iiniversite 5 1,4
4 Yillik Giniversite 12 3,4
Yiiksek lisans veya doktora 1 0,3
Toplam 156 100
[lkokul 122 34,7
Ortaokul 106 30,1
Baba egitim Lise 76 21,6
durumu 2 Yillik Giniversite 12 3,4
4 Yillik Giniversite 27 7,7
Yiiksek lisans veya doktora 9 2,6

Toplam 352 100
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Tablo 1’de arastirmaya katilan 6grencilerin anne ve baba egitim durumlari ilkokul, ortaokul,
lise, 2 yillik tniversite, 4 yillik tiniversite ve yliksek lisans veya doktora seklinde
gruplandirildiktan sonra frekans yiizdelerine yer verilmistir. Buna gore arastirmaya katilan
ogrencilerin anne ve baba egitim durumlarinin her iki degiskene ait yigilmanin ilkokul

diizeyinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 2

Arastirmaya Katilan 8. Sumif Ogrencilerinin Akademik Basarilarina Gére Dagilimlart

Kategoriler f %

0-10 1 0,3

11-20 1 0,3

21-30 2 0,6

31-40 7 2,0

Akademik 41-50 43 12,2
Bagan 51-60 68 19,3
61-70 103 29,3

71-80 78 22,2

81-90 44 12,5

91-100 5 1,4

Toplam 352 100

Tablo 2’de arastirmaya katilan &grencilerin akademik basarilart 100’liik puanlama sistemi
dikkate almmarak 10’arli sekilde gruplandirildiktan sonra frekans ve yiizdelerine yer

verilmistir. Buna goére yigilmanin 61-70 puan araliinda oldugu goriilmektedir.
Veri Toplama Araclar

Arastirmada Saritepeci (2012) tarafindan gelistirilen “Katiim Olgegi” ile “Tutum ve
Motivasyon Olgegi” ve Eristi (1998) tarafindan gelistirilen “Ogretme Ogrenme Siirecine

Katilim Davranisi Olgegi” kullanilmustir.

Giivenilirlik analizi sonucuna gore “Katilim Olgegi”nin genel giivenilirlik katsayis1 .93 tiir.
Bu deger 6l¢egin genel olarak giivenilirliginin yiiksek oldugunu gostermektedir. Katilim alt
boyutlarinda 6l¢egin i¢ tutarliligl icin alfa katsayilar1 .74 ile .89 arasinda degismektedir.
Katilim alt boyutlarina ait giivenilirlik katsayilar1 sirasiyla, “aktif ve yardimlasarak 6grenme”
.89, “Ogrencinin zorlanma seviyesi” .74 ve “geribildirim diizeyi ve Ogretmen ogrenci
etkilesimi’nde ise .80’dir. Katilim alt boyutlarinin her birinde de hesaplanan Cronbach alfa
degerlerinin giivenilir oldugu sdylenebilir. “Tutum ve Motivasyon Olgegi” nin giivenirlik
katsayis1 ise .93’tlir. Hesaplanan genel giivenilirlik katsayis1 dlgegin geneli i¢in gilivenilirlik

diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir. Olgegin i¢ tutarliligi i¢in tutum alt boyutunun alfa



2019, 6(1), 57-77 65

katsayis1 .77, motivasyon alt boyutunun alfa katsayisi ise .91°dir. “Ogretme Ogrenme

Siirecine Katilim Davranis1 Olgegi’nin giivenirlik katsayisi ise .78 dir.
Verilerin Analizi

Arastirmada istatistiksel islemler olarak; frekans, ylizde, aritmetik ortalama, ortalamalar

“t”

arasindaki farkin test edilmesinde ¢oklu karsilastirmalarda kullanilan testi ve ikiden fazla
gruplar arasindaki farkin test edilmesinde kullanilan tek yonlii varyans analizi ANOVA’dan

yararlanilmigtir. Anlamlilik diizeyi ise 0.05 olarak kabul edilmistir.

Alt problemlerin ¢oziimlenmesinde kullanilan istatistiksel iglemler SPSS 16.0 paket programi

kullanilarak analiz edilmistir.

Bulgular
Birinci Alt Problem ve Bulgular:

Birinci alt problem“Ogrencilerin egitim-dgretim siirecine katilim diizeylerinin cinsiyetleri ile
“aktif ve yardimlagarak 6grenme”, “6grencinin zorlanma seviyesi’ve “geribildirim diizeyi ve
ogrenci 6gretmen etkilesimi becerileri”alt boyutlari ile toplam puanlar arasinda anlamli bir

fark var midir?”seklindedir. Bu alt probleme iligskin bulgular Tablo 3 ve 4’te verilmistir.

Tablo 3
Osrencilerin Egitim-Ogretim Siirecine Katilim Diizeylerinin Cinsiyetleri ile — “Aktif ve
Yardimlasarak Ogrenme”, “Ogrencinin Zorlanma Seviyesi” ve “Geribildirim Diizeyi ve

Osrenci Ogretmen Etkilesimi Becerileri” Alt Boyutlarina Iliskin Dagilim

Cinsiyet N X Ss t p
Aktif ve yardimlagarak Kiz 154 67,47 9,48 4,416 00*
Ogrenme Erkek 198 62,60 10,83 4,490 ’
Ogrencinin zorlanma seviyesi Kiz 154 23,16 4,42 ,825 41
Erkek 198 22,75 4,87 ,835 ’
Ogrencinin zorlanma seviyesi Kiz 154 34,55 8,07 1,045
ve geribildirim diizeyi ve 29
ogrenci-6gretmen etkilesimi Erkek 198 33,66 7,79 1,040 ’
becerileri
p<.05%*

Tablo 3’te 6grencilerin egitim-6gretim siirecine katilim diizeyleri incelendiginde dgrencilerin
cinsiyetleri ile “aktif ve yardimlasarak Ogrenme” alt boyutunda (p<.05) aritmetik

ortalamalardan da anlasilacag: iizere kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik goriilmiistiir.
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Ancak, “zorlanma seviyesi” ve “geribildirim diizeyi ile O6grenci Ogretmen etkilesimi
becerileri” alt boyutlarinda ise anlamli bir farklilik gériilmemistir.

Tablo 4

Osrencilerin Toplam Katilim Puanlarimin Cinsiyetlerine Gore Dagilimi

Gruplar N X S Ss t p
Kiz 154 125,19 17,97 1,45 %
Erkek 198 119,00 20,09 1,43 2,96 003
p<0.05*

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin tiim alt boyutlarda derse katilimlar1 cinsiyetlerine gore
(p<.05) kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik gostermektedir. Buna gore kiz 6grencilerin
(X=125,19) derse erkek oOgrencilerden (X=119,00) daha ¢ok katilim gosterdikleri

anlagilmaktadir.
ikinci Alt Problem ve Bulgular

Ikinci alt problem “Ogrencilerin egitim-6gretim siirecine katilim diizeylerinin akademik
basarilar1 ile “aktif ve yardimlagarak oOgrenme”, “6grencinin zorlanma seviyesi” ve
“geribildirim diizeyi ve Ogrenci 0gretmen etkilesimi becerileri” alt boyutlar1 ile toplam
puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Bu alt probleme iliskin bulgular

Tablo 5, 6, 7 ve 8’de verilmistir.

Tablo 5
Osrencilerin Aktif ve Yardimlasarak Ogrenme Durumlart ile Akademik Basarilar: Arasindaki

Farka Iliskin Dagilim

Katilim durumu Akademik N X Ss F p
basar1
0-10 1 36,00 -
11-20 1 63,00 -
21-30 2 54,50 4,95
31-40 7 67,00 9,76
Aktif ve 41-50 43 60,00 10,41
yardimlagarak 51-60 68 64,00 10,40 4,16 ,00%*
Ogrenme 61-70 103 64,00 9,40
71-80 78 66,00 10,11
81-90 44 69,00 11,40
91-100 5 75,00 8,00
Toplam 352 65,00 10,50
p<.05%*

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin “aktif ve yardimlasarak 6grenme” alt boyutu ile akademik

basarilar1 arasinda (F= 4,16, p<.05) anlamli bir farlilik oldugu gozlenmistir. Buna gore
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ogrencilerin 0gretim silirecinde dogrudan birbirleriyle yardimlagmalari onlarin basarilarini

artirmada etkili oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 6
Osrencilerin Zorlanma Seviyesi ile Akademik Basari Seviyeleri Arasindaki Farka iliskin
Dagilim
Katilim durumu Akademik N X Ss F p
bagari
0-10 1 14,00 -
11-20 1 28,00 -
21-30 2 22,50 3,53
31-40 7 23,58 5,06
Ogrencilerin 41-50 43 23,35 5,11
zorlanma seviyeleri 51-60 68 24,00 4,65 1,324 223
61-70 103 23,00 4,56
71-80 78 22,30 4,52
81-90 44 22,02 4,66
91-100 5 22,00 4,30
Toplam 352 23,00 4,68
p<.05

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin “zorlanma seviyeleri” ile akademik basarilari arasinda
anlamli bir iligki olmadig1 gozlenmektedir (F= 1,324, p>,05). Buna gore dgretme-6grenme
siirecinde 0grencilerin akademik anlamda basarilarini etkilemede zorlanma seviyesinin etkili

olmadig1 anlagilmaktadir.

Tablo 7
Osrencilerin Geri Bildirim Diizeyi ve Ogrenci Ogretmen Etkilesimi Ile Akademik Basarilar:
Arasindaki Farka Iliskin Dagilim

Katilim durumu Akademik N X Ss F p
Basari
0-10 1 20,00 -
11-20 1 34,00 -
21-30 2 34,50 2,12
31-40 7 37,00 5,50
Geri bildirim diizeyi 41-50 43 33,48 7,84
ve dgrenci-0gretmen 51-60 68 33,47 8,13 1,722 ,083
etkilesimi becerileri 61-70 103 32,57 8,08
71-80 78 35,15 7,74
81-90 44 36,18 7,18
91-100 5 39,20 9,23
Toplam 352 34,04 7,91
p<.05

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin akademik basarilari ile “geri bildirim diizeyi ve 6grenci

ogretmen etkilesimi” alt boyutuarasinda (F= 1,722, p>0.05) anlamli bir fark gézlenmemistir.
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Buna gore Ogretmenlerin O6grencilere hem geri bildirim vermeleri hem de onlarla olan

etkilesimlerinin 6grencilerin akademik basarilarini artirmada etkili olmadig1 anlagilmaktadir.

Tablo 8
Osrencilerin Toplam Katihm Puanlar ile Akademik Basarilari Arasindaki Farka iliskin
Dagilim
Katilim durumu Akademik N X Ss F p
Basari
0-10 1 70,00 -
11-20 1 125,00 -
21-30 2 111,50 ,7071
31-40 7 127,72 18,55
Katilim Durumu 41-50 43 116,70 20,00
51-60 68 121,00 19,20 4,16 LO17%
61-70 103 120,00 17,96
71-80 78 123,89 18,92
81-90 44 127,30 21,31
91-100 5 136,60 16,98
Toplam 352 121,70 19,40
p<.05%*

Ogrencilerin derse katilmlar1 ile akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farkin olup
olmadiginin test edilmesi sonucunda Ogrencilerin toplam katilim puanlar ile akademik
basarilar1 arasinda  (F=4,16; p<.05) anlamli bir farkliligin oldugu anlasilmaktadir.

Ogrencilerin derslere aktif katilim gdstermeleri basarilarini artirmada etkilidir.
Uciincii Alt Problem ve Bulgular:

Ucgiincii alt problem “dgrencilerin egitim-6gretim siirecine katilim diizeyleri ailenin egitim
diizeyine gore “aktif ve yardimlagarak Ogrenme”, “6grencinin zorlanma seviyesi ve
geribildirim diizeyi” ve “O0grenci 0gretmen etkilesimi becerileri” alt boyutlart ile toplam
puanlar arasinda anlamli bir fark var midir?” seklindedir. Bu alt probleme iliskin bulgular

Tablo 9 ve 10’da verilmistir.

Tablo 9

Osrencilerin Katilim Durumlari ile Annenin Egitim Diizeyi Arasindaki Farka Iliskin Dagilim

Annenin N X Ss F p
Egitim
Diizeyi
Ilkokul 193 120,00 19,80
Ortaokul 100 123,00 19,95
Katilim Durumu Lise 41 119,00 17,37 1,717 ,178
Universite 5 129,00 8,17
17 135 11,72

p>.05
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Tablo 9 incelendiginde, Ogrencilerin katilim durumlar ile annenin egitim diizeyi Arasinda
(F= 1,717, p>.05) anlamli bir fark bulunmamistir. Buna gore annenin egitim diizeyinin

ogrencilerin derse katilim durumlari iizerinde etkisi olmadigini géstermektedir.

Tablo 10

Osrencilerin Katilim Durumlart ile Babamn Egitim Diizeyi Arasindaki Farka Iliskin Dagilim
Babanin N X Ss F p
Egitim
Diizeyi
[lkokul 122 122,00 19,00
Ortaokul 106 120,00 19,50

Katilim Durumu Lise 76 120,00 21,00 3,430 ,038*
Universite 45 126,3 22,50

p<.05%*

Tablo 10 incelendiginde, 6grencilerin katilim durumlar ile babanin egitim diizeyi arasinda
(F= 3,430, p<.05) anlamli bir fark bulunmustur. Buna goére babanin egitim diizeyinin

ogrencilerin derse katilim durumlari iizerinde etkisi oldugunu gostermektedir.
Dordiincii Alt Problem ve Bulgularn

Dérdiincii alt problem “Ogrencilerin simif igi etkinliklere katilimimin motivasyon diizeylerine
etkisi var midir?” seklindedir. Bu alt probleme iliskin bulgular Tablo 11, 12 ve 13’te

verilmistir.

Tablo 11
Osrencilerin Sumf Ici Etkinliklere Katiliminin Motivasyon Diizeyleri Arasindaki Iliski Diizeyi

Motivasyon Diizeyi

Katilim Durumu r ,698
p ,000%*

p<.01*

Tablo incelendiginde Ogrencilerin smif i¢i etkinliklere katilimlarinin motivasyon diizeyleri
arasindaki iligkinin degerinin bire yakin ¢ikmis olmasi, derse katilim durumu ile motivasyon

arasinda yiiksek derecede pozitif bir iligkinin oldugunu gdstermektedir (p<.01).

Tablo 12
Katilima Ait Alt Boyutlar ile Motivasyon Arasindaki Iliski

Aktif ve yardimlasarak Ogrencinin Geribildirim diizeyi

O0grenme zorlanma seviyesi ve 0grenci 6gretmen

etkilesimi becerileri
Motivasyon r ,650 ,445 ,675
p ,000* ,000* ,000*

p<.01*
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Tablo 12 incelendiginde katilima ait “aktif ve yardimlasarak 6grenme”, “6grencinin zorlanma
seviyesi” ve “geribildirim diizeyi ve 6grenci 6gretmen etkilesimi becerileri” alt boyutlarinin
hepsinin motivasyon ile yiiksek derecede anlamli bir iligkiye sahip oldugu goézlenmektedir.
Buna gore her ii¢ alt boyutta da ogrencilerin derse katilimlarimi saglamada motivasyonun

etkili oldugu anlagilmaktadir (p<.01).

Tablo 13

Osrencilerde Katilim Durumu ile Motivasyon Diizeyi Arasindaki Iligki

Degisken B Ss B t p
Sabit 26,125 3,088 8,461 ,000%*
Katilim Durumu 457 025 /698 18,226 ,000*
p<.001*

Basit dogrusal regresyon analizi sonucunda katilim durumu ile motivasyon diizeyi arasinda
anlaml bir iliski mevcuttur (R=.69, R*=.48, p<.001). Katilim durumu motivasyondaki toplam
varyansin %48’ini agiklamaktadir. Standardize edilmis B katsayisi ve degerleri incelendiginde

katilim durumunun motivasyon iizerinde anlamli bir yordayicisi oldugu sdylenebilir.
Besinci Alt Problem ve Bulgular

Besinci alt problem “Ogrencilerin sinif i¢i etkinliklere katilimimin derse kars1 tutumuna etkisi

var midir?” seklindedir. Bu alt probleme iligkin bulgular Tablo 14, 15 ve 16’da verilmistir.

Tablo 14
Osrencilerin Sumf I¢i Etkinliklere Katilimlar: Ile Derse Kars: Tutumlar: Arasindaki Iliski

Tutum
Katilim Durumu r ,445
p ,005%*

p<.001*
Tablo 14 incelendiginde 6grencilerin sinif i¢i etkinliklere katilimlarinin toplam puanlar ile

derse kars1 tutumlar1 arasinda yiiksek derecede pozitif bir iliski oldugu goriilmiistiir (p<,001).

Tablo 15
Osrencilerin Sinif I¢i Etkinliklere Katilim Alt Boyutlar: ve Derse Karsi Tutumlar: Arasindaki
Hiski

Geribildirim diizeyi

Aktif ve yardimlasarak Ogrencinin o S
O0grenme zorlanma seviyesi ve ogrenci ogretmen
etkilesimi becerileri
Tutum r ,355 ,333 ,320
p ,000* ,000%* ,005*

p<.001*
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Tablo 15 incelendiginde katilima ait “aktif ve yardimlasarak 6grenme”, “6grencinin zorlanma
seviyesi” ve “geribildirim diizeyi ve 6grenci 6gretmen etkilesimi becerileri” alt boyutlarinin
hepsinin derse kars1i tutum ile yiiksek derecede anlamli bir iliskiye sahip oldugu

anlagilmaktadir (p<,001).

Tablo 16
Osrencilerin Simif I¢i Etkinliklere Katilim Durumlart ile Motivasyon Diizeyleri Arasindaki
Hiski

Degisken B Ss B t p
Sabit 21,904 1,388 396 15,781 ,000*
Katilim Durumu ,091 ,011 ’ 8,074 ,000%*
p<.001*

Basit dogrusal regresyon analizi sonucunda katilim durumu ile motivasyon diizeyi arasinda
anlamli bir iliski mevcuttur, (R=.39, R*=.15, p<.001). Buna gore katilim durumu tutumdaki
toplam varyansin %15’ini agiklamaktadir. Standardize edilmis B katsiyis1 ve degerleri
incelendiginde katilim durumunun motivasyon iizerinde anlamli bir yordayicisi oldugu

sOylenebilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma sonucuna gore kiz 0grencilerin erkek dgrencilere gore derse daha fazla aktif olarak
katildiklar1 ve 6grencilerin egitim-6gretim siirecine katilim diizeyleri incelendiginde her iki
cinsiyet icin de “aktif ve yardimlasarak 6grenme’nin 6nemli oldugu sdylenebilir. Yani,
ogrencilerin  Ogretim siirecinde dogrudan birbirleriyle yardimlagmalarmmin akademik
basarilarin1 artirmada etkili oldugu anlasilmaktadir. Bilgin ve Karaduman (2005) yaparak-
yasayarak fen etkinliklerinin igbirlikli 6grenme yaklagimi ile yapilmasinin dgrencilerin fen
dersine yonelik tutumlarini inceledigigaliymada elde ettigi sonuglar aragtirma sonucunu
destekler niteliktedir. Bu ¢alismaya gore kiz 6grencilerin fen dersine karst olumlu tutumlarini
erkek 6grencilere gore daha iyi gelistirdigi sonucuna ulagmistir. Ancak alan yazinda cinsiyet
tutum arasinda anlamli bir farkin olmadigi sonucuna ulasilan ¢alismalar da bulunmaktadir
(Akman vd. 2007; Kaya & Boylik, 2011; Serefhanoglu vd. 2008). Serethanoglu vd. (2008)
ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin bilgisayara yonelik tutumlar1 cinsiyet, siif ve okul
degiskenleri agisindan inceledikleri ¢aligmada cinsiyet ile bilgisayara yonelik tutum arasinda
anlamli farkin olmadig1 sonucuna ulagmiglardir. Akman vd. (2007) caligmalarinda ilkogretim
ogrencilerinin fen dersine karsi tutumlarimin sinav kaygi diizeylerine etkisini inceledikleri

caligmadatutum-cinsiyet iligkilerine bakilmis ve aralarinda anlamli bir fark bulunmadigi
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sonucuna ulagmiglardir. Kaya ve Boyiik (2011), calismalarinda 6grencilerin, fen ve teknoloji
dersine ve deneylerine yonelik ortalama tutum puanlarinin cinsiyet, simf diizeyi ve yas
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi arastirilmig, cinsiyete gore

anlamli bir farklilik géstermedigi sonucuna ulagmaistir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonu¢ da annenin egitim diizeyinin 6grencilerin derse
katillm durumlarini etkilemezken babanin egitim diizeyinin Ogrencilerin derse katilim
durumlan iizerinde yiiksek bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir. Fidan-Disikitli
(2011) ile Kozcu-Cakir, Senler ve Gogmen-Taskin (2007) tarafindan yapilan ¢alismalarda
ortaokul 6grencilerinin anne egitim diizeyi degiskenine gore fen dersine yonelik tutumlar
arasinda anlamli bir fark meydana gelmedigi belirlenmistir. Anil (2009) ¢alismasinda
babalarin egitim diizeyinin annelerin egitim diizeyinden daha yiiksek oldugunuve
Tiirkiye’deki 15 yas grubu 0grencilerin fen bilimleri basarisin1 en ¢ok yordayan degiskenin,
“babanin egitim durumu” oldugunu belirlemistir. Alan yazin incelendiginde baba egitim
diizeyinin ortaokul 6grencilerinin fen dersine yoOnelik tutumlar1 {izerinde anlamli bir fark
meydana getirmedigi sonucuna ulagilan aragtirmalarin mevcut oldugu goriilmektedir (Cakar

vd., 2007; Fidan-Disikitli, 2011; Kayri, Elkonca, Sevgin & Ceyhan, 2014; Kiilge, 2005).

Ogrencilerin derse katilim durumunun motivasyon iizerinde anlamli bir yordayicist olup
ogrencilerin motivasyon diizeyleri arttikca siif i¢i etkinliklere katilimlarini da artirmustir.
Buna gore motivasyonu artan §grencinin zorlanma seviyesi diiserek geribildirim diizeyi ve
ogrenci Ogretmen etkilesimi artacagindan aktif ve yardimlasarak 6grenme becerilerinin de
artacagl soylenebilir. Benzer sekilde fen bilgisi 6grenimine yonelik motivasyon diizeylerine
iligkin yapilan bir¢ok calismada da 6grencilerin motivasyon diizeylerinin oldukga yiiksek
oldugu goriilmiistiir (Giivercin, 2008; Uzun & Keles, 2012; Yaman & Dede, 2007; Yenice
vd., 2012).

Ogrencilerin sinif i¢i etkinliklere katilimlar1 ile derse kars1 tutumlari arasinda anlamli bir iliski
oldugu sdylenebilir. Derse karsi olumlu bir tutuma sahip olan O6grencinin aktif ve
yardimlasarak 6grenme diizeyinin artacagi, zorlanma seviyesinin azalacagi ve geribildirim

diizeyi ve 6grenci 6gretmen etkilesim becerilerinde artis gézlenecegi sdylenebilir.

Yine, 6grencilerin zorlanma seviyeleri ve geri bildirim diizeyi ve 6grenci 6gretmen etkilesimi
becerileri Ogrencilerin akademik basarilarin1 etkilemezken &grencilerin derse katilim

diizeylerinin akademik basarilarini arttirdigr goriilmektedir.
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Alan yazinda yapilan bir ¢ok ¢calismada 6grencilerin fen dersine karst olumlu tutumlar ile fen
derslerindeki basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu bulunmustur
(Kaya & Boyiik, 2011; Kesamang & Taiwo, 2002; Schibeci & Riley, 1986; Thorpe, 1998).
Kaya ve Boyiik’lin (2011) caligmalarinda sinif diizeyine gore ortalama tutum puanlarinin 8.
smifta 6grenim goéren Ogrencilerin lehine anlamli bir farklilhik (p<0.05) ve ayrica, yas
farkliligina gore ortalama tutum puanlarinin 14 yasindaki 6grencilerin lehine anlamli bir
farklilik (p<0,05) oldugunu bulunmustur. Benzer sekilde Balim, Sucuoglu ve Aydin (2009)
tarafindan yapilan arastirmada, fen derslerine yonelik olumlu tutuma sahip 6grencilerin,
akademik basarilarmin daha yiiksek oldugu ortaya koyulmustur. Ogrencilerin fen dersine
karst olumlu tutumlart onlarin fen derslerindeki basarilarinin tahmin edilmesinde gii¢lii bir
faktordiir. Bu nedenle, fen 6gretmenleri 6grencilerin fen dersine karst olumlu tutumlarimin

gelistirilmesini dikkate almalidirlar.
Bu ¢aligmanin bulgular1 dikkate alinarak asagidaki neriler yapilmistir:

1. Aym arastirma ortaokulun farkli kademe 6grencileri {lizerinde karsilastirmali olarak ve
farkli 6gretme stratejilerinin derse katilim, tutum ve motivasyon tizerindeki etkilerine yonelik,

birer aragtirma yapmalari,

2. Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarmin olumlu ydnde olusmasinda
onemli role sahip fen ve teknoloji 6gretmenlerinin de ders ile ilgili tutumlarinin belirlenmesi
icin Olcekler gelistirilerek Ogretmen tutumunun ogrencilerin derse yonelik tutumlari ve

akademik basgarilar1 lizerine etkilerinin incelenmesi,

3. Farkli 6gretme stratejilerinin derse katilim, tutum ve motivasyon iizerindeki etkilerine

yonelikaragtirma yapmalari,

4. Ogrencilerin derse katilim diizeyleri iizerinde anne ve baba egitim diizeylerinin etkilerinin

neden farkli oldugu tizerine birer arastirma yapmalar1 6nerilebilir.
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