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Teachers’ views on Sound-Based Sentence Teaching Practices
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Abstract. Primary schools form the basic education level in which academic learning starts and where
students try to gain basic skills in all fields. One of the most important functions of the first year of
primary school is to provide students with the first reading and writing competencies and to ensure
that the foundations of cognitive academic education are laid in the most robust way. The aim of this
research is to take the opinions of teachers about sound based sentence teaching method used in the
first reading and writing processes. The research was carried out with 229 primary school first class
teachers who teach in primary schools in Diyarbakir center and in the neighborhoods connected to the
center. In this study, Sound Based Sentence Method Perception Scale developed by Giin was used. In
the reliability and validity analysis of the scale, Cronbach Alpha reliability coefficients ranged
between .656 and .865. Factor load values were between 3,385 and 9,231%. According to the findings
of the research, it is difficult to write such writing style because there are no examples of adjacent
cursive script in the living environment. Reading texts written with adjacent cursive script are above
the students' level. According to the teachers, adjacent cursive script in conjunction with the sound-
based sentence teaching method is insufficient to provide hand-eye coordination. The sound-based
sentence method is insufficient to make sense that speech is formed by combining sounds. It
emphasizes that student participation in the sound-based sentence method is low. The results of the
research suggest that teachers in the 51+ age group emphasize the difficult aspects of the sound-based
sentence teaching method. It was also found that the oldest teacher group also stated that their
application skills and deficiencies related to their sound-based sentence method were negative.

Keywords: Sound-based sentence method, teaching basic reading-writing, primary school first class
teacher.
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Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemine iliskin Uygulamalar
Konusunda Ogretmen Goriisleri

Meltem PEHLIVAN EROGLU’, Necdet TOZLU", Mehmet OZBAS™

Oz. Tlkokullar, akademik 6grenimin basladig1 ve dgrencilerin her alanda temel beceriler
edindirilmeye ¢alisildig1 temel egitim kademesini olusturmaktadir. Ilkokul 1. smuflarm en
onemli islevlerinden biri, 6grencilere ilk okuma yazma yeterlikleri kazandirip onlar igin
biligsel akademik Ogretimin temellerinin en saglam sekilde atilmasmi saglamaktir. Bu
aragtirmanin amaci, ilk okuma yazma stireclerinde kullanilan ses temelli climle 6gretim
yontemine iliskin O0gretmen goriislerini almaktir. Arastirma, 2017-2018 Ogretim yilinda,
Diyarbakir il merkezi ile merkeze bagl yerlesim birimlerindeki ilkokullarda gorev yapan 229
ilkokul birinci sif 6gretmeni ile gergeklestirilmistir. Arastirmada, Giin (2006) tarafindan
gelistirilen Ses Temelli Ciimle Yontemi Alg: Olgegi (STCYAO) kullanilmustir. Olgegin bu
aragtirma icin yapilan gecerlik ve giivenirlik analizlerinde, Cronbach Alpha giivenirlik
katsayilarinin .656 ile .865 arasinda degistigi; faktor yiik degerlerinin ise % 3,385 ile 9,231
arasinda ortaya cktigl saptanmustir. Arastirma bulgularma gore, ogrencilerin yasam
cevrelerinde bitisik egik yazi Ornekleri olmadigindan bu yazi bigimiyle yazmakta
zorlanmaktadir. Bitisik egik yazi ile yazilan okuma metinleri Ogrencilerin seviyelerinin
{izerindedir. Ogretmenlere gore, ses temelli ciimle yontemi ile birlikte uygulanan bitisik egik
yazi el-goz koordinasyonunu saglamakta yetersizdir. Ses temelli ciimle yontemi,
konusmanin seslerin birlestirilmesi yoluyla olustugunu fark ettirmede yetersizdir.
Ogretmenler, ses temelli ciimle ydnteminde &grenci katthmmn disiik oldugunu
vurgulamaktadir. Arastirma sonuglaria gore, 51 ve {izeri yas grubundaki ogretmenler, ses
temelli climle 6gretim yonteminin zor yonlerini vurgulamaktadirlar. En yash 6gretmen
grubunun ayni zamanda kendilerine ait ses temelli ciimle yontemine iliskin uygulama beceri
ve yetersizliklerinin olumsuz oldugunu belirttikleri de saptanmigtir.

Anahtar kelimeler: Anahtar ses temelli ctimle yontemi, ilk okuma-yazma 6gretimi, ilkokul 1.
smif 0gretmeni.
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1. Giris

Demokratik iilkelerde hem bireysel hem de sosyal gelisimin en 6énemli itici gliclerinden biri
egitimdir. Egitim, bireylere kisisel gelisimleriyle birlikte sosyallesme ve etkili kiiltiirleme
yeterlikleri kazandirmaktadir. Egitim sistemlerinin biitiin 6gretim tiirlerinde oldugu gibi
ilkokulun da kendine 6zgii ¢ok dnemli gorev ve islevleri vardir. Ilkokul kademesinin en
onemli ve oOncelikli akademik gorevi, Ogrencilere islevsel okur yazarlik becerileri

kazandirmaktir.

Temel egitimin ¢ok 6nemli bir siirecini olusturan ilkokullari, okul 6ncesi egitimden ayiran en
onemli degiskenlerden biri, ilkokullarin akademik Ogrenimin baslangi¢ asamasini
olusturmasidir. Bu baglamda, ozellikle ilkokul 1. smufin Tiirkiye'deki 4 yillik ilkokul
egitimindeki 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Ilkokul 1. smuf 8grencilerinin okullarina
oryantasyonlarinin saglanmasiyla ilk okuma yazma oOgretimine hazirhk asamalarinda
ilkokul 1. sif Ogretmenlerine biiyiik sorumluluk ve gorevler diismektedir. Bu nedenle

ilkokul 1. smif 6gretmenlerinin deneyimli ve liyakat sahibi kimseler olmalar1 zorunludur.

flkokul 1. siniflarin en 6nemli islevleri olan ilk okuma yazma siireci, akademik 6grenimin
baslangi¢ noktasidir. Insan hayatinda okur-yazarlik ¢ok 6nemli bir hale gelmis, adeta hava
su kadar vazgecilmez olmustur. Bugiinkii bilginin kaynag1 da biiyiik olciide yazili kiiltiire
dayanmaktadir. Bunun devami, ancak okuryazarhigin oOgrenilmesi, yayginlasmasi,
gelistirilmesi sayesinde olacaktir. Bilgi edinmek, biiyiik ol¢iide okuma ve dinlemeyle
saglanir. Okuma, diizenli bilgi edinmenin, yeni bakis acilar1 kazanmanin, saglam sonuglara
ulasmanin temelini olusturur. Diistin diinyamizi zenginlestiren anlayarak ve elestirel
okumadir. Bacon'un dedigi gibi, okumak insani doldurur, yazmak olgunlastirir. Yazi,
bugilinden yarma bir izdir. “Gék kubbede hos bir sada” birakmanin yoludur. Giizel,
okunakli yaz1 yazmanin temeli de ilk okuma-yazma Ogretimi ile atilmaktadir (Tozlu, 2012:
200).

Bir egitim sisteminin en Onemli performans gostergeleri amaglara ulasma diizeyine,
degisime acik olmasina, rekabet giiclinii siirdiirebilmesine ve ihtiyaglar1 karsilama
durumuna baghdir. Ogretim programlarmnin basarist ise amaglarmna ulasabilme durumuna,
sosyo-kiiltiirel ve evrensel islevlerini gerceklestirebilme yeterliklerine, degisime uyum
saglayabilme ve etkili gelisim siiregleri yaratabilme giiciine, 6grencilerinin 6grenme ihtiyag
ve beklentilerine cevap verebilme performansina dayalidir. Ilk okuma yazma &gretim
programlarinin en dnemli basar1 gostergeleri ise ilkokul 1. siif 6grencilerine islevsel okuma
yazma becerileri kazandirabilme yeterlikleriyle ilgilidir. Tiirkiye’de ilk okuma yazma
siirecinden ya da Tiirk¢enin akademik olarak baslangi¢ diizeyinde etkili ve islevsel
ogretiminden birinci derecede ilkokullar sorumludur. Ilkokullarda bu islev, ¢ogunlukla
ilkokul 1. sinif diizeyinde gerceklestirilmektedir. Ilk okuma yazma uygulamalarinin basariya

ulasmasinda, ilkokul 1. sinif 6gretmenlerinin 6gretim liderligi nemli rol oynamaktadir.
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Dil 6gretimi alaninda, baslangicindan giiniimiize kadar cesitli yontemler ve yaklagimlar
uygulanmustir. Bu yaklasimlar1 ‘gelenekgi, davranisei, biligsel ve yapilandirici” olmak iizere
cesitli ana baghklarda toplamak miimkiindiir. Zaman icinde bu yaklasimlarin amaglarinda
ve uygulama yontemlerinde birtakim degismeler, farkhiliklar olmustur. Giintimiizde ise
yapilandiria yaklagim riizgariyla ‘Dil, sosyal etkilesim aracidir.” goriisii hakim duruma
getirilmistir. Yapilandirici yaklasimda dil, zihinsel, duygusal ve sosyal becerilerin
gelistirilmesini Oncelemis, buna bagl etkinliklerle dil 6gretimi gergeklestirilmistir (Giines,
2011: 123).

Ses temelli ciimle yontemi, ilk okuma yazma 6gretiminde etkililiginin ve niteligin artirilmasi,
ogrencilerin islevsel, hizli ve akic1 Tiirkge dil becerileri edinebilmeleri igin tercih edilen bir
yontemdir. Tiirkiye’de ses temelli ciimle Ogretim yonteminden once bircok yontem
kullanilmistir. Ancak bu yontemin ilk okuma yazma siireclerine daha fazla katki
saglayabilecegi diistintildiigiinden kullanimmna karar verilmistir. Bu yontemin, temelde
yapilandirmaci 6gretim mantigina uygun diistiigiinden kullaniminin daha etkili ve verimli
olabilecegi diistiniilmiistiir. Yontemin esasi, anlamli seslerden hecelere, hecelerden
sozciiklere ve daha sonra tiimcelere gegilmesini ve bu yolla dil 6gretiminin daha uygun
oldugu yaklasimina dayanmaktadir (Alyildiz, 2011:1-5; Akyol ve Temur, 2008: 83;
Cemiloglu, 2001: 66; Unalan, 2001: 22-27; Yalgin, 2015). Ses temelli ciimle 6gretim yontemi ile
ilk okuma yazma stireglerinde, okuma agisindan belli bir diizeyde basar1 saglanirken, benzer

basarinin bitisik egik yazi ile yazi becerileri edindirilmesinde saglanamadig1 goriilmiistiir.

Yapilandiric yaklagimla birlikte, okuma yazma 6gretiminde kullanulan ¢6ziimleme yontemi
yerini Ses Temelli Climle Yontemi'me birakmugtir. 2005 yilindan itibaren kullanilan bu
yontem seslerden baslayarak hece, kelime ve ciimle olusturmayr amaglamistir. Ses Temelli
Climle Yontemi oOgrencilerin okumaya gecis siirecini hizlandirmakta ve yaz1 akicihigin

saglamaktadir.

Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemi, Tiirkiye’de yaklagik 14 yildir ilk okuma yazma
uygulamalar: i¢in kullanilmakta olan bir yaklasimdir. Ancak bu yaklasimin etkililik
performansinin hangi diizeyde ortaya ¢iktiginin; tam olarak belirlenmesini saglayacak
doniitlerin almamamasi; 6nemli bir 6gretim programi uygulama problemidir. Ses Temelli
Ciimle Ogretim Yonteminin uygulamalar1 hakkinda hem egitim ve okul y&neticileriyle
ogretmenlerden hem de teorisyenlerden gerekli doniitlerin alinmasi ve bu dogrultuda
islemlerde bulunulmasi Onemli diizeyde ¢Oziim gerektiren bir problemlerdendir.
Uygulayicilarla teorisyenlerden, Ses Temelli Ciimle Ogretim Yonteminin gerekli ihtiyaclar
dogrultusunda diizeltilip gelistirilmesi, taraflarin Oneri ve elestirilerinin alinip
uygulamalarda dikkate alinmasi gereklidir. YOnteme iliskin yonetsel isleyisin
diizenlenmemesi doniit olarak aliip kuram-uygulama biitiinselliginin  yeterince
saglanamamis olmasi egitim ve okul yonetimi agisindan 6nemli bir problemdir. Ses Temelli
Ciimle Ogretim Yontemi ile birlikte uygulanmakta olan bitisik egik yazi calismalarindan,
2017-2018 Ogretim Yilindan itibaren vazgegilip dik temel harflerin kullamimina baslandigy;
dik temel harflerle ilk okuma yazma ile ilgili etkinlikler gerceklestirildigi goriilmektedir.
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Ogretim programlari ya da herhangi bir egitim uygulamasi icin ortaya cikan bu tiir
durumlar, egitim sistemi igerisinde, dikkat ve Ozenle ¢oziime kavusturulmasi gereken
yonetsel ve egitsel bir problem olabilmektedir. Bu tiir problemlerin farkina varilmas: igin
problemlerin kaynagmi olusturan nedenler ya da etkenler icin yapilacak arastirmalar
dogrultusunda elde edilen verilerle ¢6ziim yollarinin aranmasi gerekir. Egitim sistemi
icerisinde mevcut durumda uygulanmakta olan Ogretim programlari ve programlarin
isleyisine iliskin yaklagimlarin, ne derece etkili ve nitelikli sonuglara yol agtiginin bilimsel

arastirmalara konu edilmesi zorunludur.
1.2. Amag

Okul oncesi, ilk ve ortadgretim ile yiiksekogretimde, egitim hizmetlerinin etkililigini
belirlemenin en ©6nemli yollarindan biri, hizmet alan taraflarin memnuniyet diizeyini
belirlemektir. Okullarda sunulan egitim hizmetlerinin niteligini belirleyebilmenin bagka
bircok yolu vardir. Bunlardan biri de egitim hizmetlerinin yiiriitiilmesinde uygulanan
dgretim programlarimin uygulama performansini belirleyebilmektir. Ogretim programlarmin
uygulama performansinin belirlenmesi siirecinde, dncelik programlarin egitimin amaglarina
ne diizeyde hizmet ettiginin saptanmasidir. Ayrica 6gretim programlarinin toplumun ve
bireylerin ihtiyaglarma, degisim taleplerine cevap verebilmesi gerekir. Ogretim
programlarinin egitimin amaglarina uygunlugunu ya da ihtiyaglar1 karsilama agisindan
niteligini belirleyebilmek icin genis kapsamli arastirmalar yapilmas: beklenir. Arastirma
sonuglar1 dogrultusunda, kuram-uygulama biitiinselliginin saglanmas1 ve bu yonde gerekli
onlemlerin gelistirilmesi 6nemlidir. Bu arastirmada, ilk okuma yazma 6gretim programinin
uygulanmast siirecinde kullanilan Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemine iliskin etkinlikler
konusunda ilkokul 1. simif Ogretmenlerinin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu

genel amag dogrultusunda, arastirma problemi asagidaki sekilde ifade edilmistir:

e Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemine iliskin olarak ilkokul birinci smuf
ogretmenlerinin goriisleri nelerdir? Ogretmenlerin goriisleri, yasa ve cinsiyete gore

farklilasmakta midir?
2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri ge¢gmiste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar1 iginde ve oldugu gibi
tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme cabasi gosterilmez.

Bilinmek istenen sey vardir ve oradadir (Karasar, 2006: 68-84).
2.2. Evren-Orneklem

Bu arastirmanin &rneklemini 2017-2018 Ogretim Yilinda Diyarbakir ili merkez ve
ilgelerindeki ilkokullarda gorev yapan 229 ilkokul birinci sinif 6gretmeni olusturmaktadir.
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2.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada, Giin (2006) tarafindan hazirlanan Ses Temelli Ciimle Yontemi Algi Olgegi
(STCYAOQ) kullanilmistir. Olgegin bu arastirma kapsaminda elde edilen Cronbach Alpha I¢
Tutarlihik Katsay1 ve faktor yiik degerlerine iliskin sonuglara Tablo 1'de yer verilmistir.

Tablo 1
Olgege Iliskin Giivenirlik Analizi ve Faktor Yiik Degerleri

Madde Cronbach  Faktor Yiik Degerleri Giivenirlik diizeyi

Alt boyutlar Sayisi Alpha

Olgek Geneli 40 771 - Orta Diizeyde giivenilir

Y?ntem1n Olumlu 16 865 9231 Yuks?k Dl‘lz‘eyde

Yonleri glivenilir

Bitisik Egik Yazinin .. .

Zorlukla 5 .656 3,871 Orta Diizeyde giivenilir

Yii Dii

Yéntemin Zor Yénleri 6 828 3,935 fiksek Dizeyde
glivenilir

Ogrenci Katilimu 7 714 4,424 Orta Diizeyde giivenilir

. leri

Ogretmenlerin 6 627 3,385 Orta Diizeyde giivenilir

Yeterliligi

Tablo 1'de yer verilen degerlere gore, arastirmada kullanilan o6lgegin ‘Orta Diizeyde
Glvenilir’ oldugu anlasilmakta; alt boyutlara ait faktor yiiklerinin ise 3,385 ile 9,231 arasinda
degiskenlik gosterdigi goriilmektedir. Buna gore, 6lgegin bu arastirma igin uygun olabilecegi

anlasilmaktadir.
2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizi siirecinde, Oncelikle veri girisinin dogru bir sekilde saglanmasi yoniinde
gerekli kontroller yapilmigtir. Daha sonra ise kullanilan 6lgek maddelerinin carpiklik ve
basiklik degerlerinin +1.50 arasinda degisip degismediginin belirlenmesine calisilmistir
(Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010). Yanlis ve eksik veri alanlari bulunan formlar
ayiklanmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin +1.50 araliginda degistigi saptanmus;
eksiklikleri tespit edilip ayiklananlar disindaki formlarla analizlere devam edilmistir.
Analizlerde ayrica veri seti igerisinde ug deger olup olmadig1 kontrol edilmistir. Yapilan
analizler sonucunda veri seti i¢in ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1.573 / +1.384 degerleri

arasinda degistigi ve ug deger olmadig1 saptanmustir.

Verilerin analizi asamasinda, Oncelikle veri girisindeki yanlhshklar diizeltilmis; ayrica
verilerle ilgili kategorilendirme islemi yapilmistir. Yas degiskeni ile ilgili olarak, 21-30, 31-40,
41-50 ve 51 yas ve iizeri seklinde 4 kategori saptanmistir (Tekin ve Yasar, 2014: 580). Yas
kategorilerinin olusturulmasinda, 10’ar yillik dénemler dikkate alinmuigtir.
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3. Bulgular

Arastirmadan elde edilen veriler, oncelikle arastirma problemi dogrultusunda, 6gretmen
goriislerinin maddelere gore genel durumunun ortaya konuldugu betimsel istatistiksel

islemlerle verilmistir.

3.1. Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemine iliskin Ilkokul Birinci Sinif Ogretmenlerinin
Goriisleri

Ses temelli climle 6gretim yontemine iliskin ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin goriisleri,
betimsel istatistiklerle analiz edilmistir. Bu amagla 6lgek maddelerine iliskin madde aritmetik
ortalamalari, ylizde dagilimlari, standart sapma degerleri ve frekans analizleri yapilmstir.
Olgek maddelerine iliskin 6gretmen goriiglerini iceren betimsel istatistikler, Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2’de goriildiigii gibi aritmetik ortalama agisindan en yiiksek ortalamalara sahip
maddeler: [M8 =4,15], [M28 =4,15], [M1 =4,06] ve [M33 =4,00] olarak siralanmaktadir. En
yiiksek aritmetik ortalamaya sahip maddeler ‘Ogrenciler, cevrelerinde bitisik egik yazi
ornekleri olmadig igin bitisik egik yaziy1 kavramakta zorlanmaktadir’ [M8 =4,15] ve “Yeni
okuma-yazma Ogretiminde yer alan okuma metinleri 6grencilerin diizeylerinin tizerindedir’
[M28 =4,15] seklinde saptanmistir. Bulgular, ilk okuma yazma siirecinde kullanilan bitisik
egik yazinin, “giincellik” ilkesinden hareketle yasamda uygulama 6rneklerinin, imkanlarmin
bulunmadigini ortaya koymaktadir. Arastirma bulgulari, 6grencilerin bu tip yaziya ait
uygulama Orneklerini ve kazanimlarini; hayatla iliskilendirme, pratige aktarma firsatlar:
bulamadiklarii gostermekte; bu durumda bitisik egik yazinin kavranip anlasilabilmesini
engelleyebilmektedir. Ilkokul birinci sinif dgretmenleri, okuma metinlerinin dgrencilerin
algilama, anlama ve kavraylp uygulayabilme kapasitelerinin iizerinde oldugunu
vurgulamaktadir. Ogretmen goriislerine gore, en diisiik aritmetik ortalamaya sahip
maddeler ise [M5 =2,15], [M9 =2,47] ve [M46 =2,39] seklinde siralanmaktadir.

Ilkokul birinci sinif 6gretmenlerinin ses temelli ciimle dgretim yontemine iligkin en diisiik
oranlarla goriis belirttikleri maddeler: ‘Ses temelli ciimle yontemi ile birlikte uygulanan
bitisik egik yazi i¢in 6grencilerin el-goz koordinasyonu yeterlidir’ [M5 =2,15], “Yeni okuma
yazma Ogretimi miifredat ile ilgili 6gretmenlere verilen seminer ¢alismalar: yeterli degildir’
[M9 =2,47] ve ‘Ses temelli climle yontemi, 6grencilerin konusmanin seslerin birlestirilmesi ile
olustugunu fark etmesini saglamaktadir’ [M46 =2,39] seklindeki maddelerdir. Ikokul
birinci sinif 6gretmenlerinin ilk okuma yazma 6gretimi stirecinde, ses temelli climle 6gretim
yontemi konusunda, en diisiik oranl goriisleri “bitisik egik yazi i¢in 0grencilerinin el-goz
koordinasyonlarinin yetersizligi” (M5 Ort. 2,15) ile ilgilidir. Ogrencilerin bitisik egik yazi
calismalarinda yeterli el-g6z koordinasyonuna sahip olmadiklar: vurgulanmaktadir.
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Tablo 2. Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemine fliskin Goriigleri Iceren Madde Analizleri

: : : :

] - : Y-

N X SS = g 7 > 5 >

o % ;: g ;: :g Tg

T M N7 N N7 =

N % N % N % N % N %
M1 229 4,06 ,851 2 09 16 7 16 7 127 55,5 68 29,7
M2 229 3,89 ,933 7 31 20 87 11 48 144 62,9 47 20,5
M3 229 3,08 1,302 21 92 84 367 18 79 68 29,7 38 16,6
M4 229 347 1,082 14 61 38 166 28 122 124 54,1 25 10,9
M5 229 215 1,111 75 328 88 384 29 12,7 30 13,1 7 3,1
M6 229 3,56 1,060 13 57 27 11,8 41 179 114 498 34 14,8
M7 229 291 1,265 32 14 74 323 30 131 69 30,1 24 10,5
M8 229 4,5 1,061 6 26 20 87 15 66 80 349 108 47,2
M9 229 3,18 1,252 24 105 59 258 29 12,7 86 37,6 31 13,5
M10 229 3,09 1,236 22 96 76 332 14 6,1 94 41 23 10
M11 229 3,78 ,907 4 1,7 23 10 32 14 131 57,2 39 17
M46 229 2,39 1,001 29 12,7 132 576 24 105 37 162 7 3,1
M12 229 3,62 ,853 2 09 26 11,4 53 231 124 54,1 24 10,5
M13 229 3,81 ,921 5 22 27 11,8 12 52 148 64,6 37 16,2
Mi14 229 3,10 ,981 8 35 67 293 55 24 91 39,7 8 3,5
M15 229 3,28 ,973 7 31 55 24 44 19,2 114 498 9 3,9
Mil6 229 3,77 1,039 6 26 28 122 35 153 103 45 57 24,9
M17 229 327 1,002 9 39 53 231 47 205 108 472 12 5,2
M18 229 3,50 1,011 9 39 37 162 38 166 121 52,8 24 10,5
M19 229 247 1,062 34 14,8 112 489 33 144 42 18,3 8 3,5
M20 229 2,78 1,191 22 96 106 463 23 10 57 249 21 9,2
M21 229 3,43 ,955 6 26 43 188 42 183 123 53,7 15 6,6
M22 229 3,13 1,252 23 10 66 288 30 131 79 345 31 13,5
M23 229 3,57 1,374 32 14 26 114 16 7 90 39,3 65 28,4
M24 229 3,06 1,196 24 105 68 297 25 109 95 415 17 7,4
M26 229 3,24 1,262 11 48 80 349 30 13,1 60 262 48 21
M28 229 4,15 1,141 10 44 21 92 11 48 70 30,6 117 51,1
M29 229 2,76 1,228 30 131 91 397 37 162 46 20,1 25 10,9
M31 229 2,87 1,170 22 96 89 389 33 144 67 293 18 7,9
M32 229 3,79 1,127 8 35 31 135 32 14 87 38 71 31
M33 229 4,00 ,746 1 04 11 48 24 105 143 624 50 21,8
M34 229 2,80 1,116 21 92 90 393 47 205 55 24 16 7
M36 229 3,08 1,226 15 6,6 8 389 17 74 79 345 29 12,7
M37 229 3,72 ,926 3 1,3 33 144 21 92 139 60,7 33 14,4
M39 229 3,76 1,154 6 26 44 192 18 79 92 402 69 30,1
M40 229 3,29 1,241 15 6,6 68 297 21 92 8 376 39 17
M41 229 3,39 1,190 16 7 51 223 24 10,5 103 45 35 15,3
M42 229 2,66 1,145 30 131 96 419 39 17 49 214 15 6,6
M44 229 3,68 ,936 6 26 27 11,8 31 135 135 59 30 13,1
M45 229 3,26 1,018 14 6,1 38 166 67 293 94 41 16 7
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Ogretmenlerin bu yontemde basarisizliga yol agan degiskenlerden birinin “dgrencilerin
konugmay1 seslerin birlesmesi yoluyla kavramakta zorlandiklar1” yéniindedir. Ogretmenler
bu uygulamada, seslerin birlesmesi yoluyla konusmanin etkili olarak basarilamadigim
diistinmektedirler (M46=2,39). Ogretmenlere gore, yeni ilk okuma yazma programinin
tanitim1 ve uygulama orneklerinin kavratilmasi konusundaki seminerler yetersizdir [M9
=2,47].

3.2. Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemi Olceginin Alt Boyutlarina iliskin Ogretmen

Goriisleri

Olgegin geneli ve alt boyutlarina iliskin betimsel istatistiksel analizler Tablo 3'te
sunulmustur. Tablo 3’te yer alan bulgulara bakildiginda, en yiiksek aritmetik ortalamaya
sahip alt boyutlarin “Yontemin Olumlu Yonleri’ [X =3,56] ve ‘Bitisik Egik Yazinin Zorluklarr’
[ =3,56] oldugu saptanmistir. Bu bulgulara gore, 6gretmenlerin ses temelli climle 6gretim
yontemini olumlu bulduklar: anlasilmaktadir. Ancak &gretmenlerin bitisik egik yazmnin
zorluklarmi da ayni diizeyde degerlendirdikleri belirlenmistir. En diisiik degere sahip alt
boyutun ise ‘Ogrenci Katilim1’ alt boyutu [ =2,83] olarak belirlendigi goriilmiistiir. Bu alt
boyuttaki maddelere Ogretmenler ‘kararsizim’ diizeyinde goriis belirtmektedirler. Yani
ogretmenler, ses temelli ciimle 6gretim yonteminin uygulama siireglerine 6grenci katilimini
ne derece saglayabildikleri konusunda belirsizlikler yasamakta olduklar: anlasilmaktadir. Bu
degerlere gore, Ogretmenlerin bu yontemin 6zellikle 6grenci katilimu ile ilgili maddelerine
yonelik olarak daha diisiik bir olumlu algiya sahip olduklar1 ifade edilebilir. Ogretmenlerin
yontemin zor yonleri alt boyutu ile ilgili olarak da kararsizlik yasadiklar: saptanmustir (3,07).

Yani Ogretmenler, ses temelli ciimle Ogretim yontemini hem zor bulmakta hem de

bulmamaktadirlar.

Tablo 3 ) ‘

Ilkokul Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Yontemine Iliskin Goriisleri
Alt Boyutlar lgfie;lie X SS Diizey
Olcek Geneli 40 3,35 ,29150 Kararsizim
Yontemin Olumlu Yonleri 16 3,56 ,55253 Katiliyorum
Bitisik Egik Yazinin Zorluklar1 5 3,56 ,58745 Katiliyorum
Yontemin Zor Yonleri 6 3,07 ,88287 Kararsizim
Ogrenci Katilini 7 2,83 ,72045 Kararsizim
Ogretmenlerin Yeterliligi 6 3,34 ,58332 Kararsizim

Ogretmenlerin ses temelli ciimle dgretim yonteminin uygulama yeterliligi konusundaki
performanslarinin yeterince agik bir sekilde ve net olarak farkinda olmadiklar1 saptanmistir.
Clinkii ~ Ogretmenler, yonteme iliskin  yeterliklerini ~ “kararsizim”  diizeyinde
degerlendirmektedir. Bu bulguya, oOgretmenlerin ses temelli ciimle Ogretim yontemi
konusunda yeterlik kazandirilabilecek bir diizeyde yetistirilemedikleri ve yetersiz 6gretim

denetimi uygulamalari yo agmig olabilir. flkokul birinci siif dgretmenlerinin ses temelli
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ciimle 6gretim yontemi 6lgeginin geneli icin de “kararsizim” seceneginde bir goriis diizeyine
sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu bulgu, ses temelli climle 6gretim yonteminin uygulama

stirecinin etkili bir uygulama anlayisi ile yonetilemedigini ortaya koymaktadir.

3.3. Ilkokul Birinci Sinif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Ogretim Yontemine Tliskin
Goriislerinin Yas Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Ogretmenlerin ses temelli ciimle gretim ydntemine iliskin yas degiskeniyle ilgili veriler,
parametrik test varsayimlarini karsilamadigindan non-parametrik testlerden Kruskall-Wallis
H Testi kullanilmigtir. Gortisler arasinda anlamli farklilik saptanmasi durumunda, farkin
hangi gruplar arasinda anlamli oldugunu belirlemek igin ise Mann Whitney U testi ve
bagimsiz Orneklem t-testi kullanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4'te sunulmustur.
Kruskal-Wallis H Testi sonuglarma gore, farkli yas gruplarindan ogretmen goriisleri
arasinda “Yontemin Olumlu Yonleri’ [02(3) = 6,552, p<.10], Bitisik Egik Yazinin Zorluklar1 [¢2
(3) = 9,623, p<.10], “Yontemin Zor Yonleri’ [o2 (3) = 10,547, p<.10] ve ’Ogretmen Yeterliligi’
[02 (3) = 7,276, p<.10] boyutlarnda anlaml farkliliklar oldugu saptanmistir. Bu bulgulara
gore, ilkokul birinci smif 6gretmenleri ses temelli ciimle 6gretim yonteminin hem olumlu
yonleri hem zorluklar1 hem de bitisik egik yazinin giigliikleri agisindan farkli yas gruplar:
bazinda farkli goriisler tasimaktadirlar. Farkli yas gruplarindan 6gretmenler, ayn1 zamanda
yonteme iliskin yeterlikleri konusunda da farkli goriislere sahiptir. Ancak ‘Ogrenci Katilim1’
alt boyutu ve Olgek geneli agisindan ortalama puanlar arasinda anlamh farkhilik yoktur.
Farkli yas gruplarindan Ogretmenler, olgegin geneli ile 6grencilerin ilk okuma yazma
dgretimine katilimina benzer oranlarda goriis bildirmiglerdir. ‘Ogrenci Katihmt” ile ilgili
olarak benzer goriislere ulagilmasi yas degiskeninin bu boyutta etkisiz oldugunu

gostermektedir.

Bulgular, 6gretmenlerin yas degiskeninin, ses temelli ciimle dgretim yonteminin ‘Ogrenci
Katilim1” boyutu disinda, 0gretim siirecinin esas aktorii olarak Ogretmenlerin algilarini
bi¢cimlendirmede ve farklilik olusturacak diizeyde etkilemekte oldugunu vurgulamaktadir.
Bununla birlikte, 6lgek geneline iliskin bulgulara bakildiginda, yas gruplar1 arasinda anlaml
farklilik bulunmamasi, anlamli farkliliklarin farkli boyutlar 6zelinde ortaya ¢iktigini isaret
etmektedir. Bagka bir ifadeyle Ogretmenlerin yasi, Olcek geneli agisindan bakildiginda,
onlarin ses temelli climle 6gretim yontemine iliskin goriisleri iizerinde anlamli etkiye sahip
bir degisken olarak bulunmamuistir. Yas gruplar: sira ortalamalarma bakildiginda en diisiik
ortalamaya sahip grup ‘51 ve f{izeri’ grubundaki oOgretmenler [SO= 78,82] olarak
bulunmugken, en yiiksek ortalama "31-40 yas’ grubundaki 6gretmenlerdedir [SO=123,17]. Bu
bulgu, ilk okuma yazma 6gretiminde {ilkemizde uygulanan biresim, karma, ¢dziimleme ve
ses temelli climle yontemleri gibi farkli yontemlerin uygulanma donemleri dikkate
alindiginda, meslege uzun yillar 6nce baslamis kidemi yiiksek 6gretmenlerin ses temelli
cimle Ogretim yoOntemine alisamamalar1 ve daha olumsuz bir algi tasimalari ile
iliskilendirilebilir. 31-40 yas grubu 6gretmenler ise yine bu bulguya dayali olarak, ses temelli

ciimle 6gretim yontemini daha fazla kullanmalar1 ve yonteme iliskin materyal birikimi ve
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deneyim kazanmalar1 nedeniyle yas gruplari arasinda en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip

olarak bulunmus olabilir.

“Yontemin Olumlu Yonleri’ alt boyutunda yas gruplarinin ses temelli ciimle 6gretim
yontemine iliskin goriislerinin istatistiksel a¢idan anlamli bicimde farkliik gosterdigi
belirlenmistir [e2 (3) = 6,552, p<.10]. Bu alt boyutta sira ortalamalarina bakildiginda, en
diisiik ortalamaya sahip grup ’31-40 yas’ grubundaki Ogretmenler [SO= 102,37] olarak
bulunmusgken, en yiiksek ortalama ‘41-50 yas” grubundaki 6gretmenlerdedir [SO=126,40]. Bu
bulgu, 6gretmenlik deneyimi ile iliskilendirilebilir. Ses temelli ciimle Ogretim yontemi
oncesinde farkli yontemleri siniflarinda izlemis, uygulamis ve sonuglar1 degerlendirmis, ilk
okuma yazma 6gretmenlik deneyimi daha fazla olan 41-50 yas grubu 6gretmenler yontemler
arasi karsilastirmalar yapabilmektedir. 41-50 yas grubu Ogretmenler yontemin olumlu
yonlerine iliskin daha olumlu goriis belirtmekteyken, 31-40 yas grubu Ogretmenlerinin
yontemin olumlu yanlar1 konusunda yeterince karar veremedikleri ve saglikli

karsilastirmalar yapamadiklar: diistiniilebilir.

Tablo 4
Ses Temelli Ciimle Yontemine Iliskin Yas Degiskenine Gore Ogretmen Goriigleri
Sira
2
Boyutlar Yas gruplari N ortalamast % sd p Fark
A-21-30 yas 17 114,62 5,654 3 ,130
B- 31-40 yas 90 123,17
Olgek Geneli C- 41-50 yas 108 112,94
D- 51+ yas 14 78,82
Toplam 229
A-21-30 yas 17 112,74 6552 3 088 BC
B- 31-40 yas 90 102,37
Yontemin Olumlu
C-41-50
Yonleri yas 108 126,40
D- 51+ yas 14 111,00
Toplam 229
A-21-30 yas 17 118,74 9623 3 02+ BC
B-D
B- 31-40 yas 90 129,68
Bitisik Egik Yazininc_41.50 yas 108 106.23
Zorluklar !
D- 51+ yas 14 83,71
Toplam 229
A-21-30 yas 17 116,35 10547 3 014+ B-C
B-D
Yontemin Zor Yonleri B- 31-40 yas 90 130,82
C-41-50 yas 108 105,75
D- 51+ yas 14 83,04

Toplam 229
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A-21-30 yas 17 99,71 3215 3 ,360

B- 31-40 yas 90 123,73
Ogrenci Katilimi C- 41-50 yas 108 111,69

D- 51+ yas 14 102,96

Toplam 229

A-21-30 yas 17 128,85 7276 3 064 AD

B-D

. B-31-40 yas 90 120,96
Ogretmenlerin ' D
Yeterliligi C- 41-50 yas 108 11332

D- 51+ yas 14 72,82

Toplam 229

‘Bitisik Egik Yazinin Zorluklar1’ alt boyutunda, yas gruplarma gore, ses temelli climle
Ogretim yontemine iliskin goriisler arasinda istatistiksel farklilik saptanmistir [e2 (3) = 9,623,
p<.10]. Bu alt boyutta sira ortalamalarina bakildiginda, en diisiik ortalamaya sahip grup
‘51+yas’ grubundaki dgretmenler [SO= 83,71] olarak bulunmusken, en yiiksek ortalama "31-
40 yas’ grubundaki ogretmenlerdedir [SO=129,68]. Bu bulgu, mesleki deneyim siiresi ile
agiklanabilir. Daha yiiksek 6gretmenlik kidemine sahip 51+ yas grubu 6gretmenlerin meslek
yasamlar1 boyunca farkli yontemleri esas alan 6gretim programlarini kullanmis olmalar:
bitisik egik yaziya iliskin zorluk algismni diisiirmekte; diger bir deyisle, bitisik egik yaz1 bu
yas grubu Ogretmenler agisindan zorluk olusturmamaktadir. Bununla birlikte 31-40 yas
grubundaki 6gretmenler agisindan bitisik egik yazi ile ilkokuma yazma 6gretmek zorluk
olarak goriilmektedir. ‘Bitisik Egik Yazmin Zorluklar1” alt boyutunda anlaml farkin 31-40
yas grubu Ogretmen ortalamalar ile 41-50 yas grubu Ogretmenler ve 31-40 yas grubu
ogretmenler ortalamalar: ile 51 yas ve {izeri 6gretmenlerin puanlar1 arasinda ortaya ¢iktig1
goriilmektedir. 31-40 yas grubu 6gretmenlerin ‘Bitisik Egik Yazinin Zorluklar1” alt boyutuna
iliskin daha olumlu goériislere sahip oldugu soylenebilir. Bu durum yoéntem uygulama

deneyiminin siiresi ve mesleki birikim ile agiklanabilir.

“Yontemin Zor Yonleri” alt boyutunda, yas gruplarinin ses temelli ctimle 6gretim yontemine
iliskin gortislerinin farklilik gosterdigi saptanmistir [e2 (3) = 10,547, p<.10]. Bu alt boyutta
sira ortalamalarma bakildiginda, en diisiik ortalamaya sahip grup ‘51+yas’ grubundaki
ogretmenler [SO=83,041] olarak bulunmusken, en yiiksek ortalama '31-40 yas’ grubundaki
ogretmenlerdedir [SO=130,82]. Anlaml1 farkliligin hangi gruplar arasinda ortaya ¢iktiginin
belirlenmesi amaciyla Mann-Whitney U testi ve Bagimsiz Orneklem t-testi kullanilmistir.
Buna gore, bu boyutta anlamli farkin 31-40 ile 41-50 yas grubu ve 31-40 yas grubu
ogretmenler ortalamalar ile 51 yas ve {izeri 6gretmenlerin puanlari arasinda ortaya ¢iktig:
goriilmektedir. 31-40 yas grubu ogretmenlerin, “Yontemin Zor Yonleri’ alt boyutuna iliskin
daha olumlu gortislere sahip oldugu soylenebilir. 31-40 yas grubu 6gretmenlerin ilkokuma
yazma Ogretim siireglerine iliskin deneyimlerinin; daha yukari yas gruplarina gore,
cogunlukla ses temelli ciimle 6gretim yontemiyle ilgili olmas1 bu bulguya yol agmus olabilir.
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‘Ogrenci Katilim1’ alt boyutunda yas gruplarmin ses temelli ciimle gretim yontemine iligskin
goriigleri arasinda farklilik tespit edilmemistir [e2 (3) = 3,215, p>.10]. ‘Ogretmenlerin
Yeterliligi’ alt boyutunda, yas gruplarmin ses temelli climle 6gretim yontemine iliskin
goriislerinin ise istatistiksel acidan anlamli bicimde farklilik gosterdigi belirlenmistir [02 (3) =
7,276, p<.10]. Bu alt boyutta, sira ortalamalarina bakildiginda, en diisiik ortalamaya sahip
grup ‘51+ yag” grubundaki 6gretmenler [SO= 72,82] olarak bulunmusgken, en yiiksek ortalama
’21-30 yas’ grubundaki ogretmenlerdedir [SO=128,85]. Ikili karsilastirma testlerinden elde
edilen bulgulara gore, 21-30 yas” grubundaki 6gretmenler ile 51+ yas grubu 0gretmenler;
‘31-40 yas’ grubundaki 6gretmenler ile 51+ yas grubu 0gretmenler; ‘41-50 yas’ grubundaki
ogretmenler ile 51+ yas grubu Ogretmenler farkliliklar gozlenmektedir. Yeterlilige iliskin
ortalamalarin mesleki deneyim arttikca diislis gosterdigi ve ‘51+ yag’ grubundaki
ogretmenlerde en diisiik olarak ortaya c¢iktigi belirlenmistir. Bu durum, 21-30 yas grubu
ogretmenlerin goreve yeni basladiklari;; 6zgiiven ve yeterlik inanglarmin yiiksek oldugu;
ogretmenlik deneyimi arttikca yeterlilik algisin  olumsuza yoneldigi algilariyla
iligkilendirilebilir.

3.4. Ilkokul Birinci Simif Ogretmenlerinin Ses Temelli Ciimle Yéntemine iliskin
Goriislerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmas:

Cinsiyet degiskenine iliskin veriler, parametrik test varsayimlarim1 karsilandigindan
gruplarin aritmetik ortalamalar1 bagimsiz Orneklem t-testi araciligiyla karsilastirilmistir.
Ogretmenlerin ses temelli climle 6gretim yontemine iligkin goriiglerinin cinsiyet degiskenine
gore anlamh farklilik gosterip gostermedigini belirlemek icin Olcek geneli ve alt boyutlar

acisindan t-testi yapilmis ve bulgular Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5
Ogretmenlerin Ses Temelli Ciimle Yontemine iliskin Goriislerinin Cinsiyete Gore Karsilagtirilmasi
Degisken Cinsiyet N X SS sd t p
Olgek Geneli Kadin 107 3,36 0,31 227 ,204 ,839
Erkek 122 3,35 0,28
Toplam 229
Yontemin Olumlu Kadin 107 3,45 0,56 227 -2,759 ,006*
Yonleri Erkek 122 3,65 0,53
Toplam 229
Bitisik Egik Yazinin Kadin 107 3,59 0,54 227 ,782 ,435
Zorluklar Erkek 122 3,53 0,63
Toplam 229
Yontemin Zor Yonleri Kadin 107 3,22 0,88 227 2,508 ,013*
Erkek 122 2,93 0,87
Toplam 229
Ogrenci Katilimi Kadin 107 2,93 0,72 227 2,046 042
Erkek 122 2,74 0,71
Toplam 229

73




Meltem PEHLIVAN EROGLU, Necdet TOZLU, Mehmet OZBAS

Ogretmenlerin Kadin 107 3,35 0,57 227 ,214 ,831
Yeterliligi Erkek 122 3,33 0,60
Toplam 229

Cinsiyet degiskenine gore, Ogretmenlerin ses temelli ciimle 6gretim yontemine iliskin
goriislerinin istatistiksel agidan anlaml bigimde farklilik gostermedigi belirlenmistir [t (227)=
,204, p>.05]. Kadin ve erkek 6gretmenlerin aritmetik ortalama puanlarinin birbirine oldukga
yakin oldugu gozlenmektedir. Bununla birlikte, alt boyutlarla ilgili bulgulara bakildiginda,
‘Yontemin Olumlu Yénleri’, “Yéntemin Zor Yénleri’ ve ‘Ogrenci Katilimi’ alt boyutlarinda
anlaml farkliliklarin gozlendigi goriilmektedir. “Yontemin Olumlu Yonleri” alt boyutunda,
cinsiyet gruplarinin ses temelli ciimle 6gretim yontemine iliskin goriislerinin istatistiksel
acidan anlaml bigimde farklihk gosterdigi belirlenmistir [t (227) = -2,759, p<.05]. Bu alt
boyutta aritmetik ortalamalara bakildiginda, kadin Ogretmenlerin [ =3,45] erkek
ogretmenlerden [ =3,65] daha diisiik bir aritmetik ortalamaya sahip olduklar1 goriilmektedir.
Bu bulgu, erkek 6gretmenlerin yonteme iliskin daha olumlu bir algiya sahip olduklarin

isaret etmektedir.

“Yontemin Zor Yonleri” alt boyutunda, cinsiyet gruplarinin ses temelli cimle 6gretim
yontemine iliskin goriislerinin istatistiksel agidan anlamli bicimde farkhilik gosterdigi
belirlenmistir [t (227) = 2,508, p<.05]. Bu alt boyutta, aritmetik ortalamalara bakildiginda
kadin Ogretmenlerin [ =3,22] erkek Ogretmenlerden [X =2,93] daha yiiksek bir aritmetik
ortalamaya sahip olduklar1 ve bu da ses temelli ciimle 6gretim yontemine iliskin daha
olumsuz bir algiya sahip olduklarim isaret etmektedir. Iki alt boyutta —Yéntemin Olumlu
Yonleri” ve “Yontemin Zor Yonleri” alt boyutlari— cinsiyet gruplar: aras: ortalama farklarina

iliskin ulasilan bulgular tutarlhilik arz etmektedir.

‘Ogrenci Katilim’ alt boyutunda da cinsiyet gruplarmin ses temelli ciimle 6gretim
yontemine iliskin goriislerinin istatistiksel agidan anlamli bigcimde farklilik gosterdigi
sonucuna ulasilmistir [t (227) = 2,046, p<.05]. Bu alt boyutta aritmetik ortalamalara
bakildiginda, kadin ogretmenlerin [ =2,93] erkek oOgretmenlerden [ =2,74] daha ytiksek
puana sahip olduklar: goriilmektedir. Bu bulgu, erkek 6gretmenlerin 6lgek tizerinde yer alan
ve Ogrencilerin derse katilimiyla ilgili degerlendirilen maddelere iliskin daha olumsuz bir
algiya sahip olduklarini isaret etmektedir. Erkek oOgretmenlere gore, ses temelli climle
ogretim yonteminde 6grenciler derse daha az katilmakta ve pasif durumda kalmaktadir. Ses

temelli ctimle 6gretim yontemiyle okuma yazma 6gretimi 6grencileri sikmaktadir.
4. Tartisma ve Sonug

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore 6gretmenler, ses temelli climle 6gretim yonteminin
olumlu yonii ile bitisik egik yazinin zorluklarina iliskin boyutlarda, en olumlu gortislere
sahipken, en olumsuz goriislere ise 6grenci katilimi alt boyutunda sahiptirler. Bu degerlere
gore, Ogretmenlerin bu yontemin 6zellikle 6grenci katilimi ile ilgili maddelerine yonelik
konularda daha diisiik bir olumlu algiya sahip olduklar: ifade edilebilir. Giin (2006), Uguz
(2006) ve Bektas (2011)mn arastirmalari incelendiginde de elde edilen bulgulara gore
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yontemin 6gretmenler tarafindan olumlu bulundugu sonucuna ulasilmistir. Nitekim Bay
(2008) oOgrenciler {tizerinde yaptigi arastirmada ses temelli climle G6gretim yonteminin

ogrencilerin okuma hizini ve anlama kabiliyetini yiikselttigini tespit ettigini sdyler.

Aragtirma sonuglari, Ogretmenlerin, ses temelli ciimle Ogretim yoOnteminin diger
yontemlerden kaynaklanan bazi olumsuzluklari Onleyecegini distindiiklerini ortaya
koymaktadir. Vatansever (2008) yaptig1 arastirmada ses temelli ctimle 6gretim yontemi ile
okuma yazma Ogrenen Ogrenciler, ¢oziimleme yontemi ile okuma yazma Ogrenen
ogrencilere gore okuduklarim1i anlamada daha basariidirlar. Akyol ve Temur (2008)
yaptiklar1 arastirmada ses temelli ciimle 6gretim yonteminin, basarisiz 6grencilere okuma
yazma Ogretiminde ciimle yontemine gore daha basarili bir yontem oldugu sonucuna

ulasmislardir.

Arastirma sonuglar: ile 6gretmenlerin yaslarmin, ses temelli climle 6gretim yonteminin
olumlu yo6nleri, yontemin olumsuz yonleri, bitisik egik yazmin zorluklari, 6gretmenlerin
yeterlilikleri alt boyutlarinda etkili oldugu goriilmiistiir. Fakat Ogrenci katilimi alt
boyutunda 6gretmenlerin yaslarindan dolay1 énemli bir goriis ayriliginin olmadigr sonuglari
elde edilmistir. 21-30 yas grubunda olan ve goreve yeni baslayan, yani deneyimsiz
ogretmenlerin ses temelli ciimle 6gretim yontemlerine iliskin olarak yeterli deneyime sahip
olmamalarinin etkisinin goriildiigii sonuglarma ulasilmistir. Yontemin olumlu yonleri alt
boyutunda, 31-40 yas grubundaki 6gretmenler oldukca olumsuz goriislere sahiptir. 41-50 yas
grubundaki 6gretmenler ise oldukca olumlu goriislere sahiptir. Yontemin olumlu yonleri alt
boyutunda 31-40 yas grubu ile 41-50 yas grubu Ogretmenlerin goriislerinin benzerlikler

tasimadiklar1 sonuglari elde edilmistir.

51+yas grubundaki 6gretmenler, yontemin zor yonleri alt boyutunda en olumsuz gortiglere
sahiptir. 31-40 yas grubundaki 6gretmenler ise yontemin zor yonleri boyutunda en olumlu
goriislere sahiptir. 31-40 yas grubu 6gretmenler, bitisik egik yazinin zorluklari alt boyutunda
yontem Tiirkiye’de bu yas grubundaki 6gretmenlerle basladig: i¢in daha olumlu deneyime

ve mesleki birikime sahiptirler.

51+ yas grubundaki 6gretmenler, 6gretmen yeterliligi alt boyutunda en olumsuz gortislere
sahiptirler. En deneyimli o6gretmenler, ses temelli climle 6gretim yontemi uygulamasma
kadar farkli yontemler kullanmislar, dolayisiyla deneyim ve birikimleri diger yontemlere
daha aginadir. 21-30 yas grubundaki Ogretmenler, mesleki siirecleri bu yontemle
bagladigindan bu yonteme iligkin olarak kendilerini en yeterli hisseden gruptur. Yeterlilige
iliskin olarak Ogretmen goriislerinin deneyim arttikga olumsuz oldugu goriilmektedir.
Ciinkii 6gretmenlerin deneyimleri baska yontemlerle iligkili oldugu i¢in mesleki deneyim
arttikca 0gretmenlerin gortisleri olumsuzluk gostermektedir. 21-30 yas grubu 6gretmenlerin
meslege yeni basladiklar: diistintildiigiinde bu gruptaki dgretmenlerin, dzgiivenlerinin ve
yeterlilik inanglarinin yiiksek olmasi ve ogretmenlik deneyimi arttik¢a yeterlilik algisinin
olumsuza yoneldigi goriilmektedir. Bu sonug, yontemin farklilasmasimin olumsuz etkisi ve

dolayisiyla deneyim degiskeniyle negatif yonde iligkilendirilebilir.
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Kadin ve erkek ogretmenler, ses temelli ciimle 6gretim yonteminin geneline iliskin olarak
benzer goriislere sahiptirler. Ancak kadin ve erkek 6gretmenler, ses temelli ciimle 6gretim
yonteminin olumlu ve zor yonleri ile 6grenci katilimina iligkin alt boyutlarinda benzer
gorlisler tasimamaktadirlar. Calismada, yontemin olumlu yonleri alt boyutunda erkek
ogretmenlerin yonteme iliskin daha olumlu bir algiya sahip olduklar1 sonuglarma
ulasilmistir. Yontemin zor yonleri alt boyutunda ise kadin 6gretmenlerin daha olumsuz bir
algiya sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogrenci katilimi alt boyutunda, erkek 6gretmenlerin
ogrencilerin derse katihmiyla ilgili olarak degerlendirilen maddelerinde olumsuz bir algiya
sahip olduklar: tespit edilmistir.

Arastirma ile erkek Ogretmenlerin yontemin Tiirkge’nin ses yapisina uygunlugunu, kisa
stirede okuma yazmaya gegcirdigini, duydugu ve c¢ikardig: seslerin bilincine varip, sozciik
dagarcagini gelistirdigini savunduklar1 sonuglarma ulasilmigtir. Kadin 6gretmenler ise ses
temelli climle 6gretim yonteminin 6grencilerin okuma hizini diisiirdiigiine, 6grencilerin
sozciikleri hecelerine ayirmada zorlandiklarina, 6grencilerin dikkatlerini hece ve harflere

yonelttikleri i¢in okudugunu anlamakta giigliik ¢ektiklerini savunmuslardir.
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Extended Summary
1. Introduction

One of the most important variables that differs elementary schools, which constitute a very
crucial process of basic education, from pre-school education is that the elementary schools
form the starting point of academic education. In this sense, especially 1st grade of
elementary schools plays an important role in 4-year elementary education. 1st grade
elementary school teachers take big responsibility and duty on orienting 1st grade students
and preparing them for literacy period. Therefore, 1st grade elementary school teachers must
be experienced and capable. Literacy period, one of the most important functions of 1st
grade elementary schools, is the starting point of academic education. Literacy has become
gradually important and irreplaceable in people’s lives. Today, the source of knowledge

mostly depends on written culture.

2. Method

In this study, the scanning model was used. The scanning model is a research approach and
it is aimed at portraying a past or present situation as it is. It is tried to define the subject of
the study such as an event, an individual or an object in their own conditions and as they are.
It is not attempted to change or affect them in any sense. What is wanted to be known in the
study is present and there among the subjects. The sample of this study consists of 229 1st
grade elementary school teachers working in Diyarbakir and its districts in 2017-18 academic
year. Perception Scale of Voice-based Sentence Method (PSVSM) prepared by Giin (2006)
was used in the study. At first, necessary controls were performed to provide data input
correctly in the data analysis process. Then, it was tried to determine whether kurtosis and

skewness values of scale items vary between 1.50.

3. Findings, Discussion and Results

The opinions of first grade teachers about voice-based sentence teaching method were
analyzed with descriptive statistics. For this purpose, arithmetical means, percentage
distributions, standard deviation values and frequency analyze were made. It was found that
performance of teachers in the application of voice-based sentence teaching method was not
sufficiently clear and they were not aware about their performance. It is because of that
teachers evaluate their methodology in terms of undecided level. This finding may be the
reason of teachers not being taught on the voice-based sentence teaching method on a
proficient scale and their inadequate teaching control practices. It is observed that primary
school teachers have a level of undecided option for the scale of the voice-based sentence
teaching method. This finding showed that the application of voice-based sentence teaching
method could not be managed with an effective application approach.

Teachers from different age groups also have different views on their qualifications.
However there is no significant difference between sub-scale student participation and

average scores in terms of scale. Teachers from different age groups reported similar
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opinions to the participation of students in the first literacy training and general scale.
Achieving similar views on student participation shows that the age variable is ineffective in
this dimension. It indicates that male teachers have a more negative perception of the items
on the scale and evaluated about their participation in the class. In other words, according to
male teachers, students are less attending to class and passive in voice-based sentence
teaching method. The teaching of reading and writing with voice-based sentence teaching

method bores students.

According to the obtained results, teachers have positive views regarding the difficulties of
cursive italic script of the positive side of the voice-based sentence method but they also have
negative views on the sub-dimension of the participation of students. According to these
values, it can be stated that teachers have lower positive perception about the participation
of students in this method. It was found that as the experience increase, teachers’ views
about the sufficiency become gradually negative. It is because of the fact that teachers’
experiences are linked to other methods and as vocational experience increase, their views
become negative. It was also accepted that those between the ages of 21-30 have just started
their occupation so the teachers between these ages have higher self-reliance and belief in
their sufficiency but as their experience increase the perception of sufficiency becomes

negative.

Arastirma Makalesi: Pehlivan Eroglu, M., Tozlu, N. ve Ozbas, M. (2019). Ses temelli ciimle

ogretim yontemine iliskin uygulamalar konusunda 6gretmen goriisleri. Cocuk, Edebiyat ve
Dil Egitimi Dergisi, 2 (1), 61-79.
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