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Ozet

Bu arastirmamn amaci, etkinlik temelli 6gretim yaklasiminin ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin  matematiksel kavramlart 6grenme diizeylerine etkisini
belirlemektir. Kontrollii 6n-test son-test deneysel desen modeli kullanilan ve bes
haftada tamamlanan bu arastirmaya 47 birinci sinif 6grencisi katilmistir.
Bunlardan 22 ’si deney grubunda olup etkinlik temelli matematik 6gretimine tabi
tutulurken, 25 ’si kontrol grubunda yer almis ve égretim programinin ongordiigii
sekilde ogretime devam edilmistir. Bu ¢alismada veri toplama araci olarak
cocuklarin matematiksel kavram bilgilerini 6l¢mek i¢in Bracken Temel Kavramlar
Testi on-test ve son-test olarak kullamilmistir. Elde edilen verilerin analizinde
ANCOVA kullamlmistir. Sonuglar, deney grubunda bulunan dgrencilerin
matematiksel kavramlar: 6grenme diizeyi ortalamalarinin kontrol grubundaki
ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu, kovaryans analizi sonuglart da bu farkin
deney grubu lehine bir fark oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar kelimeler: Matematiksel kavramlar, etkinlik temelli 6gretim, ilkokul
birinci sinif, Bracken Temel Kavramlar Testi

Abstract

The main goal of this study is to determine the effects of activity- based teaching
approach on students’ learning mathematical concepts at the 1stgrade of primary
school. Controlled pre-test and post-test experimental design used in this study
was completed five weeks and a total of 47 1st grade primary school students was
participated. 22 participants were in the experiment group and exposed to activity-
based mathematics teaching, while the rest 25 students took place in the control
group and exposed to traditional teaching approach. In the study Bracken Basic
Concept Scale was used as a pre-test and post-test so as to evaluate mathematical
concept knowledge of students. The data were analyzed by the use of ANCOVA.
The findings revealed that the averages in the mathematical concept learning
levels of the students in the experimentgroup were pretty higher than the ones in
the control group. The results of covariance analysis revealed that this difference
was in favor of the experimental group.

Keywords: Mathematical concepts, activity-based education, primary school- first
class, Bracken Basic Concept Scale
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GIRIS

Kavramlar, kisinin mantikli diisiinmesi ve akil yiiriitmesi i¢in gerekli olan araglardir.
Kavramlar; nesneleri tanimak, karsilastirma yapmak ve sonuglar ¢ikarmak gibi biligsel
islevlerin gelistirilmesini  saglamaktadirlar (Gelman, 1999). Kavram olusturma siireci
dogumla baslar, duyu organlar1 araciligtyla dis diinyadan bilgi edinmeyle devam eder
(Sucuoglu, Biiyiikdztirtk & Unsal, 2008). Kavramlar erken ¢ocukluk doneminde
kazamlmaktadir. Cocuklarin erken yaslarda kendi yasamlarina iliskin kavramlarla baglanti
kurduklar1 ve belirgin olmayan, soyut kavramlar hakkinda bile akil yiiriittiikleri
diisiiniilmektedir. Erken c¢ocukluk doneminde gergeklesen Ogrenmeler okul hayatina
baslayinca okul programlarinda yer aldigi kadariyla ¢ocuklara kazandirilmaya ¢alisilir. Okul
programlarinda gergeklesen tiim 6grenmeler beceri 6grenme, problem ¢dzmeyi 0grenme ve
kavram Ogrenme olarak gruplanabilir (Akt; Prater, 1993). “Kavramlar1 6grenmek” okul
programlarinda Onemli bir yer tutmasina ragmen cocuklar, ¢ogunlukla kavramlar1 erken
cocukluk donemlerinde edindikleri gdzlem ve deneyim yoluyla dgrenirler. Kavram 6grenme,
kavramla ilgili becerileri dgrenmeyle iliskilidir. Ornegin birinci simfta yer alan toplama,
cikarma gibi matematiksel becerileri 6grenilebilmesi i¢in ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde bir
dizi matematiksel kavramlar1 da 6grenmeleri gerekmektedir (Jedrysek, 2000).

Erken c¢ocukluk doneminde ¢ocuklar soyut kavramlar iizerine akil yiriitebilirler fakat
matematigin soyut yoniinii algilayamazlar. Sayr saymayr bilirler, toplama ya da c¢ikarma
yapabilirler ama bunu daha cok akillarindan ya da ezbere yaparlar, kagit {izerinde
gosteremezler. Cocuklara okul dncesi ve ilkokul déneminde kazandirilacak matematiksel bilgi
ve kavramlar, cocugun ileride matematigi kullanabilen bireyler olarak topluma
kazandirilmalarimi  saglayacaktir (Akman, 2002). Buna gore c¢ocuklar birinci sinifa
baslamadan once okul Oncesinde matematige ait temel kavramlar1 6grenip o sekilde okula
baglamalidir. Okul o6ncesindeki temel kavram bilgisi ile birinci siftaki akademik basari
arasinda bir iliski oldugu diisiiniilmektedir. Bazi arastirmalar, birinci simfta akademik
basarilar1 diisiikk olan c¢ocuklarin ¢ogunun, erken g¢ocukluk doneminde kazandirilan temel
kavram bilgilerine sahip olmayan ¢ocuklardan olustugunu gostermektedir (Estes, Harris,
Moers & Wodric, 1979; Powers, Rossman & Douglas, 1986). Bu sebeple bazi 6grenilmemis
kavramlarin 6gretilmesinde ve Ogrenilen kavramlarin degerlendirilmesinde ¢ocuklara
uygulamak tizere degerlendirme araglarina gereksinim duyulmustur. Cocuklarin temel kavram
bilgilerini degerlendirmek amaciyla gelistirilmis testlerden birisi Bracken Temel Kavram
Testi (Bracken, 1998); digeri ise Boehm Temel Kavramlar Testi’dir. (Boehm, 1986) (akt:
Sucuoglu, Biiyiikdztiirk & Unsal, 2008). Her iki test ile ¢ocuklarin okul hazirbulunusluklar:
belirlenip, daha sonrasinda okula ilk basladiklarinda bilmeleri gereken kavramlar
ogretilmektedir.

Temel kavramlar okul Oncesi donemde bazi cocuklar tarafindan Ogrenildigi halde baz
cocuklar bu kavramlar1 ancak ilkokula basladiktan sonra kazanabilmektedir (Wilson, 2004).
Az, ¢ok, esit, sag, sol, orta, farkli, iistiinde, altinda, ¢ift, yarim, dar, genis gibi kelimeler temel
kavramlar arasinda sayilabilmektedir. Baz1 ¢alismalar, temel kavram bilgisinin simf diizeyi,
sosyo-ekonomik durum ve zekd yasindan etkilenebilecegini gostermektedir (Zhou & Boehm,
2001; Akkdk, Aydin, Bakkaloglu, Ozeke, Sucuoglu & Yalc¢in, 2004; Fazio, Johnston &
Brandl, 1993). Temel kavramlarin &gretilmesinde somut nesnelerden faydalanmak kavram
ogretiminin daha kalict olmasim saglamaktadir. Ozellikle matematik gibi soyut kavramlardan
olusan dersleri hala somut islemler doneminde olan g¢ocuklarin anlamasi olduk¢a zordur.
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Kavramlar1 anlayabilmesi i¢in matematik dersi konularimn somutlastirilmas: gerekmektedir
(Hosgor, 2010). Etkinlikle Ogretim de tipki oyun gibi bu kavramlari somutlastirmak icin
kullanilabilecek yontemlerden biridir. Matematik dersinin temelini olusturan soyut kavramlar
da etkinliklerle yapilan 6grenmelerle somutlastirilarak ¢ocugun anlayabilecegi hale getirilmis
olacaktir. Ciinkii o6gretim progranmimn Ongordiigii sekilde yontemlerle yapilan matematik
egitimi, cagimizin degisen ihtiyaglarina artik yeterince yamt verememektedir. Putnam,
Lambert ve Peterson (1990) yaptiklar1 ¢aligmada matematik 6grenmenin matematik yapmak
oldugu lizerine yogunlagsmislardir. Daha 6nceden islem ve hesap yapabilme becerileri daha
onemliyken, giliniimiizde artik problem ¢6zme, akil yiiriitme, tahminde bulunma, desen arama
gibi beceriler 6n plana ¢ikmaktadir (Usun & Gokgen 2010).

Etkinliklerle ogretim, egitim-0gretim doneminde uygulanan Ogretim programlarimin merkez
kavramlarindan biri olarak karsimuza ¢ikmaktadir. Tiirk Dil Kurumu’nun (2016) resmi
internet sayfasindaki sozliikte etkinlik kelimesinin anlamu su sekilde ifade edilmektedir;
“cocuklarin, kendi amag¢ ve gereksinmelerine uygun geldigi i¢in isteyerek katildiklari
herhangi bir O6grenme durumu”. Buna gore son zamanlarda matematik Ogretiminde de
kullanilan etkinlik temelli 68retim yeni egitim programinda da Onem kazanmaktadir. Buna
gore matematik etkinlikler araciligiyla giinliik yasamla iligkilendirilmeli, ¢ocugun
matematigin Oziinii ve eglenceli kismum gormeli ve matematikle ugrastigimn, matematik
yapabildiginin farkina varmasimn saglanmasi gerekmektedir (Bozkurt, 2012).

Tiirkiye’de egitim sistemi 2012-2013 egitim-0gretim donemini kapsayacak sekilde son derece
radikal bir karar alarak yeni bir uygulamaya gitmistir. Milli Egitim Bakanligi'mn yayinladigt
genelgeye gore; 66 ayim tamamlayan tiim ¢ocuklar e-okul sistemi iizerinden merkezi olarak
60-66 ay arasindaki ¢ocuklar ise velisinin yazili istegi ile okula kayit olacaktir. Diger
ogrenciler okul Oncesi egitime yonlendirilecektir. Boylece Milli Egitim Bakanlign “4+4+4”
kesintili zorunlu egitim modelini uygulamaya baslamistir (MEB, 2012). Buna gore ilkokul
birinci simfa baglayan c¢ocuklar aslinda mental olarak okul o©ncesi cagda olmalari
gerekmektedir. Bu ¢ocuklarin kavram bilgisi de okul oncesi ¢agdaki ¢ocuklar gibidir. Bugiine
kadar yapilan calismalarda kavram bilgisinin okul oncesi ¢agda ne kadar onemli oldugu
defalarca vurgulanmistir (Charlesworth & Lind, 2007; Magden & Sahin, 2002; Ulusoy, 2003;
Unutkan, 2006). Ama yeni sisteme gore bes yasinda hala okul Oncesi donemde olmasi
diisiiniilen ¢ocugun zorunlu olmasa da veli iznine bagli olarak ilkokul birinci sinifa baglamasi
ve aktif bir sekilde formal egitime maruz kalmasi saglanmaktadir. Bu da bu c¢alismanin
ilkokul birinci simfta karsilasilan bir yas gurubu olan 60-66 aylik ¢ocuklarda kavram
bilgisinin ne kadar olustugunu tespit etmede onemli oldugunu vurgulamaktadir. Yasc¢a kiigiik
olan cocuklarin kavram 6grenmede Ogretim programumin Ongdrdiigii sekilde Ogretim yerine
etkinlik temelli Ogretimle ya da oyun Ogretimi gibi farkli 6gretim yontemleriyle daha iyi
Ogrenebilecegi diisliniilebilir.

Aragtirmanin Amaci

Bu ¢alismamn amaci ilkokul birinci sinifta etkinlik temelli 6gretim yaklagimimn 6grencilerin
matematiksel kavramlar1 6grenme diizeylerine etkisini incelemektedir. Calismamin amaci
dogrultusunda; “Etkinlik temelli 6gretim uygulanan deney grubu ile 6gretim programinin
ongordiigli sekilde matematik 6gretimi uygulanan kontrol grubunun, Bracken Temel Kavram
Olgegi’nden almus olduklar1 on-test puanlar1 kontrol edildiginde, matematiksel kavramlar
ogrenme diizeyleri arasinda anlaml1 bir fark var nudir?” arastirma sorusuna yamt aranmistir.
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Etkinlik temelli matematik Ogretiminin, ilkokul birinci siif Ogrencilerinin matematiksel
kavramlar1 6grenme diizeylerine etkisini belirlemek i¢in kontrollii 6n-test son-test deneysel
desen modeli kullamlmistir (Fraenkel, Wallen & Hyun, 2011). On-test son-test kontrol gruplu
yar1 deneysel desende belirlenen iki gruptan biri deney grubu, digeri de kontrol grubu olarak
adlandirilir. Belirlenen gruplara uygulama Oncesinde matematiksel kavramlar1 6grenme
diizeylerini belirlemek iizere, Bracken Temel Kavramlar Olgedi’nin (1998), Biitiin-Ayhan &
Aral (2007) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlannmus hali uygulanmustir. Burada etkinlik temelli
matematik ogretimi etkisi test edilen deneysel islem oldugundan deney grubuna verilmis,
kontrol grubuna verilmemistir. Son olarak da deneysel islem sonrasinda 6l¢ek gruplara tekrar
uygulanmis ve karsilastirma yapilnustir.

Biiyiikoztiirk (2016)’ya gore, on-test- son-test kontrol gruplu desenin iki temel avantaj1 vardir.
Birincisi farkli deneysel islemlerden elde edilen Olgiimler aym denekler {izerinde
yapildigindan bundan sonraki deneylerde yiiksek diizeyde iliski elde edilecektir. ikincisi ise,
daha az ve aym denekle yapildigi icin uygulanan her islem az zaman ve az ¢aba
gerektirecektir. Arastirma yapilan okulda simiflar dnceden belirlenmis oldugu i¢in 6grenciler
deney ve kontrol grubuna rastgele atanmamustir, fakat gruplar rastgele atanmustir. Deneklerin
gruplara atandig calisma yar1 deneysel desen olarak tasarlanmistir. Aragtirmada 6grencilerin
Bracken Temel Kavram Olcegi’nden alnus olduklari puan bagimli degisken, dgretim yontemi
olan etkinlik temelli matematik Ogretimi ise bagimsiz degisken olarak ele alinmustir.

Calisma Grubu

Aragtirma Ankara ilinin Beypazari ilgesine bagli bir devlet ilkokulunda yliriitilmiistiir.
Aragtirmanin Orneklemini 2016-2017 egitim-6gretim yilinda &grenimlerine devam eden 47
birinci simf 6grencisi olusturmaktadir. Arastirma yari deneysel ¢alisma olup, okul uygun
ornekleme yontemiyle secilmistir. Biiyiikoztiirk (2016)’ya gore; zaman ve isgiicii kaybini
Onlemeyi temel ama¢ edinen uygun Ornekleme/kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi
arastirmaya hiz ve pratiklik kazandiran bir 6rnekleme yontemidir. Bu yiizden ¢alismada bu
orneklem yontemi tercih edilmistir. Okulda yer alan iki adet 1. Simf subesi igerisinde
ogrencilerin simiflarim degistirmek etik olmayacagi icin gruplardan biri deney, digeri de
kontrol grubu olarak rastgele secilmistir. Ancak simf 6gretmenleri ve okul idaresi 6grenim yili
baslangicinda birinci simflar olusturulurken her iki sinifin da denk olmasina dikkat edildigini
belirtmislerdir. Bu bilgi dogrultusunda aragtirmaci tarafindan A subesi deney, B subesi ise
kontrol grubu olarak belirlenmistir. Calisma grubunda, 20 kiz ve 27 erkek olmak iizere toplam
47 6grenci bulunmaktadir. Deney grubunda 8 kiz ve 14 erkek olmak iizere 22 6grenci, kontrol
grubunda ise 12 kiz ve 13 erkek olmak iizere toplam 25 &grenci bulunmaktadir. Deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilerin yasa gore dagilimina bakilacak olunursa; 60-66 aylik
28, 66 ay ve istii 19 olmak {izere toplam 47 6grenci bulunmaktadir. Deney grubunda 60-66
aylik 14 ve 66 ay ve iistii 8 6grenci; kontrol grubunda da 60-66 aylik 14 ve 66 ay ve iistii 11
ogrenci bulunmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada veriler ilkokul birinci simf Ogrencilerinin matematiksel kavramlari bilme
diizeyleri Bracken Temel Kavram Olgegi Tiirkge’ye uyarlanmus hali ile toplannustir. Bracken
Temel Kavram Olgegi-Gozden Gegirilmis Formu iki yas alti ay ile yedi yas on bir ay
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arasindaki cocuklarin temel kavram gelisimlerini degerlendirmek amaciyla Bracken (1998)
tarafindan gelistirilmistir. Cocuklarin kavram gelisimlerini 6l¢gmek amaciyla gelistirilmis olan
Bracken Temel Kavram Olgegi, Biitin-Ayhan & Aral (2007) tarafindan Tiirkge’ ye
uyarlanmis ve okul ¢agina gelmis 6 yasindaki ¢ocuklarin kavram becerilerini 6l¢mek adina
uygulanmigtir. Olgegin gecerligi dlgiit gecerligi ile giivenirligi ise Kuder Richardson 20
katsayis1 ve test-tekrar test korelasyonu ile analiz edilmistir. Giivenirlik ¢alismalar1 sonucunda
Bracken Temel Kavram Olcegi -Gdzden Gegirilmis Formu alt testleri i¢in Kuder Richardson
20 katsayisinin .54- .91 arasinda degistigi belirlenmistir. Olcegin zamana bagl kararhi
Ol¢iimler verip vermedigini degerlendirmek igin test-tekrar test korelasyonu hesaplanmis ve
okul olgunlugu puam igin korelasyon .84, toplam kavram puam igin ise .87 olarak
belirlenmistir. Olgegin dlgiit gegerligi calismalarinda dgretmen degerlendirmeleri esas alinnus
ve Bracken Temel Kavram Olgegi -Goézden Gegirilmis Formu'na gore kavram gelisimleri
zayif ve iyi olan ¢ocuklarin d6gretmenler tarafindan da iyi ve zayif olarak degerlendirildikleri
saptanmistir. Elde edilen bulgular Bracken Temel Kavram Olgegi -Gozden Gegirilmis
Formu'nun gecerli ve giivenilir bir 8lgme araci oldugunu gostermektedir. Olgek 11 alt testten
ve 308 maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan alt testler ¢ocuklarin kavram gelisimleri ile
ilgili renk, harf, sayi-sayma, boyut, karsilastirma, sekil, yon, bireysel-sosyal farkindalik, yapi-
materyal, miktar, zaman-siralama alt boyutlarim 6l¢mektedir (Biitiin-Ayhan & Aral, 2007).

Ilkokul birinci simf programuna gdre birinci donem sonunda cocuklara miktar kavramu,
uzamsal iliskiler, altinda, iistiinde, saginda, solunda, yiiksek, alcak, icinde, disinda gibi
iligkiler, oOnce, sonra, erken, geg, birinci, ikinci, {iglincli gibi niceliksel kavramlar
kazandirilmaya calisilmaktadir. Buna gore uyarlanan oOlcekteki bazi maddeler arastirmaci
tarafindan hem matematiksel kavramlar1 6l¢medigi hem de kiigiik yas grubuna hitap ettigi i¢in
formdan c¢ikartilmus ve belirlenen hedefleri olcen maddeler secilmis ve ¢ocuklara
uygulanmustir. Bunlar; Yon/Konum alt testinin 5-8 yas grubuna hitap eden maddeleridir. Buna
gore Yon/Konum: Cocuklarin bir nesnenin baska bir nesneye veya daha fazla nesneye gore
konumu, bir nesnenin kendisi ya da bahsedilmeyen ikinci bir nesneye gore (agik, kapali, bas
asag8l) veya yerlesme yonii (sag, sol, kose, orta) hakkinda bilgisini 6l¢meyi amaglamaktadir.
Toplam 25 maddeden olusan 6lgek hem 6n-test olarak hem de son-test olarak {i¢ hafta arayla
deney ve kontrol grubuna uygulanmustir. Ogrencilerin maddelere verdigi cevaplar dogru ise 1,
yanlig ise 0 puan ile degerlendirilerek toplamda ka¢ puan aldiklar1 belirlenmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmaya katilan 6grencilere On-test uygulandiktan sonra uygulama icin deney grubunun
dgretmeniyle etkinlik segimine karar verilmistir. Ogretmen 6 yillik 6gretmenlik deneyimi olan
ve mesleginde ikinci defa birinci sinifi okutan bir ogretmendir. Buna gore etkinlik temelli
ogretim hakkinda yeterince bilgi sahibidir. Her giin bir etkinlik yapilacak sekilde toplamda 15
etkinlik, 6grencilere kazandirilacak kazammlar da diisiiniilerek 6gretmenle birlikte secilmistir.
Ogrencilere kazandirilacak kazammlar; uzamsal (durum-yer, dogrultu-yon belirten) iliskiler
iceren kazammlardir. Bunlar; uzamsal iligkileri ifade etmek i¢in uygun terimleri kullamr, bir
model {izerindeki Ogelerin birbirine gore durumlarim uzamsal iliskilerin uygun terimlerini
kullanarak aciklar gibi kazammlardir. Ogrencilere altinda-iistiinde, etrafinda-solda-sagda-
arada-onde-arkada,  yiiksekte-algakta, uzak-yakin, iginde-disinda, ¢ukurda-tiimsekte
terimlerini iceren etkinlikler yaptirilmustir. Etkinlikler; parktaki cocuklardan en yiiksekte olam
goster, arabanin i¢indeki c¢ocuklar1 isaretle, koltugun Oniindeki kedileri yuvarlak i¢ine al,
cukurda olan taslar1 isaretle, masamn altindaki kalemleri daire igine al...gibi yer-yon bildiren
kavramlar1 igeren etkinliklerdir. Etkinlikler hazirlamrken Talim Terbiye Kurulu'nun (TTK)
hazirladigt 1. simf matematik programindaki etkinlik ve soru Ornekleri kullamldigindan
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gecerligi ve giivenirligi kabul edilmistir. Arastirma toplamda {ii¢ hafta boyunca deney grubuna
etkinlik temelli Ogretimle matematik kavramlarim o6gretme kapsaminda olmustur. Kontrol
grubuna da Ogretim programinin Ongérdiigii sekilde Ogretimle kavram Ogretimine devam
edilmistir.

Deney ve kontrol grubunda yapilan uygulamalarin ardindan on-testlerde uygulanan Bracken
Temel Kavram Olcegi’nin matematiksel kavramlar konusunu kapsayan 6lgegi son-test olarak
iic hafta sonra yeniden uygulanmustir. Olgek uygulama isleminin ¢alismaya olabilecek zararli
etkilerini en aza indirgemek icin son testteki sorularin sirasi degistirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada tanimlayici istatistik olarak ortalama, standart sapma, basiklik ve carpiklik
degerlerine bakilmistir. Yapilan analizde kontrol grubundan bir 6grencinin verisi asirt ug
deger veri olarak belirlenmistir. Buna gore asir1 ug¢ veri c¢alismadan ¢ikartilarak dahil
edilmemis kontrol grubu 25 kisi iizerinden degerlendirilmistir.

Arastirmada On-test olarak da kullanilan 6lgege gore deney ve kontrol grubu arasindaki basari
puanlarimn ortalama farklarin anlamli olup olmadigint belirlemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi
uygulanmistir. Etkinlik temelli matematik 6gretimi yontemini alan ve almayan deneklerin on-
test son-test puanlar1 arasinda fark olup olmadigim belirlemek amaciyla kovaryans analizi
(ANCOVA) teknigi kullanilmistir. Tiim analizlerde .05 anlamlilik diizeyi olarak alinmustir.
On-testin  son-test puanlarina olan olast etkisi ANCOVA kullamlarak kontrol
edilebilmektedir. Burada On-test puanlari ortak degisken (covariate) olarak analize dahil
edilebilmektedir. Sonugta, gruplarin On-teste gore diizeltilmis son-test ortalama puanlari
karsilastirilmaktadir (Biiylikoztiirk, 2011). Arastirmada 6n test ve son test uygulamasinin ayni
olmast ve On testin deneklerde hatirlamayr saglamasi i¢ gegerlilige tehdit olusturmaktadir. Bu
nedenle kovaryans analizi ile test tehditi kontrol altina alinmaya calisilmustir. Olgege iliskin
puanlar deney ve kontrol gurubunda normal dagilmaktadir ve varyanslari esittir. Arastirmaya
katilan deney ve kontrol gruplarinin 6n-test ve son-test puanlar1 arasinda pozitif yonde, ¢ok
yiiksek bir iliskinin oldugu ve sac¢ilma diyagramimn incelenmesinden de bu iliskinin dogrusal
bir iliski oldugu bulunmustur. Yapilan Levene Testi sonuglarina gére dagilimin homojen
oldugu goriilmektedir (p>.05).

BULGULAR

Ilkokul birinci smifta etkinlik temelli &gretim yaklasimimn Ogrencilerin matematiksel
kavramlar1 6grenme diizeylerine etkisinin incelendigi calismadan elde edilen bulgular asagida
verilmistir. Buna gore yontem uygulamasina ge¢meden once deney ve kontrol grubu arasinda
anlamli bir fark olup olmadigim anlamak i¢in dn-test sonuglarina bakilarak bagimsiz gruplar
t-testi yapilmis ve sonuglar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Deney ve kontrol grubunun 6n-test bagar1 puanlarina iligkin bagimsiz gruplar t testi sonuglari

Grup N Ortalama S sd n 5
Deney 22 12.41 4.35
Kontrol 25 11.96 3.24 45 A04 688
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Tablo 1’e¢ bakildiginda gruplarin On-test puanlarina iligkin ortalamalarinin birbirine yakin
oldugu soOylenebilir. Deney grubu i¢in X=12.41, kontrol grubu i¢in X=11.96. Bu puanlar
arasinda bir farklilik olup olmadigimin belirlenmesi i¢in yapilan bagimsiz gruplar t-testi
sonuglarina gore gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmamaktadir (t(s=404, p>.05). Bu
da bize gruplar arasinda basar1 farkimn olmadigin gostermistir. Standart sapma degerlerine
gore gruplar arasinda On-test sonuglarina gore belirgin bir fark yoktur.

Bu arastirmada ilkokul birinci simifta etkinlik temelli matematik O6gretiminin 68rencilerin
matematiksel kavramlart O6grenme diizeyine etkisi incelenmektedir. Yordamsal istatistik
analizi olarak kovaryans analizi kullamlmistir. Analizi yapmadan once ilk olarak ¢alismayi
tehdit edebilecek bagimsiz degiskenler belirlenmistir. Bunlar; 6grencilerin yasi (ay olarak),
cinsiyet ve On-test puanlaridir. Bu iki degisken ile Ogrencilerin son-test puanlarimin
karsilastirilmas1 Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Bagimli Degiskenler ile Ortak Degiskenler Arasindaki Korelasyon Degerleri

Degiskenler Korelasyon Katsayisi
On-test 581*

Yas .000

Cinsiyet .000

*Korelasyonlar .05 diizeyinde anlamlidir

Tablo 2’ye gore son-test sonuglari ile On-test puanlari arasindaki iliski pozitif yonde ve
anlaml1 ¢ikarken (r=.581), son-test puanlari ile yaslar1 ve cinsiyetleri arasindaki iligki anlamli
cikmamistir. Bu nedenle analizlerde sadece On-test degiskeni ortak degisken (covariate)
olarak alinmustir. Son testte alinan puanlar iizerinde etkisi olabilecegi diisiiniilerek, bagimsiz
degisken gibi etki edebilecek degisken olan On-test puanlar1 kontrol altina alinmustir.
Ogrencilerin dn-test puanlar1 kontrol altina alindiginda farkli yontemler uygulanan deney ve
kontrol grubunun son-test puanlari iizerinde anlamli bir etki yaratip yaratmadigini anlamak
icin kovaryans analizi (ANCOVA) uygulanmis ve betimsel tablo sonuglari Tablo 3’de
sunulmustur.

Tablo 3. Etkinlik Temelli Matematik Ogretimi alan ve almayan 6grencilerin son test puanlarinin kovaryans
analizi (ANCOVA) betimsel tablo sonuglar1

Grup N Ortalama S
Deney 22 19.32 2.35
Kontrol 25 14.04 3.38

Tablo 3°de goriildiigli gibi On-test puanlar1 kontrol altina alindiginda yonteme gore son-test
puanlarimn aritmetik ortalamasi1 deney grubunda 19.32, kontrol grubunda 14.04’tiir.
Goriildiigii gibi deney ve kontrol grubunun son test puanlar1 farklilagmaktadir. Bu degisimin
anlamli olup olmadigimi belirlemek i¢in kovaryans analizi (ANCOVA) testi yapilmis ve
sonuglar Tablo 4’de sunulmustur.
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Tablo 4. On-test puanlar1 kontrol alta alindiginda dgrencilerin son-test puan farklarina iliskin kovaryans
analizi (ANCOVA) sonuglari

Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F p Eta Giig
Toplami Ortalamast Kare

Kontrol Degiskeni (6n- 244.37 1 24437 79.05 .000 648  1.000

test)

Yontem 139.32 1 139.32 45.07 .000 512 1.000

On-test* Yontem 51.48 1 51.48 16.65 .000 279 979

Hata 132.92 43 3.09

Toplam 717.74 46

Tablo 4’de goriildiigii gibi ilkokul birinci simiflarda matematik kavramlar1 6grenme
diizeylerini 6lgmek i¢in deney ve kontrol grubuna uygulanan Bracken Temel Kavram Bilgisi
Olgegi’nden kontrol degiskeni olarak segilen &n-testin analiz sonuglarina gore; dgrencilerin
matematiksel kavramlar1 6grenme diizeyi ilizerinde On-test*yontem ortak etkisinin anlamli
oldugu goriilmektedir (F.4g= 16.65, p<.05). Bu bulgu, deney grubu ile kontrol grubunun 6n-
test puanlarina dayali olarak son-test puanlarimn yordanmasina iliskin hesaplanan regresyon
dogrularimn egilimlerinin esit olmadigim gosterir. Yani; etkinlik temelli matematik 6gretimi
alan deney grubu ile 6gretim programinin 6ngordiigii sekilde matematik 6gretimi alan kontrol
gurubu arasinda anlamli bir fark oldugu soOylenebilir. Baska bir deyisle Ogrencilerin
matematiksel kavramlar1 Ogrenme diizeyleri, uygulanan Ogretim yontemine bagli olarak
anlamli bir sekilde degismektedir. Buna gore; gruplarin On-test puanlart kontrol edildiginde,
son-test puanlarina gore deney grubunun basari ortalamalarinin, kontrol grubunun basari
ortalamalarina gore anlamli bir fark oldugu dogrulanmustir. Calismamn etki giicii .279 (eta
Kare cinsinden) bulunmustur. Caligmamn giicii .979 olarak hesaplanmigtir. Buna gore
aragtirma istatistiksel anlamliligin yamnda pratiksel anlamlilia da sahiptir denilebilir.

TARTISMA VE SONUC

Arastirmanin  sonucunda ulasilan bulgular, etkinlik temelli matematik Ogretimi yapilan
Ogrencilerin  Ogretim progranminin  Ongordiigii sekilde ders anlatilan Ogrencilere gore
matematiksel kavramlar1 6grenme diizeyleri konusunda daha basarili olduklarim gostermistir.
Bu bulgular Ozgen ve Pesen (2008)’in “Probleme Dayal1 Ogrenme Yaklasimu ve Ogrencilerin
Matematige  Yonelik Tutumlar1” konulu arastirmalarimin = bulgulart  ile paralellik
gostermektedir. S6z konusu arastirmada Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarini
arttirmada “Probleme Dayali Ogrenme” yaklasiminin 6gretim programinin dngdrdiigii sekilde
matematik 6gretim yaklasimlarindan daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu da bize
matematiksel kavramlarin 6gretiminde alternatif yaklagimlarin 6grenci basarisinda daha etkili
oldugunu gostermektedir.

Etkinlik temelli matematik 6gretiminde derslerin giinliik yasam orneklerinden yola ¢ikilarak
islenmesi, derslerde dikkat ¢cekme ve gilidiilenme islemlerinin yapilmasi bu 6gretimin etkili bir
Ogretim olmasini saglamaktadir. Giinliik yasamda karsilastiklar1 kavramlar1 ¢ocuklara etkinlik
temelli 6gretim yoluyla 6gretmek hem kaliciligi saglamakta hem de yeni kavram 6gretimini
desteklemektedir. Ogrencilerin 6grenmelerini desteklemek icin yapilabilecekler arasinda
etkinliklerin se¢imi Onemli kararlardan biridir (Lappan & Briars, 1995). Ugurel ve Giizel
(2010)’a gore, etkinliklerin nitelik bakimindan simiflandirilmast ve bu simflandirma
cercevesinde ele alinmasit oldukga yararli olacaktir. Her bir siifta yapilan etkinliklerin
karakteristik yapisi, gelistirilme amaci, hangi kazammlarin ne zaman gergeklestirilmesine
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yardim edecegi ve nasil degerlendirilecegi gibi konular daha net bir bi¢imde ac¢iklanmalidir.
Ayrica smif i¢inde Ogrencilerin matematiksel kavramlari anlamlandirmalarim saglayacak
etkinlikler ve oyunlar diizenlenmelidir. Ilkokul birinci simfa baslayan ¢ocuklar aslinda mental
olarak okul Oncesi cagda olmalar1 gerekmektedir. Bu yiizden ders esnasinda g¢ocuklarin
ilgilerini ¢ekecek soru, oyun, kavram bilgisini Olgen materyallere yer verilmelidir.
Ogrencilerin derse aktif bir sekilde katilmalar1 saglanmalidir. Oyunla dgretim de etkinlikle
ogretim gibi dikkat ¢eken, 6grencilerin ilgi ve derse karsi tutumlarim destekleyen bir 6gretim
yontemi oldugundan bircok calismaya konu olmustur (Bayazitoglu, 1999; Baykal, 1994;
Berne, 2001; Karabacak, 1996; Koroglu & Yesildere, 2001; Mangir & Aktas, 1993; Nesin,
1994; Pehlivan, 1997; Yildiz, 1997; Zengin, 2002). Ilkdgretim 5. Simf matematik dersi
geometri konularinin verilmesinde oyun yonteminin erisiye etkisini inceleyen Biriktir (2008)
calismasinda, Ogretimde oyun yontemi uygulanan simf ile oyun yontemi uygulanmanus
sinifin 6grenci erisilerini ortaya koymak igin on-test- son-test kontrol gruplu deneysel desen
kullanmigtir. Arastirma sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin kontrol grubundakilere
kiyasla daha yiiksek erisi elde ettigi, uygulanan yontemin deney grubu lehine anlamli bir
farklilik olusturdugu goriilmiistiir. Matematige karst ilgisiz ve kaygili olan 6grencilerin derse
kars1 olumlu tutum gelistirmelerine, ilgi ve heyecanlarini korumalarina katki saglayan 6gretim
tekniklerinden biri de oyun ve etkinliklerle 6gretimdir (Tural, 2005). Aym sekilde miizikli
oyun etkinliklerini 6 yas ¢ocuklarinin sayr ve islem kavramlarim kazanmalarindaki etkisini
inceleyen Yilmaz (2006), calismasim Adana iline bagli Yiiregir ilgesinde bulunan alt sosyo-
ekonomik diizeye sahip ¢ ilkogretim okulunun anasimfinda uygulamistir. Cocuklara
egitimde baslamadan once “5-6 yas cocuklarda sayr ve islem kavramimin kazanilmasina
iliskin basar1 testi”ni On-test ve son-test olarak uygulayan arastirmaci, deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlaml1 bir farklilik oldugunu bulmustur.

Calismadan elde edilen sonuglara gore oyunla ve etkinliklerle 6gretim siireci Ogrencilerin
biligsel, duyussal ve psikomotor acgidan etkin olarak derse katilimini saglayan 6gretim ortamu
sunmaktadir. Boylece 0Ogrenci simif ortamunda etkinlikler igerisinde siirekli ilgisini etkin
tutabilmekte, 6grenme slirecine eglenerek katilabilmektedir. Etkinliklerin birden fazla duyu
orgamna hitap edebilecek sekilde gorsel, dokunsal, isitsel yonden ¢ocuga zengin bir 6grenme
ortamu sunmasi da bir diger etken olarak sayilabilmektedir. Ogretim programinin dngdrdiigii
sekilde Ogretimin etkinlik temelli Ogretime oranla daha az etkili olmasi Ogrencilerin
kavramlar1  yaparak yasayarak Ogrenememelerinden ve kavramlar1 canlandirmada
zorlanmalarindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin matematige kars1 olumlu
tutum gelistirmeleri ve daha eglenceli ders islemeleri i¢in derslerde gesitli etkinliklere yer
verilmesi ve Ogretmenlerin de etkinlik hazirlama konusunda uzman kisiler tarafindan
egitilmesi Onerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Concepts are the instruments necessary for individuals to think logically and to reason. It is
thought that children make connections with concepts associated with their life and that
they even make reasoning for indistinct, abstract concepts. Concept learning is associated
with learning the skills related to the concept. For instance, children need to learn a series
of mathematical concepts in the pre-school period so that they can learn mathematical
skills such as addition and subtraction in the first grade (Jedrysek, 2000). Although basic
concepts are learnt by some children in the pre-school period, some children can acquire
them only after they start primary school (Wilson, 2004). Words such as few, many, left,
right, middle, different, on, under, double, half, narrow and wide can be considered as
basic concepts. The subjects in mathematics course should be concretised so that children
can understand the concepts in mathematics (Hosgor, 2010). Thus, the abstract concepts
forming the basis of mathematics course will also be concretised through activities and
they will be turned into the form that children can understand. Teaching through activities
arises as one of the central concepts of curricula. Emphasis has repeatedly been placed on
how important concept knowledge is in the pre-school period by studies conducted so far.
Yet, five-year old children- who should still be in the pre-school period according to the
new system- are made to start primary school and to be exposed to formal education
actively. This situation stresses the significance of this study in determining how much
school maturity is available in 60-66-month-old children, which is the age group met in the
first grade for the first time. It can be thought that younger children can learn better
through activity-based teaching or in different teaching methods such as game teaching
instead of traditional teaching methods in learning concepts. This study, which is
conducted through activities to measure the concept knowledge which is present in
children and which is intended to be developed and to assure that the concepts raise
awareness in children, mainly aims to determine the effects of activity-based teaching
approach used in the first grade on students’ levels of learning the mathematical concepts.

Method

This study employs controlled pretest-posttest quasi-experimental design (Fraenkel,
Wallen ve Hyun, 2011). The research sample was composed of 47 first graders attending a
state primary school in Beypazari district of Ankara in 2016-2017 academic year. The
students were chosen through convenience sampling and 22 of them were included in the
experimental group whereas 25 of them were included in the control group. The research
data were collected with the Turkish adaptation of the Bracken Basic Concept Scale for
First Graders’ Levels of knowing the mathematical concepts. Some of the items in the
Turkish version were removed from the scale by the researcher because they did not
measure the mathematical concepts and because they did not appeal to younger age group;
as a result, the items measuring the specified targets were selected and the scale was thus
administered to the children. They were the items of Direction/Location sub-test which
appealed to 5-8 age group. The 25-item scale was given to the experimental group and the
control group at intervals of three weeks as the pre-test and the post-test. The students were
marked as 1 if they respond correctly to the items and as O if they respond incorrectly, and
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their total scores were calculated. 15 activities from the ones determined by the board of
education were selected with the help of the teacher in a manner to do one activity a day by
considering the gains that students will have. The data were then analysed on the SPSS-
22.0 programme. Covariance analysis technique (ANCOVA) was used in finding whether
or not there were any differences between the pre-test and post-test scores of the subjects
who were exposed to activity-based mathematics teaching and of those who were not. .05
was taken as significance level in all the analyses. The probable effects of pre-test scores
on post-test scores can be controlled by using ANCOVA. Here, the pre-test scores can be
included in analysis as the co-variate. Consequently, groups’ post-test average scores
corrected according to their pre-test are compared (Biiyiikoztiirk, 2011).

Findings

The findings obtained from this current study-which investigated the effects of activity-
based teaching approach employed in the first grade on students’ levels of learning the
mathematical concepts- are presented below. Prior to implementing the method, the pre-
test and post-test results were checked and independent groups t-test was applied to see
whether there were any significant differences between the experimental group and the
control group. On examining the averages for groups’ pre-test scores, they were found as
X=12.41 for the experimental group and as X=11.96 for the control group. The results of
independent groups t-test, which was performed to find whether or not there were any
differences between the scores, demonstrated that there were no significant differences
between the groups (tus-404, p>.05)- which showed us that there were no differences
between the groups in terms of achievement. Covariance analysis was used as procedural
statistical analysis. Independent variables which could threaten the study were determined
prior to the analysis. The threats found were students2 age (in months), gender and pre-test
scores. While the correlations between pre-test scores were found to be positive and
significant in the analyses (r=.581), the correlations between pros-test, age and gender
were found to be insignificant. Therefore, only pre-test was taken as the co-variate in the
analyses. Thinking that they could have effects on the post-test scores, the pre-test scores
which could have effects like an independent variable were controlled. Covariance analysis
(ANCOVA) was performed to see whether controlling the students’ pre-test scores had any
significant effects on the experimental and the g-control groups. The findings indicated
that the pre-test method joint effect on students’ levels of learning the mathematical
concepts was significant (Fq.43= 16.65, p<.05). This is a finding showing that the
regression lines calculated for predicting the post-test scores on the basis of the pre-test
scores of the experimental and control groups do not have equal tendencies. That is to say,
it may be stated that there are significant differences between the experimental group who
were exposed to activity-based teaching and the control group who were exposed to
traditional mathematics teaching. In other words, students levels of learning the
mathematical concepts differ significantly according to the teaching methods employed.
Accordingly, on controlling the pre-test scores of the groups, it was confirmed that the
achievement averages of the experimental group were significantly different from the ones
of the control group according to the post-test scores. The effect power of the study was
found as .279 (in eta square). The power of the study was calculated as .979 accordingly,
the study can be said to have practical significance in addition to statistical significance.
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Conclusion and Suggestions

This study investigated the effects of activity-based mathematics teaching on the first
graders’ levels of learning the mathematical concepts. The findings obtained in the study
demonstrated that the students who were taught through activity-based teaching achieved
greater success at learning mathematical concepts than those who were taught in traditional
method. Teaching lessons on the basis of examples from daily life and catching students’
attention and motivating them in activity-based mathematics teaching assure that such
teaching is effective. Teaching the concepts children encounter in daily life through
activity-based teaching makes teaching permanent in mind and it also supports the teaching
of new concepts. Of the things that can be done to support students’ learning, selecting the
activities is one of the important decisions to be made (Lappan & Briars, 1995). According
to Ugurel and Giizel (2010), classifying the activities and considering them according to
the classification will be beneficial. Such issues as the characteristics of the activities done
in each classroom, what gains will be obtained and when they will be obtained and how
they will be evaluated should be described more clearly. The results obtained in this study
makes it clear that teaching through games and activities provides a teaching environment
securing students’ affective and psychomotor participation in lessons actively. In this way,
students can keep their attention constantly in the classroom with activities and they can
participate in the learning process by having fun. The fact that the activities provide
children with rich learning environments (visual, tactile, auditory, etc) by appealing to
more than one organ is also considered as another factor influential. The fact that
traditional teaching is less effective than activity-based teaching is attributed to the fact
that students do not learn by experiencing and that they have difficulty in picturing the
concepts in their mind. It can be recommended that varied activities be included in classes
and that teachers be trained by experts in preparing activities.
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