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ZORUNLU OKUL ONCESI EGITIME GECIS$ ILE ILGILI ANASINIFI VE SINIF
OGRETMENLERININ GORUSLERININ DEGERLENDIRILMESI*

Abdurrahman EKINCI! - Serdar BOZAN?

(074

Bu arastirmada anasmifi ve smif ogretmenlerinin zorunlu okul 6ncesi egitim ile ilgili goriislerinin degerlendirilmesi
amaglanmistir. Bu kapsamda 6gretmenlerin zorunlu okul dncesi egitime ne kadar hazir oldugu, zorunlu okul &ncesi egitimin
ilkokula baglayacak 6grencilere etkisi, mevcut programin zorunlu okul 6ncesi egitim igin yeterliligi ile ilgili goriis ve onerileri
ele alinmistir. Arastirmada olgu bilim deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubu amagli drnekleme yontemlerinden
maksimum ¢esitlilige gore belirlenmistir. Calisma grubunu 10 anasmifi 6gretmeni ve 10 smif 6gretmeni olusturmustur.
Arastirma sonucunda; zorunlu okul dncesi egitiminde bolgesel farkliliklarin g6z 6niinde bulundurulmasi, uygulamaya doniik
ve oyunlastirilmig etkinlikler igermesi, sinif dig1 etkinliklere daha fazla yer verilmesi ve sosyallesmeyi desteklemesi halinde 1.

sinifa baglayacak dgrencilere alt yap1 olusturarak, dil kazanimi ve gelisimine, 6z bakim becerilerinin gelisimine katkis1 olacagi
diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Zorunlu Okul Oncesi Egitim, Sinif Ogretmeni, Anasmifi Ogretmeni

EVALUATION OF PRESCHOOL AND CLASSROOM TEACHERS' PERCEPTION
RELATED TO PASSING COMPULSORY PRESCHOOL EDUCATION

ABSTRACT

In this research, it is aimed to evaluate the opinions of pre-school and classroom teachers on compulsory preschool education.
In this context, the opinions of the teachers about the readiness for compulsory preschool education, the effect of compulsory
pre-school education on the students who will start primary school, and the adequacy of the current program for compulsory
preschool education are discussed. In this study, the phenomenology of the design has been used. The study group has been
determined according to the maximum variety of sampling methods for purposes. The study group is consisted of 10 preschool
teachers and 10 classroom teachers. As a result of the research; It is thought that it will contribute to the development of self-
care skills, language acquisition and development by establishing the infrastructure for students who will start 1st grade if they
take into consideration the regional differences in compulsory preschool education, include practical and playful activities, give
more space to out-of-class activities and support socialization.
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1.GIRIiS

Son ylizyilda insan kaynaklarina verilen 6énem, erken ¢ocukluk egitiminin dnemini arttiran faktorlerden biri
olmustur. Bu 6nem nedeniyledir ki iilkeler bir yandan okul 6ncesi okullagsma orani arttirmaya ¢alisirken bir yandan
da okul dncesi egitimi alt yas gruplarma uygulamak istemektedir. “Erken ¢ocukluk dénemi” veya “okul 6ncesi
donem” seklinde adlandirilan donemi Oktay (1990), cocugun dogumundan okula baslayincaya kadar olan donem
seklinde tanimlar. Okul 6ncesi donem, ¢ocugun ¢evresini arastirip tanimaya calistigi, cevresiyle iletisim kurmaya
istekli, merakli, hayal giiciiniin kuvvetli ve sorgulayici oldugu, yasadigi toplumun deger yargilarini ve o toplumun
kiiltiirel yapisina uygun davranis ve aligkanliklar1 kazanmaya basladigi, kisiligin temellerinin atildigr dénemdir
(Oguzkan ve Oral, 1997). Bloom’un aragtirma sonuglarina gore ¢ocuklar zihinsel gelisimlerinin %50’sini ilk dort
yasta, geri kalan %50’lik gelisimin %30 unu dort-sekiz yas arasi, %20°1ik gelisimi ise sekiz-on yedi yas arasinda
tamamlamaktadir (akt: Fidan ve Erden,1993). Bu baglamda okul 6ncesi egitim ¢ocuk gelisimine iligkin temel tegkil
eden ilk kurum olmasi sebebiyle 6nem arz etmektedir.

Bu déneme hizmet eden okul 6ncesi egitim kurumlan ise; ¢ocuklarin fiziksel, sosyal, duygusal ve bilissel
gelisimlerini en saglikli sekilde gegirmelerini, onlar1 hayata hazirlamayi ve aileyi okul dncesi egitim konusunda
bilgilendirmeyi amaglayan kurumlardir (Oztiirk ve Deniz, 2008). Bloom’un arastirma sonuglarindan zihinsel
gelisimin %30’una (akt:Fidan ve Erden, 1993) denk gelen okul oncesi egitim aileden sonra gelen dnemli ikinci
kurumdur. Bu nedenle Kandir (2001), okul 6ncesi egitim kurumlarinin ¢ocugu toplumsal hayata hazirlamasi
noktasinda aileyi destekleyen kurumlar olarak egitim sistemi igerisinde yer aldiklarmi vurgular.

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin kurulus kékeni 19. yilizyilla dayanmaktadir. Endiistri Devrimi’ nin gekirdek aile
yapisini etkilemesine bagli (ebeveynlerin fabrikalarda uzun siireli ¢alismalar1 sonrasi 0-6 yas ¢ocuklarin bakimi,
beslenmesi korunmasi... v.b.) olarak uygulanmaya basladig1 goriilmektedir. ingiltere’de Owen, Almanya’dan
Frobel ve italya’dan Montessori’nin erken cocukluk pedagojisinin teorisyenleri ve bu diisiincenin mimarlar1 olarak
g6ze ¢arpmaktadir. Avrupa’da okul dncesi egitimin Onciisii ve fikir mimari olarak Frobel gosterilmektedir (Milli
Egitim Bakanligi [MEB], 2005).

Okul dncesi egitimin birgok Avrupa Birligi tiyesi iilkede hiikiimet, yerel yonetim, dini kuruluslar ve 6zel birtakim
kurumlarla yiiriitiildigii goriilmektedir Avrupa’nin farkli iilkelerinde okul dncesi egitimin iilkelerin farkli geligim
ve biiyiimelerine bagli olarak gelistigi sdylenebilir. Avrupa Birligi iilkelerinde okul 6ncesi egitimin bazi iilkelerde
zorunlu (Litksemburg, Hollanda), bazi iilkelerde istege bagl (Belcika, Danimarka, Yunanistan, Ispanya, Fransa,
Italya, Finlandiya), baz1 iilkelerde ise kismen zorunlu (Almanya) sekilde gerceklestigi goriilmektedir (MEB, 2005).

Ulkemizde okul éncesi egitimi uygulamalarimin baslangici olarak, Fatih Sultan Mehmet zamaninda agilan Sibyan
mektepleri kabul edilmektedir. Resmi ana mektepleri 1912-1913 yilindan sonra agilmigtir. 6 Ekim 1913 tarihinde
yayimlanan Tedrisat-1 Iptidaiye Kanuni Muvakkati’de ve bundan sonra yayinlanan egitimle ilgili yasa ve
yonetmeliklerde ana mektepleri de yer almaya baglamistir (Akytiz, 1996).

Tiirkiye’de okul dncesi egitim ililkemizde 0-36 ay ¢ocuklari igin okul dncesi egitim programlari ile birlikte bakim
hizmetleri Kres ve Giindiiz Bakimevlerinde verilmekte olup, Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi Cocuk
Hizmetleri Genel Midiirliigliniin sorumlulugundadir. Ayrica 0-36 ay 6zel egitim ihtiyaci olan gocuklar i¢in 6zel
egitim anaokullarinda erken gocukluk egitim birimleri bulunmakta olup bu birimler Milli Egitim Bakanhgi Ozel
Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii sorumlulugundadir. Okul 6ncesi egitim, 36-66 aylik ¢ocuklar
icin agilan anaokulu ve uygulama simiflari ile 48-66 aylik cocuklar i¢in Orgiin ve yaygin egitim kurumlari
biinyesinde agilan ana siniflarinda Milli Egitim Bakanligi Temel Egitim Genel Miidiirligii’niin sorumlulugu
altinda yiiriitiilmektedir. Ayrica 37-66 ay 6zel egitim ihtiyaci olan ¢ocuklar i¢in 6zel egitim anaokullar1 bulunmakta
olup bu okullar Milli Egitim Bakanlig1 Ozel Egitim ve Rehberlik Hizmetleri Genel Miidiirliigii sorumlulugundadr.

Tiirkiye’de okul Oncesi egitimin amact; ¢ocuklarin bedensel, zihinsel, duygusal gelisimini ve iyi aligkanliklar
kazanmasini, onlarin ilkégretime hazirlanmasini, kosullar1 elverissiz ¢evrelerden gelen gocuklar igin ortak bir
yetisme ortami1 ve Tiirkgenin dogru ve giizel konusulmasini saglamak olarak belirlenmistir. Okul dncesi egitim,
36-66 aylik gocuklarin egitimi amaciyla agilan bagimsiz anaokullarinda ve 48-66 aylik ¢ocuklarin egitimi amaciyla
orgiin ve yaygin egitim kurumlari biinyesinde agilan anasimiflari ile uygulama simiflarinda yapilir. Anaokulu ve
uygulama smiflara, kayitlarin yapildigi yilin eyliil ayr sonu itibariyla 36 ayini tamamlayan ve 66 ayini
doldurmayan ¢ocuklarin kaydi yapilir. Anasiniflarina, kayitlarin yapildig: yilin eyliil ay1 sonu itibariyla 48 aym
dolduran ve 66 aymi doldurmayan cocuklar kaydedilir. Ancak bir grup olusturabilecek kadar ¢ocuk bulunmayan
okullarda 36-48 ay arasi ¢ocuklar da ana sinifina kaydedilebilir. Okul midiirliikleri, yasga kayit hakkini elde eden
cocuklardan 66, 67 ve 68 aylik olanlar1 velisinin verecegi dilekge; 69, 70 ve 71 aylik olanlar ise ilkokula
basglamaya hazir olmadiklarini belgeleyen saglik raporu ile okul dncesi egitime yonlendirebilir veya kayitlarini bir
yil erteleyebilir (MEB, 2014).

Okul oncesi okullasma oranlar1 incelendiginde gelismis ilkelerin okul &ncesin egitimi %100’e ¢ikarmay1
hedeflemenin yani sira bu egitimi daha kii¢iik yaslara indirme ¢abasi igerisine girdikleri goriilmektedir. Bu agidan
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Tiirkiye’nin okul 6ncesi egitimde okullasma oranlarinin nicelik ve niteliksel olarak istenilen diizeyde olmadigt
goriilmektedir (Basal ve Derman, 2010). Asagidaki tabloda Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii’ne
(Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD]), iiye iilkelerin okul 6ncesi egitimde
okullagma oranlar1 verilmistir.

Tablo 1.
Okullasma Oranlart Bakimindan Okul Oncesi Egitimin Karsilastirlmast

® Enrolment rates at age 2 (ISCED 01 + ISCED 02)
@ Enrolment rates at age 3 (ISCED 01 + ISCED 02)
@ Enrolment rates at age 4 (ISCED 02 + ISCED 1)

o 4 Enrolment rates at age 5 (ISCED 02 + ISCED 1)
AN YN EPYEIEY IS AENEENENNENEEERENED
= N - < i
2 S M| |
2 M .v
T o
i L J
LR L “
%i (A
: e e e e T T T
ol slslsl ol o al=lels] sl sl gl vlelalslm e glulalE gl s sk m =
R e e e e e
2182|585 8| 85 E|88E|8 =& 3E< 25 =2\ 81521 85|80
LG 21 B oo B = B B K et S EEE lc'ﬁt 2
ECL 2R e R ER TR
i i H
= 2 8|3 5 2 ]:’ B
Z | RN

Kaynék: Education at a Glance 2017: OECD indicators, s:260

Tablo 1’ de Ekonomik Kalkinma ve Igbirligi Orgiitii (OECD) ne iiye iilkelerin okul éncesi egitim oranlart
verilmistir. OECD ortalamasi yaklasik olarak 2 yasta %40, 3 yasta %78, 4 yasta %88, 5 yasta %95’lere yakin
oldugu goriilmektedir. Tiirkiye ortalamas1 incelendiginde ise oranlarin yaklasik olarak 2 yas %2, 3 yas %9, 4 yas
%32, 5 yasta %72 oldugu ve tiim yas gruplarinda OECD ortalamasi altinda oldugu goriilmektedir.

Okul 6ncesi okullagma oraninin diisiik olmasi, MEB’i buna yo6nelik ¢oziimler tiretmeye sevk etmistir. 2017- 2019
Orta Vadeli Program ile 5 yasta yiizde 67 olan okul 6ncesi egitimin zorunlu hale getirilecegi belirtilmis olup
zorunlu egitime gegisle birlikte bir sonraki egitim O6gretim yilinda ilkokula baslayacak olan 54 ay ve iizeri
cocuklarin tiimiiniin okullastirilarak okullasma oraninin yiizde yiize gikarilmasi hedeflenmistir (Biitce ve Mali
Kontrol Genel Miidiirliigii [BUMKO], 2017).

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 2019 yilinda zorunlu hale getirilmesi hedeflenen okul dncesi egitime yonelik mevcut
durumun tespiti, yeni uygulamada goz 6niinde bulundurulmasi gerekenler ve zorunlu okul dncesi egitiminin
ogrenci profiline yansimalarini anasinifi ve sinif 6gretmenleri goriisleri yardimiyla belirlemektir. Bu genel amag
dogrultusunda arastirmanin cevap aradig: sorular sunlardir;

1- 2019 yilindan itibaren zorunlu hale getirilmesi hedeflenen okul 6ncesi egitim hakkinda anasinifi ve sinif
ogretmenlerinin gorisleri (olumlu- olumsuz) nelerdir?

2-  Anasmifi dgretmenleri uygulamada olan okul &ncesi programini, zorunlu okul dncesi egitimi igin ne
diizeyde yeterli gormektedir?

3- Anasmifi ve smf Ogretmenlerinin goriislerine goére zorunlu anasmifi egitim miifredati, nasil
sekillendirilmelidir?

4-  Siif dgretmenleri goriislerine gére zorunlu anasimifi egitiminin ilkokul 1. sinif 6grenci profiline (basart,
davranis, sosyallesme baglaminda) yansimasi nasil olacaktir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirma zorunlu okul Oncesi egitime gecis asamasina iliskin anasinifi ve smif 6gretmenleri goriislerini
belirlemeye yonelik nitel bir calismadir. Calismada olgu bilim deseni kullanilmistir. Farkinda oldugumuz ancak
derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanilmasi olgu bilim (fenemenoloji) deseni
olarak adlandirilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).
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2.2. Calisma Grubu

Calisma grubunu 2016-2017 egitim dgretim yilinda Mardin Biiyiiksehir Artuklu ilgesi siirlar1 igerisinde yer alan
okullarda ¢aligan 10 anasinifi 6gretmeni ve 10 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin amacina uygun
olarak anasmifi dgretmenleri biinyesinde anasmifi olan farkli kademelerden (Anaokulu, ilkokul, Ortaokul ve
Ortadgretim) ve farkli yerlesim yerlerindeki okullardan (kdy, ilge merkezi), sinif 6gretmenleri de ayni sekilde
farkl yerlesim yerlerindeki okullardan (kdy, ilce merkezi) amagh 6rneklem yontemlerinden maksimum gesitlilik
orneklemesine uygun olarak seg¢ilmistir. Maksimum gesitlilik 6rneklemesindeki amag, goreli olarak kii¢iik bir
orneklem olusturmak ve bu 6rneklemde calisilan probleme taraf olabilecek bireylerin gesitliligini maksimum
derecede yansitmaktir (Yildirim ve Simsek, 2013). Calisma grubunu olusturan anasimifi ve sinif 6gretmenlerine
iliskin bilgiler Tablo 2 ve 3’de sunulmustur.

Tablo2. )

Anasinifi Ogretmeni Demografik Ozellikleri

Aday Okul Kademe Cinsiyet Hizmet Y1l Bulundugu Yerlesim Yeri
Al Ortaokul Kadm 14 Ilge Merkezi
A2 ilkokul Kadmn 6 Koy

A3 ilkokul Kadmn 7 Koy

Ad Ilkokul Kadin 4 Koy

A5 Ortaokul Kadm 11 Koy

A6 Ortaokul Kadin 8 Ilge Merkezi
A7 Lise Kadin 9 Ilge Merkezi
A8 Lise Kadin 12 Ilge Merkezi
A9 Anaokulu Kadin 15 flge Merkezi
Al10 Anaokulu Kadin 11 flge Merkezi

Gorlismeler icin 2 anaokulu, 3 ilkokul, 3 ortaokul, 2 lisede ¢alisan anasinifi 6gretmeni belirlenerek yapilmistir.
Anasinifi 6gretmenlerinin hepsi kadindir. Anasinifi 6gretmenlerinin 1’1 (0-5 yi1l ) hizmet siiresine, 4’1 (5-10 yil)
hizmet siiresine, 5’1 (11-15 yil) hizmet siiresine sahiptir. Anasinifi 6gretmenlerinin 4’li kdy okullarinda, 6’s1 ilge
merkezinde gérev yapmaktadir.

Tablo 3.

Simif Ogretmeni Demografik Ozellikleri

Aday Okul Kademe Cinsiyet Hizmet Yili Bulundugu Yerlesim Yeri
S1 Ilkokul Kadin 15 Ilge Merkezi
S2 Ilkokul Erkek 11 Ilge Merkezi
S3 Tlkokul Erkek 14 Ilge Merkezi
S4 Tlkokul Erkek 13 Ilge Merkezi
S5 Ilkokul Erkek 11 Ilge Merkezi
S6 Tlkokul Erkek 17 Koy

S7 Tlkokul Erkek 7 Koy

S8 ilkokul Erkek 11 Koy

S9 Tlkokul Erkek 11 Ilge Merkezi
S10 Ilkokul Kadm 9 Koy

Gorilisme yapilan tiim sinif 6gretmenleri ilkokulda ¢aligmaktadirlar. Sinif 6gretmenlerinin 2’si kadin, 8’1 erkektir.
Sinif 6gretmenlerinin 2’si (5-10 yil) hizmet siiresine, 7°si (11-15 yil) hizmet siiresine, 1’i (16-20 yil) hizmet
iiresine sahiptir. Siif 6gretmenlerinin 4’li koy okulunda, 6’s1 ilge merkezinde bulunan okullarda ¢aligsmaktadir.

2.3. Veri Toplama Araci ve Uygulanmasi

Aragtirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. Karsilastirmali sonuglar
elde etmek amacryla, tercih edilen yar1 yapilandirilmig gériisme formu, zorunlu okul 6ncesi egitim dogrultusunda
arastirmacilar tarafindan kolay anlasilir nitelikte ve arastirmanin amacina yonelik hazirlanmig ve iki uzman
tarafindan incelenerek formun uygulanmasi uygun goriilmiistiir. Gorlisme sorularinin kolay anlasilabilirligini ve
amaca yonelik olarak hazirlandigini test etmek igin 1 anasinifi ve 1 sinif 6gretmeni ile 6n gériisme gergeklestirilmis
ve goriisme formuna son sekli verilmistir. Goriisme formunun ilk boliimde kisisel bilgilere ve katilimci onayina,
ikinci bolimde sorulara yer verilmistir. Katilimeilarin izinleri dogrultusunda goriismeler ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Goriismeler sonunda tutulan kayitlarin kendileri tarafindan dinlenebilecegi, gerektiginde kayitlarin
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kismen veya tamamen silinebilecegi belirtilmistir. Bdylelikle kayit cihazinin katilimcilar {izerinde olusturabilecegi
baski ve olumsuzluklarin Oniine gegilmeye calisilmigtir. Ses kaydi ile toplanan veriler yaziya gecirilmis,
diizenlenmis ve katilimeilarin bu verileri okumalar1 saglanarak verilerin biitlinliigii, analizlerin kendi ger¢eklerini
yansitmadaki yeterliligi ve sonuglarin kendi algilarina ve yasantilarina iligkin olup olmadig1 degerlendirilerek
katilimci teyidi saglanmustir. Elde edilen veriler kavram ve temalara gore yeniden diizenlenmis bir bigimde, yorum
katmadan ve verinin 6ziine sadik kalarak aktarilmaya calisilmistir. Ulasilan sonuglar siirekli toplanan veriler ile
teyit edilerek, arastirma sonuglar1 mantikli bir ¢ergeveye oturtulmaya ¢aligilmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Yari yapilandirilmig gériisme teknigi ile elde edilen verilerin analizinde igerik analizinden yararlanilmistir. Veriler
analiz edilirken su asamalar takip edilmistir; 1- Verilerin kodlanmasi 2-Kodlanan verilerin temalarinin
belirlenmesi 3- Kod ve temalarin diizenlenmesi 4- Bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi (Y1ldirim ve Simgek,
2008).

Anasmifi ve siif dgretmenleri ile yapilan gériismeler sonrasi verilen cevaplar yaziya gegirilmistir. Ogretmenlerin
cevaplar1 dogrultusunda, cevaplarin benzerligine gére gruplamalar yapilmigtir. Bu siirecte anasinifi 6gretmenlerine
(A1, A2...), smf 6gretmenlerine (S1, S2 ...) seklinde kodlar verilmistir. Yaziya gegirilen veriler kodlanarak bu
kodlara uygun temalar, bu temalara uygun alt temalar ve bu temalara iliskin goriisler tablolara aktarilarak
frekanslarla birlikte sunulmustur. Anasinifi 6gretmeni ve sinif 6gretmenlerine yonelik hazirlanan ortak sorular
ayni tablo icerisinde, farkli sorular ayri1 tablolarda verilmistir.

3. BULGULAR

Elde edilen veriler bes ana baslik altinda ve her basliga ait temalar ve temalara ait alt temalar seklinde sunulmustur.

Tablo 4.
Anasinifi ve Sinif Ogretmenlerinin Zorunlu Okul Oncesi Egitimine Iliskin Goriisleri
No Tema Alt Goriisler F
Temalar
Al.Ogrencilerin hazir bulunusluklar1 her ilde ayn1 degil. Her yerde seviye farkli.
Bu yiizden Giineydogu Anadolu bélgesinde zorunlu hale getirilmesi 6zellikle ¢ok
onemlidir.
A3. Ozellikle bu bolgede ¢ocuklar aile ile bir sey yasayamryorlar. Ne 6grenirse 2
.. gelip okulda 6greniyor. Cocuk eline boya kalemi bile almadan okula geliyor. Okula
Bolgesel o . o .
geldiginde boya yapmayi, kalem tutmayi bile bilmiyor. Bu anlamda ilkokula
Farkliliklar . . . <
baglamadan dnce giizel bir hazir bulunugluk sagliyor.
S8. Bence olumlu bir gelisme. Olumlu tarafi; egitimde hem alt yap1 galismasi
1 oluml olmasi anlaminda hem de egitim de Tiirkiye gibi farkli bolgelerde, farkli ekonomik 1
umlu

ve sosyal, politik ¢evrelerin olmasi sebebiyle 1. Sinifa baslayacak 6grencilerde bir
hazirlik asamasi olusturacagina inantyorum.

AB6. Okul oncesi egitim 0-6 yas ¢ocuklar i¢in ¢ok dnemlidir. 6 yas grubundaki
cocuklar 6grenmeye cok istekliler. Her seyi 6grenebiliyorlar. O yastaki ¢ocuklara
ulasmak iyi olacaktir.

Yas Arali§1 A7. 54-66 ay arasi ¢ok uygun. Cocuk ilkokula baslayacagi igin bu yas araligi gok 6
daha uygun. 48 aylik gelen ¢ocuk yine anasinifina baslayacag igin yeterli fiziki
yapiya, kas geligimine, bilissel giice sahip olmadigi icin hem kendisi hem 6gretmen
cok zorlaniyor. O yiizden bu yags aralif1 ¢cok uygun.

486



Abdurrahman EKINCI, Serdar BOZAN

Tablo 4. devam

No Tema Alt Temalar

Goriisler

1

Olumlu

A5. Bu bolgede ¢ocuk sosyal ortamda farkli bir dili konusuyor, okul ortaminda
farkli bir dili konusuyor. Okul 6ncesinin zorunlu hale getirilmesiyle ¢ocugun
Tiirkge ile tanigmasi daha erken yasta olacak. Kavrama diizeyi, kelimeleri

Dil Kazanimianlamlandirmasi daha olumlu yonde olacak.

S4. Tirkge bilmeyen 6grenciler orada dgretmen rehberliginde ve arkadaslariyla
iletisim kurarak yeni kelimeler 6grenecektir. Etkilesim halinde olan ¢ocuk siire¢
igerisinde kelime dagarcigini genisletecektir.

Okullagsma
Orani

A3. Zorunlu olursa aileler ¢ocuklarmi géndermek zorunda kalirlar. Boylece
cocuklarin okullagma orani, egitim alma orani yiikselecektir. Bu anlamda giizel
olacaktir.

Maddi

A3. Aslinda ¢ocuklarin egitim almalar1 agisindan ¢ok dnemli. Aileler okul 6ncesi
egitimi parali olarak gordiikleri i¢in, ¢ocuklarini géndermek istemiyorlar. Bu
durumda ¢ocuklar egitim hakkindan mahrum kaliyorlar.

1.Simifa
Temel
Hazirlamasi

AG6. 1. Sinifa katkis olacaktir. Bazi velilerimiz bilingli, evde ¢ocuklariyla kesme
katlama yapistirma gibi seyler yapiyor ama kimisi hi¢ yapmiyor. Burada el kaslar1
gelisiyor. Kalem tutma becerisi kazanmiyor. 1. Smifa baslayinca bununla
ugrasmiyor.

A.9. Ilkokula hazirlik asamasinda ¢ok faydasi olacak. Okul 6ncesine gelmeden 1.
Siifa baslayan ¢cocuklarda sinif 6gretmenleri dil agisindan ¢ok sikinti ¢ekiyordu.
Haliyle egitim geriye diisebiliyordu. Okul dncesi egitimle birlikte insallah biz bu
aci1g1 kapatacagiz. Cocuklar daha hazir bir sekilde ilkokula baslayacak.

S1. 1. Sinifa baslayan ¢ocuklarda 6zellikle okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin
hem akademik anlamda hem okula uyum boyutuyla davranislar1 arasinda ¢ok
farkliliklar var. Adapte olmalar1 acisindan okul dncesine giden 6grenci birgok
kuraldan haberdar olarak geliyor. En azindan kalem tutmayi bildigi igin siirece
daha hizli bir sekilde adapte oluyor. O yiizden zorunlu olmasi faydalidir.

S5. Okul oncesi egitimin zorunlu hale getirilmesinin egitim verimi agisindan
faydali olacagmi disiinliyorum. Ciinkii okula gelen belli yas grubundaki
cocuklarin hazirbulunusluk seviyelerini arttirir. Temel beceriler kazandirir.
Bunun disinda sayma becerisi, boyama, kas gelisimi gibi becerileri kazanmis
olur. Boyle bir 6grenci 1. smifa basladiginda hazirbulunugluk seviyesi daha
yliksek olur. Sene basinda oryantasyon siirecinde sikinti yasamamig olur. Yani
bir nebze sinif 6gretmeninin igini kolaylastiriyor.

Ogrencinin
Ozgiiven

A3.0kul oncesi egitimin 6zgiiven saglamada, giiven olusturmada yine katkisi
olacaktir.

A6. Cocuk toplumda nasil davranacagini, anneden ayrilip okula alismasini,
akranlariyla bir seyi paylagsmasini 6greniyor. Cocuk anasimifina gelince ¢ok zor
geliyor. Anne babadan kopamiyor. Gelince anne babanin olmadigi ortamlarda
da insanlara giivenebilirim diisiincesi olusuyor. Giiven duygusu kazaniyor.

Kazanmasi veS2. Arkadaslik iligkileri olugsmusg oluyor. Bunlar art1 yonleri. Cocuk 6zgiiven
Sosyallesmesikazanmis, 6gretmene okul ortamina aligmig, boyamaya, kes yapistira alismisg

oluyor. Yani okulu biliyor artik. Anasinifina gitmeyen ¢ocuklarda bir ¢cekingenlik
goriiliiyor.

S3. ilkokula baslayan cocuklar her anlamda ¢ok daha basarili oluyor. Hem sosyal
hem duygusal hem akademik anlamda.

Egitimde
Firsat Esitligi

A9. Biitiin ¢ocuklar esit bir sekilde okula baslayacak. Hepsi okul dncesi egitimi

. almig olacak.

4

4
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Zorunlu okul 6ncesi egitime gegis ile ilgili anasinifi ve sinif gretmenlerinin. ..

Tablo 4. devam

No Tema

Alt
Temalar

Goriisler

2 Olumsuz

Siniflarin
Fiziki
Durumu

Al. Fiziki sartlar olarak smiflarimizin biiyiikk olmasi gerekiyor ve koselere
ayrilmasi gerekiyor. Oyun kosesi, kitap kosesi, sanat kosesi gibi koseler olmasi
gerekirken siniflarda bolimler olmadigt i¢in bunlari yapamiyoruz. Her etkinlik
karmakarisik sekilde oluyor. Cocuklar sanat kosesine gegip rahat bir sekilde oyun
hamuruyla, tuz seramigiyle, boya ile ¢alismalarini yapabilmeli. Ama maalesef bu
sartlar yok.

A2. Merkez okullarda sartlar iyi oldugu i¢in ¢ok iyi ama kdy okullarinda ¢ok zor.
Fiziki sartlar her okulda uygun degil. Smiflar hep lojmandan ya da bagka
yapilardan cevrilme.

S6.Eger okullar tam hazirlanmadan ¢ocuklar kendilerini bir curcuna igerisinde
bulurlarsa ¢ocugun egitim hayati biiyiik ihtimalle boyle devam edecektir ve
olumsuz etkilenecektir.

S8. Fiziki sartlar agisindan degerlendirecek olursak, su an higbir okul fiziki
anlamda anasinifi egitimine uygun degil. Bir¢ok anasimifi 6gretmeninden bu
sikayetleri duyuyoruz. Siniflarimiz uygun degil, anasmnifi i¢in uygun ortam
saglanamiyor, materyal agisindan 6nemli eksiklikler var. Hem oyuncak hem ders
programi hem kazanim. Bu agidan zorluklar yasantyor.

Yas
Aralig1

Al. Yas seviyesinin biraz daha yiikseltilmesi gerekiyor. Ciinkii hazir bulunusluk
diizeyine varmadan ¢ocuk geldigi i¢in birgok seyi yapamiyor. 1. Sinifta da diger
Ogrencilere goére seviyenin altindan kaliyor. O yiizden 60 ayin altina
diigiiriilmemesi en uygunudur.

A3. Zorunlu yasin yiikseltilmesi gerektigini diisiinityorum. Onceden 72 aya kadar
alabiliyorduk. Bu sekilde daha ¢ok verim alindigini diistiniiyorum. 60- 72 ay arast
olabilir.

AB6. Daha 6nce uygulanan yas aralig1 ¢ok daha giizeldi. Bize 6 yasinda geliyorlardi.
Simdi ise yas diistiik¢e egitim arka planda kaliyor. Ciinkii ¢ocuk hala tuvalet
egitimini  bile dgrenememis olarak geliyor. Oz bakim becerilerini
gergeklestiremiyor. Bizim i¢in yas ne kadar diiserse o kadar sikinti oluyor. Yasin
biraz daha yukari ¢ekilmesi gerekiyor. Olacaksa da anaokullarinda olan 3 yas 4 yas
gruplari var, onlara gore gonderilmelidir. Zorunlu egitimde daha yukar ¢ekilmesi
gerekiyor.

S1. Bana gore eksi bir yonii egitim hayati ¢ok uzun siiriiyor. Cok erken yasta okula
baslay1p aile hayatindan soyutlantyor. Bu bir olumsuzluk. Ileriki yaslarda ¢ocugun
okuldan bikmasi ve gelmek istememesi gibi sonuglar doguruyor.

Simflarin
Ogrenci
Sayilari

Al. Smiflar kiigiik, 6grenciler kalabalik. Hele ki zorunlu hale geldigi zaman bu ¢ok
biiyiik sikint1 olacak. Cocuk sayist fazla olunca bireysel ¢aligmalarda anasinifinin
genis olmasi gerekiyor. Zorunlu hale gelince ¢ocuk sayisi artacagi i¢in fiziki sartlar
daha da yetersiz olacak. O yiizden smiflarda sayinin da 20’nin {istiine ¢ikmamasi
gerekiyor.

Materyal
Eksikligi

A2. Materyal az. Mesela okul 6ncesi egitimde sinif diizeni var ama bunu birgok
anasinifi 6gretmeni yapamiyor.

Yardimci

Personel
Thtiyact

A9.Bununla ilgili biz fiziki sartlara ve yardimci elemana ihtiya¢ duyariz. Bunlar
olmayinca sikint1 yasayabiliriz.

2

Tablo 4 de arastirmaya katilan anasinifi ve sif 6gretmenleri 2019 yilinda uygulamaya gegecek okul dncesi
zorunlu egitime yonelik goriisleri sunulmustur. Goériigler olumlu ve olumsuz olmak {izere iki ayr1 kategoride
siiflanmustir. Ogretmenlerin olumlu gordiikleri hususlar; bdlgesel farkliliklari ortadan kaldiracak olmasi (f:3),
cocuklarin daha kiiglik yasta egitim siirecine katilmalar1 (f:6), dil gelisimine yardimc1 olmasi, (f:5), okullagma
oraninin yiikselmesi (f:4), licretsiz olmasi (f:2), ilkokula temel hazirlayacak olmasi (f:12), 6grencinin 6zgiiven
kazanmas1 ve sosyallesmesine katki saglamasi (f:6), egitimde firsat esitligi saglamasidir (f:4). Olumsuz goriilen
hususlar ise; fiziki sartlarin eksikligi (f:9), hedeflenen yas araliginin diisiik olmasi (f:5), 6grenci mevcutlarinin bu
sartlarda sorun olusturacagi (f:2), materyal eksikligi (f:1) ve yardimc1 personel ihtiyacidir (f:2)
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Tablo 5.
Zorunlu  Okul Oncesi  Egitime Yonelik Mevcut Okul Oncesi  Egitiminin Yeterliligine Iliskin Anasinifi
Ogretmenlerinin Goriisleri

No

Tema

Alt
Temalar

Goriisler F

1

Yetersiz

Materyal

Al. Cok yeterli oldugunu diisinmiiyorum. Zorunlu olduktan sonra
Bakanligimizin bu konuda ¢ok iyi incelemeler yapip calismalar baslatmasi
gerekiyor. Oncelikle kaynak sikintimiz var. Ozellikle dogu bolgesinde
veliye maddi anlamda ¢ok sikinti yaratmamak igin daha fazla kaynak
sikintis1 yasiyoruz.

A2. Materyaller olarak bir yetersizlik sz konusu. Ben egitici oyuncaklara
daha ¢ok 6nem veriyorum. Benim smifimda bunlar vardi. Ama her smifta
bunlar yok maalesef. Normal oyuncaklar bile yok. Velilerden de bu konuda
bir destek olmuyor ancak kirtasiye malzemesine yardim edebiliyorlar.

A3. Milli Egitim Bakanlig1 bize iki ii¢ yildir malzeme gonderiyor. Ama bu
¢ok yetersiz. Hem kaliteli olmuyor. Hem de say1 olarak yeterli olmuyor.
Zorunlu olunca ekonomik durumu iyi olmayan 6grenciler de kaydolacagi
i¢in malzeme anlaminda iicretsiz ve kaliteli malzeme saglanmali..

A7. Materyal cogunlukla o6gretmenin kendi cabasiyla ve katkisiyla
toparlamaya ¢alistig1 bir durum. Milli Egitim in bu anlamda okullarimiza bir
katkis1 yok. Sadece masa sandalye gondermeleri yeterli degil. Yeni zorunlu
egitimle birlikte biz daha modern daha donanimli, gelistirilmis materyal ve
malzemeye ihtiya¢ duyacagiz. Bu alt yap1 olusturulmadan zorunlu egitime
gegilirse istenilen amaca ulasilamaz.

10

Al.Planlarimiz daha iglevsel hale, doguya da batiya da daha uygun hale
getirilebilir. Miifredat konusunda daha ayrintiya inilip her bolgeye hitap
edecek sekilde hazirlanilabilir. Ama 6zellikle bizim sikintimiz kaynak.

A2. Benim gordiigiim bildigim kadariyla birgok kisi miifredati uygulamiyor
zaten. Ciinkii uyamiyorlar. Ozellikle kdy okullarinda yapilmasi gereken

Miifredat etkinlikler i¢in lazim olan materyaller saglanamadigi i¢in g¢ogu sey

yaptirilamiyor. Bir siire sonra Ogretmen de tembellesiyor. Ders saati
konusunda bile uymayan dgretmenler olabiliyor.

A9. Program daha islevsel hale, doguya da batiya da daha uygun hale
getirilebilir. Miifredat konusunda daha ayrintiya inilip her bolgeye hitap
edecek sekilde hazirlanilabilir.

10

Kitap

Al.Birkag y1ldir MEB bize kitap vermeye basladi. Ama yeterli gérmiiyorum.
Bir kitap yeterli olmuyor. Ayrica bizlere kaynak saglanmasi gerekiyor.
Planlarimiz iizerinde de bir ¢alisma yapilmasi gerektigini diisiiniiyorum.
Ogretmenin insiyatifine birakilmamasi gerekiyor.

A3. Mesela bize Pamuk Seker adli kitab1 verdiler. Bu kitap kesinlikle
gelistirilmeli. ~ Yaninda baska kaynak kitaplar da verilmeli. Igerik
Ogretmenlerin goriisleri alinip yas gruplarina gore belirlenmelidir.

Fiziki
Sartlar

A2. Merkez okullar belki yeterli ama koy okullart yeterli degil. Mesela
birgok kdy de sinif olmadigi halde anasinifi ilkokula hazirlik olsun diye
acilmaya calisiliyor. Bu da lojman gibi yapilar doniistiiriilerek yapiliyor.
Boyle olunca da smiflar hep diizensiz ve kiiciik oluyor.

A3. 1k atand1gim okulda lojmandan bozma bir stifim vardi. Cok kiigiiktii.
Masalar1 koyunca birbirimize degerek gegiyorduk gocuklarla. Tabiri caizse
kiimes gibiydi. Bu ne beni ne de 6grencilerimi motive ediyordu. Hava kapali
oldugu giinler resmen karanlikta oturuyor gibiydik. Elektrik siirekli
kesiliyordu. O yiizden zorunlu hale getirilecekse fiziki sartlarin ona gore
diizenlenmesi gerekiyor.

AT7. 4+4+4 sisteminden sonra okul Oncesi miifredati degisti ama higbir
anlamda fiziki iyilestirme yapilmadi. Benim kullandigim sinif siradan bir
dort duvar. Ama yeni egitim sisteminde fiziki anlamda modern bir simif
olmali ama bizim siniflarimiz hala hazir degil.

10
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Tablo 5. devamm

Alt -
No Tema Temalar Goriigler F

Okul
Idarecilerin
in
Yeterlilikle
I

A2. Okul idaresi de ¢ok bilgi sahibi degil okul 6ncesi egitim miifredati
hakkinda. Hatta anasmifinin gereksiz oldugunu diisiinen birgok okul
idarecisi var. Egitim acisindan ¢ok dnemsenmiyor. Bu sartlar da bir siire
sonra 0gretmen de vazgegiyor. Rahata alistyor.

A8. Bana gore maksimum bir 6gretmenin sinifi 15 kisi olmali. 15 den sonrasi
fazla. Eger mevcut fazla ise smifta yardimer olmasi lazim.

Yardime1r A5. Tek basia 6gretmen yetmiyor. Tuvalet disarda oldugu zaman 6gretmen
Personel ¢ocuklar gotiirlip getirmek zorunda kaliyor. Bu sefer sinifta ¢ocuklar yalniz
Thtiyac1 kaliyor. Kopukluk olusuyor. Zorunlu hale geldigi zaman biiyiik ihtimalle

smnif mevcudumuz artacak. Siif standartlarina goére O6grenci alinmasi
gerektigini diigliniiyorum. Kalabalik olunca siirekli bir kargasa yasaniyor.

1 Yetersiz

6

Aragtirmaya katilan anasinifi 6gretmenlerinin Tablo 5 de goriildiigii iizere mevcut uygulanan anasinifi egitiminin
okul 6ncesi zorunlu egitime yonelik yeterliligine iliskin goriisleri verilmistir. Anasinifi 6gretmenlerinin hepsi
mevcut anasimifi egitiminin yeterli goriilen bir tarafinin olmadigini belirtirken, yetersiz taraflarinin; materyal
(f:10), miifredat (f:10), kitap (f:9), fiziki sartlar(f:10), okul idarecilerinin okul 6ncesi egitim konusundaki

yeterlilikleri (2) ve yardimci personel ihtiyaci (f:10) oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir.

Tablo 6.

Anasinifi ve Siif Ogretmenlerinin Zorunlu Okul Oncesi Egitim Miifredatimin Nasil Sekillendirilmesi Gerektigine

Hiskin Goriisleri

No Tema Goriisler

=

Al.Tabi bolgelere ve seviyeye gore diizenlenmelidir. Gilineydogu Anadolu
Bolgesinde dil ogrenme etkinliklerine agirlik verilirken, Marmara
bolgesinde okuma yazma etkinliklerine agirlik verilebilir. Matematik
etkinliklerine agirlik verilebilir.

A3.0kul oncesi planlarinda zaten esneklik var. Bolgelere gore
gelistirilebilir. Mardin igerisindeki okullarda bile degisiklikler ¢ok fazla.
Bizim dil sorunumuz oldugu i¢in bu bdlgede ona yonelik daha fazla ¢aligma
yapmaktayiz.

Bolgesel ~ S8.Bolgesel, yerel baglamda esnek bir program olmali. Aslinda genelde

1 Farkliliklar = gergeve bir program, igerige ve kazanimlara indikge bolgesel farkliliklari da
Go6z Oniinde igeren bir programin olmasi lazim. Bu programmn da en Onemli
Bulundurulmalibelirleyicileri anasinifi 6gretmenleridir. Ciinkii hitap ettikleri 6grenci
profillerini en iyi onlar bilir. Onlara neler verilmesi, nelerin iizerinde

calisilmast gerektigi konusunda onlarin fikir belirtmesi lazim. Ciinkii bazi

cevrelerde davranis bozukluklari, dil problemleri olabilir, bagka bir ¢evrede

temizlik aligkanliklar1 sorunu olabilir. Anasinifi 6gretmeninin eksiklik

gordiigli her asamada ona yonelik calismalar yaparak 6grenciyi okul

kiiltiirtine, topluma ¢evreye adapte edebilecek sekilde ¢alismalar
gerceklestirmesi gerekiyor. Iste bu acidan sayet programlar belirlenirse 1.

Sinifa baslayacak dgrencilerde en azindan ortak bir standarta erigilmis olur.

A10.Su an daha ¢ok okuma yazmaya yonelik, yazi1 ¢aligmasi, matematik
calismasi agirlikli ama zorunlu oldugunda degistirilmeli diye diigiiniiyorum.

Okuma- S3. 1. sinifta kalem tutmayla ilgili zorluklar yasaniyor. Bun.ul.ﬂa.l ggrasmak
Yazama ve Zaman kaybma neden oluyor. Parmak kaslar1 giliglenmedigi i¢in smifin
2 Matematiksel nerdeyse yaris1 bu konuda sorun yastyor. Oyun igerisinde, sarkilarla sayilar,
Etkinlikler harfler, ritmik saymalar, oriintiiler 6gretilmelidir. En azindan bize gelmeden
bir kulak dolgunlugu, goéz asinalig1 olusursa 1. sinif 6gretmeni ¢ok daha
rahat bir sekilde anlatabiliyor. Cocuk da bu asamalar1 daha cabuk gecip,
daha hizli okuma yazma 6grenebiliyor.

4

Sanat Al. Sanat etkinliklerine de her bolgede agirlik verilmelidir. Ciinkii kas
Etkinlikleri gelisimi i¢in ¢ok 6nemli.
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Tablo 6. devamm

No

Tema

Goriisler

A2.Daha sistemli bir ¢alisma ile, yil i¢inde Ogretmenlerin de goriigii

Siirece Yonelik alinarak, dgretmenlere bununla ilgili bilgi ve egitim verilerek miifredat

Ogretmen
Gortsleri

sekillendirilebilir ve uygulanabilir. Biz iiniversitenin son sinifinda bunun
egitimini almistik ve bu benim ¢ok isime yaradi. Simdi de ayni sekilde
ogretmenlere hizmet i¢i egitim seklinde bu bilgilendirme yapilmalidir.

Uygulamaya
Doniik
Etkinlikler

A3.Yaparak yagsayarak Ogrenmeyi destekleyici ¢alismalara daha agirhik
verilmeli. Mesela tiyatro yapilabilir.

A6.Miifredat yaslarina uygun, ¢ocuklarin daha zevk alabilecegi sekilde
olmali. Deney iizerinde durulmali. Yasayarak 6grenmek cocuklarin
kafasinda kaliyor.

AT7.Yasayarak Ogrenilecek ortam olusturulmasi ¢ok onemli. Somut
donemde olan ¢ocuklarimiz oldugu i¢in onlara dokunmadan gdstermeden
Ogretme sansim ¢ok az. Yasayarak dgrenecek ortam olusturmak bizim igin
cok onemli. Bu saglanmali.

10

S1.Cocuklarin kesme, makas kullanma becerileri ¢ok ¢ok zay1f. Bu yonden
bir eksiklik var diyebilirim. Okul dncesi egitimde 6gretmen etkinliklerde
daha ¢ok isin i¢ine girdigi i¢in biraz daha ¢ocuga sans tanisa, gocugu makas
kullanma, kalem kullanma becerileri lizerinde daha fazla dursa daha iyi
olacak. Gergekten sekil cizemeyen, makasi dahi hi¢ kullanamayan
Ogrenciler var. Kesme, yapigtirma gibi etkinlikleri &gretmen
tamamlamadan ¢ocugun yapmasina izin vermelidir. Psikomotor becerileri
ile etkinlikler artirilsa daha iyi olacak.

A3.Bizim dil sorunumuz ¢ok oldugu i¢in bu bolgede ona yonelik daha fazla
calisma ve yaparak yasayarak 0grenmeyi destekleyici c¢aligmalara daha
fazla agirlik verilmeli.

S3.Bu bolgede dil sorunu var. Birgok ¢ocuk Tiirkge bilmeden okula
geliyor. En basit kavramlar1 bile anlayamayan cocuklar bile var. Okul
Oncesi egitim bu sorunu ¢ézmek i¢in de ¢ok yararli olacaktir. 1. sinif

Dil Kazanimini 6gretmeni iletisim kurmada, ders anlatiminda, yoénlendirmede ciddi

Destekleyen
Calismalar

sorunlar yasayabiliyor. Okul oncesi egitimin zorunlu hale gelmesi dil
ogrenimine de cok katki saglayacaktir diye diisiiniiyorum.

S4.Benim i¢in en dnemli sey ¢ocugun kelime haznesinin fazla olmasi.
Kavramlari bilmesi, farkinda olmasi. Kelime dagarcig: diisiik olan dgrenci
kendini ifade edemeyip sinifta silik kalacaktir. iletisim kurmakta sikinti
yasayacaktir. Bu nedenle kelime dagarcigimi gelistirecek, kalem tutma
becerisini  gelistirecek uygulamalar olmalidir. Anlam kurmada
zenginlestikce basar1 orani artacaktir.

Sosyal Yonii
Gelistirecek
Calismalar

A3.Ben anasifinda sadece toplama ¢ikarma yapsin tarzinda bir egitimden
ziyade sosyal yoniinii gelistirecek etkinlikler yapilmasi taraftariyim.
Mesela eskiden koy enstitiileri varmis. Anasinifi bahgelerinde oradaki gibi
tarlalar olusturulabilir.

Oz bakim
Becerilerini
Gelistirecek
Caligmalar

A3.0zbakim becerilerini gelistirmek agisindan bir seyler yapilabilir.
Sadece siirekli kagidi kes katla yapistir cocugu da koreltir.

S7. Ortaokula gidip de hala tuvalet egitimini kazanamamig ¢ocuklar var.
Bunlar anasmifi zorunlu olsaydi ve 36 aylikken okula gidip bunun egitimini
alsaydi, boyle sorunlar yasanmazdi.

Orta Seviyede
Etkinlikler

A5.Baz1 planlar c¢ocuklarin yapamayacagi kadar zor oluyor. Cocuk
yapamayinca da 6zgiiveni diisiiyor. Zaten okula yeni baslamislar. Anne
babadan ayrilma korkusu ve aglama olaylar1 yeni bitmis oluyor. Bu nedenle
orta seviye de olmali diye diigiiniiyorum. Cok basit olunca da hemen yapilip
bitiriliyor. O yiizden kitaplar da dahil planlar orta seviyede ayarlanmali.

10

Smif Dig1
Etkinlikler

A6.Onlara cazip kilinmasi i¢in miifredatin daha degisik yapilmasi, daha ¢ok
yasayarak Ogrenmeye dayali siif dist etkinliklerin bulunmasi gerekir.
Montessori teknigi gibi ¢ocuklar hep yasayarak 6grensin.
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Tablo 6. devam
No Tema Goriisler F
AT7.Hem fiziki anlamda, hem her tiirlii cocuga ve yas grubuna hitap etmeli,
daha ¢ok oyun temelli ve daha c¢ok materyallerle zenginlestirilmis
miifredat uygulansa daha verimli olacagini diistiniiyorum. 3
Oyun Temelli A10.Miifredat oyun agirhikli olmali.  Fiziki sartlar iyilestirilmeli.
Etkinlikler ~ Siniflarda oyun alanlari olugturulmali.
S2.Eglenceli héale gelmesi gerekiyor. Egitim dayatamayiz Oyun olacak.
Bol bol animasyon ve miizik etkinlikleri olmali. Kisa kisa egitici ¢izgi 4
filmler izletilebilir. Tiirkce 6grenimine yonelik kisa filmler olabilir.
A7. ilkokula hazirlik anlaminda bize daha zengin, daha giizel, daha kaliteli
kaynak kitap saglanabilir.
$10.0Oncelikle anasinifinda uygulanacak programin o yas grubuna uygun
12 Diizeye Uygun olmasi gerekir. Sadece ismen degil seklen ve pratikte de o yas grubuna
Kitap uygun olmali. Gonderilen kaynaklar ¢ocuklarin gelisim diizeyine ve
¢ocuklarin anlayis kapasitesine uygun olmali. Anlayabilecegi kaynaklar
olmali. Sadece seklen gonderilen kitaplar yerine gergekten gocuklarin
gelisim 6zellikleri incelenip ona gore kaynaklar génderilmeli.

11

Anasmifi
13 Ogretmenlerine A2. Anasinifi §gretmenlerine galistiklar1 bolgeye uyum saglayacak hizmet
Yonelik Hizmeti¢i egitimler diizenlenmeli.
I¢i Egitim

A5. Degerler egitimi nerdeyse hi¢ yok. Biz degerler egitimine agirlik
14 Degerler veriyoruz. Bunlar olmadigi zaman biz tamamlamaya caliyoruz. Farkh
Egitimi planlar temin ediyoruz. Ozellikle degerler egitimini vermek i¢in farkli
etkinlikler mutlaka yapiyoruz.
A2. Etkinlikler c¢ocuklarin zihinsel gelisimini saglayacak sekilde
olusturulmalidir.
S10.Cocuklarin fiziksel, zihinsel gelisimini destekleyici materyaller ve
farkli etkinlikler de fazlasiyla biitiin siniflarda bulundurulmali. Bunlar
olursa bu uygulamaya bosuna gecilmemis olur. 1. sinif basarist da artar.
S2. Kes yapistir ve boyama g¢aligmalar1 olmali. Kalem tutmay: c¢izgi
¢izmeyi 6grenmeli. Belli bir alanda boya yapmay1 psikomotor beceri
.. acisindan bilmeli. Bunlar olumlu olacaktir. Grup oyunlar1 olabilir.
Fiziksel ve wl ) D S . .
Zihinsel S4. Ogrencinin kazanimlar1 kazanabllmem.lglr.l belli bir seviyeye .gelmeSI
15 Gelisimi lazzim. Cocugun parmak kaslarmin gelismis olmasi lazim ki kalem
tutabilsin. Aksi takdirde 6gretmen sikint1 yagayacaktir. Vermek istedigini
daha geg¢ bir siirede verecektir. Sorunlu &grenci her zaman problem
olacaktir. Anasmifindan hazir gelen Ogrenci Ogretmenin isini
kolaylastiracaktir.
S7.Sosyal davranislar, fiziksel olarak ince motor ve kaba motor kaslarini
gelistirecek etkinlikler, biligsel olarak sayi sayma ve kavram bilgisi
miifredatta olmalidir. Bunlar1 daha ayrintili bir sekilde vermek ¢ok daha
faydali olacaktir. Mesela kavram bilgisi 3 yasindan itibaren ¢ok rahat bir
sekilde wverilebilir. Diyelim ki zorunlu egitim basladi, harfleri bile
verebiliriz. Ilkokulda ¢ocuklar ¢cok daha rahat okuma yazmaya geger.

Saglayacak
Caligmalar

Arastirmaya katilan anasmifi ve smif 6gretmenlerinin Tablo 6’de goriildiigii lizere 2019 yilinda uygulamaya
gegecek okul dncesi zorunlu egitim miifredatinin nasil sekillendirilmesi gerektigi yoniindeki goriislerine yer
verilmistir. Yeni olusturulacak okul 6ncesi programinin; bolgesel farkliliklarin gozetildigi (f:4), okuma — yazma
ve matematiksel becerileri destekleyici etkinlikler (f:6), sanatsal ve degerler egitimini iceren (f:4), uygulamaya
doniik ve sinif dist etkinlikleri kapsayan (f:10), dil gelisimi — fiziksel ve zihinsel gelisime katkida bulunan (f:16),
6z bakim becerilerini gelistirecek (f:6), ¢ocugun sosyallesmesine katkida bulunacak (f:2), orta seviyede
etkinliklerin (f:2) Ogretmen goriiglerinin de dikkate alinarak (f:2) diizeye uygun kitap ve materyallerle
(f:8)desteklenmesi gerektigi yoniinde goriis bildirmislerdir.
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Tablo 7.
Simif Ogretmenlerinin Zorunlu Okul Oncesi Egitiminin Ilkokul 1. Simif Ogrenci Profiline Yansimalarina Iliskin
Goriisleri
No Tema Goriisler | F
S1. Ozellikle bu sene bu durumu ¢ok fazla yasadik. Anasinifi egitimi alan
ogrenci okula uyum boyutunda belli kurallar1 alip geldigi i¢in sinifta nasil
davranmasi gerektigini, neler yapmasit gerektigini, O6gretmeni nasil
dinlemesi gerektigini, smifta arkadaslari ile nasil iletisim kurmasi
gerektigini 6grenerek geliyor.
S7. ilkokullarda en biiyiik sorun disiplin. Cocuk kendini hala bir oyun
1 Okula Uyum ortaminda santyor. Ders agisindan olumsuz bir durum olusturuyor. Okul 7
oncesine giden bir ¢ocuk disipline edilmeye hazir bir sekilde geliyor.
Yonergelere uyuyor. Su an zorunlu degil ve 1. siniflarda uyum sorunu
yasayan bir c¢ok cocuk var. Bu sebepten oOtiirli okuma yazmaya
gecemiyorlar. Okula gelmeye korkuyorlar. Anasinifi zorunlu hale getirilirse
bunun da o6niine gegilmis olunur. Cocuk uyum sorununu asmis olarak 1.
Sinifa baglar.
S1. Akademik boyutuyla kalem tutma, rakamlar1 tanima gibi seyleri bilerek
geldigi icin biiyiik bir avantaj oluyor. En azindan bunlar tekrar ¢ocuklara
ogretmek durumunda kalmiyoruz.  Cocuk bunlari hazir bulunusluk
diizeyine uygun tam olarak kavrayarak geliyor. Ama okul 6ncesi egitimi
Okuma-Yazamave almayan ¢ocuklar arasinda sayr saymayi bilmeyen, renkleri tanimayan
Matematiksel Etkinlikler ¢ocuklar var. Okuléncesi egitim bizim igin ¢ok avantaj sagliyor.
S5. Biz 1. smuif dgrencisine sifirdan her seyi 6gretmeye calisiyoruz. Ama
ogrenci okul Oncesi egitim aldigi zaman bir ¢ok agidan hazir olarak bize
geliyor. Donanimli olarak ve okulla iligki kurmus olarak geliyor. Bu da
Ogretmenin igini kolaylastiriyor.
S1. Bu bolgede dil de ¢ok biiyilk problem. Aileler evde farkli diller
konusuyorlar. Cocuk bu sekilde yetisiyor. Anasmifi en azindan bu gegis
3 Dil Kazanimi ve Gelisimi siirecini sagliyor. Cocugun Tiirkge'yi kavramasi boyutuyla daha iyi oluyor. 2
S6. Farkli dillerin konusuldugu boélgelerde dil basli basina bir problem
oncelikle bu problem azaltmis olacaktir
S6. 1. smifa baslayan c¢ocuklar eger anaokuluna gitmigse gitmeyen
¢ocuklardan daha 6nde bagliyor. Hem okula uyumu, okulu tanimast, okulun
kurallarini bilmesi ¢ocuga hep art1 olarak yansiyor. Basarisini yiikseltiyor.
Su anda bir adaletsizlik de var. Anasinifina giden bir 6grenci gitmeyen bir

5

4 Egltm}de Esitligin 6grenci ile ayni miifredatla 1. sinifa basliyor. Cocuklarin hazir bulunugluk 0
Saglanmas seviyeleri farkli oldugu i¢in aldiklar1 da farkli oluyor. Ana sinifina giden !
¢ocuk 3-4 ayda okuma yazmay1 6grenirken gitmeyen gocuk aradaki farki
kapatmakta zorlaniyor. Anasimifinin zorunlu hale getirilmesi egitimi olumlu
yonde etkileyecektir.
5 Fiziksel Geligim S7. Cocuk her gelisim alaninda gelisiyor. Mesela fiziksel gelisim de el 3

kaslar1 gelisiyor. Devinimsel hareketlerde ¢ok sorun yagamiyorlar.

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin Tablo 7de goriildiigii iizere 2019 yilinda uygulamaya gececek okul
oncesi zorunlu egitimin 1. Siif 6grenci profiline yansimalarina iligkin goriislerine yer verilmistir. Buna gore okul
oncesi zorunlu egitimin 1. Simf Ggrenci profiline; okula uyum, okuma — yazma ve matematiksel becerilerin
gelisimi, dil kazanimi ve gelisimi, egitimde esitligin saglanmasi ve fiziksel gelisimlerine katkis1 olacagi
disiinilmektedir.

4.TARTISMA ve SONUC

Tiirkiye gibi bolgesel farkliliklarin (ekonomik, sosyal... v.b.) fazla oldugu iilkelerde bu farkliliklarin egitime olan
etkisinin ortadan kaldirilmasi veya azaltilmasi acisindan okul dncesi egitim 6nem arz etmektedir. Bu yondeki
ogretmen goriisleri de bunu destekler niteliktedir. A1 nolu dgretmen; “Ogrencilerin hazur bulunusluklart her ilde
ayni degil. Her yerde seviye farkli. Bu yiizden Giineydogu Anadolu Bélgesi 'nde zorunlu hale getirilmesi ozellikle
¢ok onemlidir” diyerek okul 6ncesi egitimin 6zellikle farkli sosyo-ekonomik diizeye sahip ¢ocuklar arasindaki
farkin giderilmesine katki saglayacagmi ifade etmektedir. Benzer sekilde A3 nolu 6gretmen de “Ozellikle bu
bélgede ¢ocuklar aile ile bir sey yasayamiyorlar. Ne dgrenirse gelip okulda 6greniyor. Cocuk eline boya kalemi
bile almadan okula geliyor. Okula geldiginde boya yapmay:, kalem tutmayt bile bilmiyor. Bu anlamda ilkokula
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baslamadan énce giizel bir hazir bulunusluk sagliyor” diyerek ozellikle iist 6grenime hazirlamada okul dncesi
egitimin katkisina vurgu yapmaktadir. Kosan (2015)’1n ¢aligma sonuglarinda okul 6ncesi egitim almayan iki dilli
ilkokul birinci smif ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklar1 ve alici dil diizeylerinin, okul dncesi egitim alan
cocuklarinkinden daha diisiik oldugu sonucuna ulagilmistir.

Okul 6ncesi egitimin zorunlu hale gelmesi, 6zellikle Tiirkiye’de Giineydogu ve Dogu Anadolu Boélgeleri’nde farkli
dillerin konusulmasi sebebiyle okul dncesi egitim ile egitim dili olan Tiirk¢e 6greniminin desteklemesi dnemli
goriilmektedir. Tiirkge konusamadan okula basglayan ¢ocuk bir yandan yeni bir dil 6grenmek zorunda kalirken bir
yandan da okuma yazma siirecini takip etmek zorunda kalmakta ve bu durum ¢ocugun egitim siirecinde zorluklar
yagsamasina neden olmaktadir. Tiim bu zorluklar ¢ocugun akademik olarak egitim siirecine dezavantajli olarak
baslamas1 sonucunu dogurmakta ve gelecekteki egitimini de olumsuz etkileyebilmektedir. Ogretmenler tarafindan
ifade edilen goriisler genel itibariyle zorunlu bir okul 6ncesi egitim uygulamasinin d6grencilerin sahip olduklari
dezavantajli duruma dair hususlarda destek saglayacagi, dil gelisimi ve ilkokula hazirlik bakimindan &nemli
katkilar sunacagini ifade etmektedir. Y1ldiz (2013) yaptig1 arastirmada da okul 6ncesi kurumlarda ¢aligan 6gretmen
ve yoneticilerin, okul dncesi egitimin ¢ocugun dil ve sosyal gelisimine katki saglayarak {ist 6grenime hazirladigim
ifade etmis, 6gretmen ve yoneticilerin yaridan fazlasimin okul dncesi egitimin zorunlu egitim kapsamina alinmasini
destekledigini bulgulamistir. Okul 6ncesi egitim 6zellikle sosyal, ekonomik ve egitimsel bakimdan dezavantajli
konumdaki sosyal g¢evrelerdeki cocuklarin s6z konusu dezavantajli durumlarini minimize etmede en onemli
stiregtir (NICHD, 2002). Sylva, Melhuish, Sammons, Siraj-Blatchford, Taggart (2010) ile Melhuish (2004)
tarafindan yapilan arastirmalarda da okul 6ncesi egitimin ¢ocugun egitim siirecindeki basarisina katki sagladigini
ve Ozellikle egitime erken yaslarda (3 ve 4 yaslarinda) baslayan ¢ocuklarin ilkokulda daha basarili bir performans
sergiledikleri ve bu basarinin 6zellikle ilkokulun ilk iki yilinda daha belirgin sekilde oldugunu bulgulamustir.
Mercan (2007)’1n ¢alisma bulgularinda da alt sosyo-kiiltiirel diizeydeki ailelerden gelen ¢ocuklarin benmerkezci
dili, iist sosyo-kiiltiirel diizeydeki ailelerden gelen ¢ocuklarin ise toplumsallagmis dili kullandiklarini ve anasimifi
cocuklarinin konusmalarina konusma dil becerisinin iistlendigi islevlerin farkli oranlarda yansidigimi ortaya
koymustur. Fakat Ay’in (2011), arastirma bulgulart Mercan’in (2007), arastirma bulgularinin aksine ebeveyni
diisiik diizeyde egitimli ve yiiksek diizeyde egitimli ¢ocuklarin ben merkezli ve toplumsallagmis konusmayi
kullanma oranlar1 agisindan aralarinda 6nemli bir farkliligin olmadigini bulgulamistir. Her iki ¢alisma sonucu
birbiriyle ¢elisiyor gibi goriinse de 1. siifa baglayacak dgrencilerin hazir bulunusluk seviyelerinde birlikteligin
saglanmasi noktasindaki etkisi gz ardi edilemez. Ote yandan, Sylva ve digerleri (2010) ise ebeveynin egitim ve
kiiltiirel diizeyi ile mesleki konumundan ziyade davranislarinin 6nem tasidigini ifade etmis, bir baska deyisle
¢ocukla neler yaptiginin ve davraniglarinin temel teskil ettigini tespit etmistir.

Diger yandan zorunlu okul dncesi egitim, okul 6ncesi egitimin goniilliiliikk esasina dayali olmasi nedeniyle parali
egitim olarak goriilmesi gibi bir algiy1 ortadan kaldiracaktir. Bu sayede okul dncesi egitimin daha genis bir kesime
hitap etmesi saglanacaktir. Bu husustaki mevcut duruma iligkin d6gretmen goriisleri 6zellikle ekonomik bakimdan
yoksun ailelerin zorunlu olmayan ve temel diizeyde de olsa bir iicret gerektiren okul oncesi egitimden
kagindiklarini ifade etmektedir. Zorunlu egitim iicretsiz olacagi igin 6zellikle ekonomik ve sosyal bakimdan
dezavantajli aile gocuklarinin katilimini artirmasi beklenmektedir.

Okul dncesi egitimin zorunlu olmasia yonelik olumsuz goriislerden biri ise sinif olarak kullanilan mekanlarin
anasinifi egitimi i¢in uygun olmamasidir. Anasiniflari, diger kademelerdeki sinif diizenlemesinden farkli kitap,
sanat, oyun kdseleri gibi boliimleri olan bir dizayni gerektirmektedir. Bu nedenle genis ve etkinlik temelli
calismalarin yapilabilecegi siniflara ihtiya¢c duyulmaktadir. Fakat glinlimiizde kullanilan anasiniflariin (6zellikle
kirsal kesimdekiler) bu ozelliklere sahip olmadigi, okulun sartlarina gore farkli mekanlarin anasinifi olarak
kullanildig1 goriilmektedir. Sumeli (2015) ¢alisma sonuglarinda da MEB’e bagl okul 6ncesi egitim kurumlari
binalarinin anaokulu olarak tasarlanmasinin diger kurum tiirlerine (tiniversite, 6zel okullar) gére daha az
oldugudur. Kursunlu (2018) ¢alisma sonuglarinda da okul dncesi egitim binalarinin genislik, dig gériiniim, ek
egitsel alanlarin varligi gibi pek ¢ok agidan uygun nitelikte olmadigi sonucuna ulagmistir.

Ogrenci mevcutlarinin fazla olmasi bir bakima simf olarak kullanilan mekanlarin uygun olmamasinin ve
anasiiflar i¢in gerekli planlamanin yapilmamasindan kaynaklandigi sdylenebilir. MEB’in bu konuya dair bir
planlama yapmamas1 durumunda zorunlu hale gelecek okul dncesi egitimde ortaya ¢ikacak derslik sorunu ve sinif
mevcutlarinin fazlalig1 hususlarinda sorun yaganacagi 6gretmen goriislerinde agik¢a goriilmektedir. Yildiz (2013)
da yaptig1 arastirmada okul Oncesinin zorunlu egitim kapsamina alinmasi hususunda Ogretmenlerin dnemli
c¢ekincelerinden birinin donanim ve mekan sorununa dair nicelik ve nitelik sorunlart oldugunu tespit etmistir. Bu
baglamda ifade edilen 6gretmen goriisleri degerlendirildiginde, zorunlu egitime gecilmeden 6nce 6zellikle fiziki
mekéan ve donanim sorunlarinin giderilmesi gerektigi ifade edilebilir. Aksi takdirde niceliksel gelisimin niteliksiz
bir okul 6ncesi egitim ile amaca ulasamayacagini ifade etmek miimkiindiir.

Anasmifi 6gretmenlerinin en ¢ok yakindiklart hususlardan biri de yardimci personel eksikligidir. Ders siiresinin 5
saat kesintisiz olmasi, smif mevcutlarinin fazla olmasi ve kiigiik g¢ocuklarin 6z bakim becerilerini

494



Abdurrahman EKINCI, Serdar BOZAN

gerceklestirmelerinde yasadiklar1 sorunlar nedeniyle 6gretmenler i¢in yardimer personel ihtiyacini dogurmaktadir.
Sehir merkezlerinde bu sorunlar meslek liselerinden staj yapan ogrencilerle haftanin belli gilinlerinde
giderilebildigi halde, sehir merkezinden uzak okullarda bu sorunun siireklilik arz ettigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin sisteme erken yasta dahil edilmeleri yine dgretmenler tarafindan sorun olarak goriilen bir diger
husustur. Ogretmenler cocugun erken yaslarda ailesinden ayrilacak olmasinin ¢ocuk iizerinde birakacag duygusal
etkiler ve egitim sistemine erken yaslarda basglayacak olmanin ileriki yillarda 6grencinin egitim sisteminden sikilip
uzaklasabilecegi sorunlar olarak siralanmaktadir. Ancak, arastirma sonuglari ¢ocugun erken yasta okul 6ncesine
baglamasimin ilkokulun &zellikle ilk yillarindaki basari diizeyine pozitif diizeyde katki sagladigini ortaya
koymaktadir (Sylva vd., 2010). Okul oncesi egitimin zorunlu bir egitimden ¢ok zevkli etkinliklerin, oyunlarin
oldugu bir dénem olarak veli ve dgrencilere algilatilmasi 6gretmenlerin kusku duydugu hususlarin (duygusal
etkiler, sikilma...vb.) bertaraf edilerek uzun vadede basartya olumlu etkileri saglanabilir. Ozellikle yeterli nitelikte
okul oncesi sinif ve donanim saglanabilmesi durumunda erken yaslarda okul Oncesi egitime baslanmasinin
ozellikle dezavantajli kesimlerden gelen ¢ocuklarin gelisimine daha fazla katki sagladigini s6ylemek miimkiindiir.

Anasinifi 6gretmenlerinin su an uygulanan okul dncesi egitiminin zorunlu okul dncesi egitimine yonelik yeterliligi
konusundaki goriislerine bakildiginda higbir anasmifi 6gretmeninin su an uygulanan okul 6ncesi miifredatini
yeterli gérmedigi tespit edilmistir. Yetersiz goriilen kisimlarin basinda ise materyal eksikligi gelmektedir. Okul
Oncesi egitim uygulamaya dontik etkinlikler icermesi nedeniyle hem donanim (egitici oyuncaklar, projeksiyon...)
hem de malzeme (ders arag geregleri) 6nem arz etmektedir.

Uygulamada bulunan miifredat, materyal eksikligi ve smif olarak kullanilan mekanlarin fiziki sartlaria bagh
olarak uygulanmakta zorluk ¢ekilen bir konudur. Buna bagli olarak anasinifi 6gretmenlerinin kosullara kars: farkli
durumlar sz konusu olabilmektedir. Ornegin A2 nolu 8gretmen, “Benim gérdiigiim, bildigim kadariyla birgok
kisi miifredati uygulamiyor zaten. Ciinkii uyamiyorlar. Ozellikle kéy okullarinda yapilmasi gereken etkinlikler icin
lazim olan materyaller saglanamadig icin ¢ogu sey yaptirllamiyor. Bir siire sonra égretmen de tembellegiyor.
Ders saati konusunda bile uymayan 6gretmenler olabiliyor” diyerek ortam ve olanaklarin uygulamada ve nitelikte
farkli durumlari ortaya ¢ikardigini belirtmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan okul 6ncesi egitime yonelik hazirlanan etkinlik kitaplarinin da miifredata bagl
olarak yetersizlik ve eksiklikler oldugu yoniinde goriisler mevcuttur. Bu eksikliklerin tamamlanmasi §gretmen
insiyatifine birakilmasi da anasinifi 6gretmenlerinin islerini zorlagtiran bagka bir konu olarak goriilmektedir.
Aslina bakilacak olursa MEB’in boyle bir esneklige gitmesi dgretmenlerin bulunduklari sartlara gore etkinlik
hazirlamalar1 olabilir. Fakat her &gretmenin bulundugu sartlara uygun etkinlik belirleyebilmesi tecriibe ve
uzmanlik gerektiren bir konu oldugu Ogretmen goriiglerinden anlasilmaktadir. Erkus ve Yazar’in (2013)
caligmalarinda da okul dncesi 6gretmenlerine gore, okul 6ncesi egitim programinda yer alan degerler egitiminin
Ogretmen inisiyatifi dahilinde verildigi ve yetersiz bulundugu ortaya ¢ikmigtir. Ayrica, okul dncesi 6gretmenlerinin
okul o6ncesi egitimde; &grenci sayilarmin fazlaligi, ailelerin degerler egitiminde yeterli bilingte olmamalari,
degerler egitiminin sadece 6gretmene birakilmasi gibi sebeplerden dolay giicliik cektikleri saptanmustir. Uner’in
(2011) arastirma sonuglarina gore okul oncesi programinda degerler egitiminin yeterince yer almadigi, fiziksel
sartlarin ve materyal eksikliginin 6gretmenleri zorladig1 sonuglarina ulagmistir.

Okul oncesi siniflar imkanlar Olgiisiinde tiim kademelerde (anaokulu, ilkokul, ortaokul, ortaggretim)
bulunmaktadir. Anaokullar1 digindaki kademelerde okul yo6neticilerinin bu siniflara yonelik yeteri bilgiye sahip
olmadiklart gériilmektedir. Bunun en biiyiik nedeni ise okul 6ncesi egitimin goniilliiliik esasli olarak yiiriitiiliiyor
olmas1 gosterilebilir. Ikinci bir neden olarak da okul dncesi egitimin zorunlu olarak yerine getirilmesi beklenen
standartlarinin olmamasidir.

Anasinifi ve smif 6gretmenlerinin (54-66 ay) zorunlu okul oncesi egitim miifredatinin nasil sekillendirilmesi
gerektigine iliskin goriisleri: bolgesel farkliliklarin gz 6niinde bulunduruldugu, 1. smifa temel olusturacak okuma-
yazma ve matematiksel etkinlikler igermesi, sanat etkinlikleri ve degerler egitimi igeren bir miifredat, 6grencinin
sosyal yoniinii gelistirecek uygulamaya doniik etkinlikler, 6z bakim becerilerini gelistirecek ¢aligmalar, sinif dist
etkinlikler, etkinlikleri 6grenci grubuna gore ayarlanabilecek sekilde esnek planlama, oyun temelli etkinlikler,
diizeye uygun kitap hazirlanmasi, anasinifi 6gretmenlerine galistiklar1 bolgeye uyum saglamalari igin hizmet igi
egitim ¢alismalarinin gergeklestirilmesi seklindedir. Kilig (2013), ¢aligsma sonuglarinda ¢ocuklarin okul bahgesini
aktif olarak kullanmak istedikleri, acik ve genis bir okul bah¢esinde dogal 6gelerle birlikte olmak istediklerini
belirlemistir. Aksoy (2014) da arastirmasinda oyun temelli sosyal beceri egitiminin kendini kontrol etme, atilganlik
boyutundaki sosyal beceriler iizerinde anlamli sekilde etkili oldugu sonucuna varmustir. Ergisi (2014), ¢alisma
sonuglarinda Tirkge etkinliklerinin farkli materyaller (6ykil, siir, bilmece, tekerleme...) ile sunulmasi ¢ocuklarin
tim gelisim alanlarini ve giinliik yasam becerilerinin gelisimini destekledigi sonucuna ulagmistir. Acer (2015) de
diinya ¢apinda erken dénemdeki sanat egitim programlarinin gelismis oldugunu vurgular.
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Zorunlu anasinifi egitiminin ilkokul 1. sinifa baglayacak dgrenci profiline yansimalarina yonelik sinif 6gretmeni
goriisleri: Okul kiiltiiriine uyum saglamada, okuma — yazma ve matematiksel etkinliklerde alt yap1 saglama, farkli
dillerin konusuldugu bolgelerde egitim dili kazanimi ve gelisimini saglama, 6grencilerin hazir bulunusluk
seviyelerinde birlik saglama noktalarinda yarar saglayacagi yoniindedir. Ercan’in (2009) calisma sonuclarinda
anasinifina devam eden alt1 yas ¢ocuklarina verilen gérsel algi egitiminin g¢ocuklarin gérsel-motor koordinasyon
ve dikkat becerilerinin gelisimini destekledigi sonucuna ulasilmistir. Giiven (2012)’in ¢aligmasinda da okuma
yazmaya hazirlik calismalarinin ilkokula hazirlik ¢alismalari igerisinde ilkokula gecisi kolaylastirmak, hazir
bulunusluk diizeylerini arttirmak amaciyla yapilan etkinlikler oldugu ve siirece katki sagladigi sonucuna
ulasmistir. Ayni sekilde Celenk (2008) c¢alismasinda, anasinifi doneminin duyussal hazir bulunusluk ve okuma
yazmaya temel olusturdugu sonucuna ulagmistir. Erkan ve Kirca’nin (2010) arastirma sonuglarina gére okul dncesi
egitim alan ¢ocuklarin okulda hazir bulunusluk diizeylerinin, okul dncesi egitim almayan g¢ocuklara gére daha
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bayraktar’mn (2012) arastirma sonuglarinda da okuma yazmaya hazirlik egitim
programinin ¢ocuklarin yazi farkindaligi, sozciik farkindahigi, ses farkindaligi ve okuma — yazma becerilerine
olumlu yonde etkisi oldugunu saptamistir. Buna karsin, Basar’in (2013) “Okuma Yazma Ogrenerek Ilkokula
Baslayan Cocuklarin Karsilastiklart Sorunlarin Degerlendirilmesi” adli caligmasinda ise, bu ¢alismada elde edilen
bulgularin aksine okul 6ncesi donemde erken okuma 6grenerek birinci siifa baslayan 6grencilerin 6grenme-
ogretme siirecinde motivasyon diisiikliigii ve yazi sorunu yasadiklar1 sonucuna varmustir. Ulkii (2007)’niin
calismasinda, ilkdgretim birinci sinif 6gretmenleri, anasinifinda harf 6gretiminin olumsuz sonuglar doguracagini
belirtmistir. Yalman (2007), ¢alisma sonuglarinda okul dncesi egitim almis ¢ocuklar birinci sinif siiresince okul
oncesi egitim kurumunu ve oradaki Ogretmenini tercih ettigini bulgulamistir. Tangiiner (2017)’in ¢alisma
sonuglarinda da okul dncesi egitim almis 6grencilerin uyumlarinin, okul dncesi egitim almamig 6grencilerin okula
uyumlarindan daha yiiksek oldugunu bulgulanmustir. Elde edilen bulgular okul 6ncesi egitiminin gocugun ilkokula
hazirlanmasina katki sagladigimi ancak okuma yazma Ogrenerek birinci smifa baslamasinin birtakim
uyumsuzluklar ve sorunlara sebep olabildigini ortaya koymaktadir. Bu bulgular zorunlu diizeyde uygulanacak bir
okul oncesi egitim silirecinde okuma yazma Ogretiminden ziyade hazirlik ve sosyal gelisime agirlik verilmesi
gerektigini ortaya koymaktadir.

Okul 6ncesinin zorunlu egitim kapsamina alinmasina yonelik olumlu ve olumsuz gériisler kamuoyunda ve bilimsel
cevrelerde de tartisilmaktadir. Tiirkiye’de bolgeler arasindaki ekonomik, kiiltiirel... v.b. farkliliklar g6z 6niinde
bulunduruldugunda zorunlu okul dncesi egitimin s6z konusu esitsizlikleri gidermede énemli bir katki saglayacagi
soylenebilir. Ozellikle kirsal kesimlerde yer alan okul dncesi smiflarin uygun olmayan mekéanlarda hizmet vermesi
(normal sinif, birlestirilmis siniflarda idari odalarin, lojmanlarm... v.b.) 6gretmenlerin de dile getirdigi énemli
sorunlardan biridir. Zorunlu egitime yonelik olarak yapilmasi gereken oncelikli hususlardan biri uygun mekanin
olusturulmasidir. Ozellikle MEB bélgesel farkliliklar1 gz oniinde bulundurarak uygun nitelikte fiziki mekan,
program ve materyal saglamali ve bunu iilke genelinde birlik saglayacak sekilde planlamalidir.

5. ONERILER

e  Zorunlu okul dncesi egitim 6ncesi anasiniflarinin fiziki sartlar1 gelistirilmeli,

e  Miifredat ¢erceve programi ayni olmal fakat bolgesel ve yerel 6zellikler g6z 6niine alinarak farkli bir kag
program hazirlanmali,

e Yas araligia uygun farkli miifredat ve etkinlikler hazirlanmals,

e  Oyun temelli ve simif dis1 etkinlikler arttirmanin yani sira sanat egitimlerine de daha fazla agirlik
verilmeli,

e Hazirlanacak kitaplarda bolgesel ve yerel sartlar g6z Oniinde bulundurulmali ve alanda caligan
ogretmenlerden siirekli doniit alinarak kitaplar gelistirilmeli,

e  Materyaller tiim okul 6ncesi siniflarinda saglanmali,

e Okul idareleri okul dncesi egitimi konusunda hizmet i¢i egitimlerle bilgilendirilmelidir.
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EXTENDED ABSTRACT

1. Introduction

The importance given to human resources in the last century has been one of the factors that increased the
importance of early childhood education. Because of this importance, countries are trying to increase pre-school
enrollment rate and to apply pre-school education to lower age groups. Oktay (1990) defines the term "early
childhood" or "preschool period™" as the period from the birth of the child to the beginning of the reading. The
preschool period is the period when the person begins to explore and identify the environment, is willing to
communicate with his / her environment, is curious, imaginative, strong and inquisitive, and when he has begun
to win the values of the community and the behavior and habits appropriate to the cultural structure of the society
(Oguzkan and Oral, 1997). According to Bloom's research results, children complete 50% of their mental
development in the first four years, 30% of the remaining 50% of the children are between the ages of four and
eight, and 20% of the children are between eight and seventeen (Fidan and Erden,1993). In this context, the family
is important because it is the first institution that is the basis for child development.

Preschool education institutions that serve this turnover are such institutions that aims to help children spend time
in the healthiest way in terms of thier physical, social, emotional and cognitive development and to prepare them
for life and to inform the parents about pre-school education (Oztiirk ve Deniz, 2008). Pre-school education,
equivalent to 30% of mental development from Bloom's research results, is the second important institution after
the family. For this reason, Kandir (2001) emphasizes that pre-primary education institutions are included in the
education system as institutions supporting the family at the point of preparing the child's social life.

It seems that the origins of pre-primary education institutions have begun in the 19th century due to the fact that
the "Industrial Revolution” influenced the core family structure (parental care, nursing care and maintenance of 0-
6 year old children after long working of parents in factories, etc.). Owen from England, Frobel from Germany
and Montessori from Italy are the theoreticians of early childhood pedagogy and the architects of this thinker. In
Europe, Frobel is shown as the forerunner of the preschool education and the idea architect (MEB, 2005).

Preschool education seems to have been conducted in many European Union member countries with governments,
local governments, religious organizations and special institutions. It can be said that pre-school education in
different countries of Europe develops depending on the different developments and growths of the countries.
(MEB, 2005) In some European Union countries obligatory (Luxembourg, Netherlands), in some countries
optional (Belgium, Denmark, Greece, Spain, France, Italy, Finland) and in some countries partially obligatory
(Germany) .

Sibyan Mektepleri (primary schools) opened in the time of Sultan Mehmet the Conqueror are accepted as the
beginning of the early childhood education practices in our country, The main institutions were opened after 1912-
1913. The main institutions were also included in the Laws and Regulations of Education which was published on
October 6, 1913 and in the laws and regulations related to education published after that (Akyiiz, 1996).

Pre-school education (Early Childhood Education) in Turkey for 0-36 months children is given with pre-school
education programs and nursing services at Nurseries and day nurseries and it is under the responsibility of
Ministry of Family and Social Policy General Directorate of Child Services. There are also early childhood
education units in special education kindergartens for children (0-36 months) who need special education, and
these units are under the responsibility of the General Directorate of Special Education and Guidance Services of
the Ministry of National Education. Pre-school education is carried out in kindergarten and practice classes for
children aged 36-66 months and in the main classes opened in formal and non-formal education institutions for
children aged 48-66 months and it is under the responsibility of the Ministry of National Education General
Directorate of Basic Education. In addition, special education kindergartens are available for children (37-66
months) who need special education and they are the responsibility of the General Directorate of Special Education
and Guidance Services of the Ministry of National Education.

The aim of pre-school education in Turkey is to provide children with physical, mental and emotional
development and good habits, to prepare their primary education, to provide a common environment for the
children to come from unfavorable conditions, and to speak Turkish properly and beautifully. Pre-school education
is carried out in kindergartens and practice classes, which are opened in independent kindergartens for the
education of children aged 36-66 months and in the formal and non-formal education institutions for the education
of children aged 48-66 months. Children who have completed 36 months and not completed 66 months, by the
end of September, the year of enrollment are enrolled in kindergartens and practice classes. Children who have
completed 48 months and not completed 66 months by the end of September of the enroliment year are enrolled.
However, in schools where there are not enough children to form a group, children between 36-48 months can be
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enrolled in the main class. The school directors may direct pre-school education or postpone their registration for
one year by the petition of the child’s parents for children aged 66-67 and 68 and who are entitled to registration
and by a medical report certifying that those children aged 69-70 and 71 are not ready to start elementary school
yet (MEB,2014).

The low pre-school enrollment ratio has encouraged MONE to produce solutions for this. It is stated that the 2017-
2019 Medium Term Program will make pre-school education compulsory which is 67% at 5 years age now and it
aims to increase the schooling rate to 100% for the next school year by transition to compulsory education for the
children who are over 54 months (BUMKO, 2017). In this context Ministry of Education, has been working to
accelerate the implementation of these targets in Turkey from next year. Ministries also conducted mobile
classroom planning consisting of 336 steel constructions in order to eliminate the need for classrooms in the regions
required for compulsory pre-school education. From the next year, MoNE has set the main framework for
curriculum by carrying out preparations for new curricula for pre-school education for children aged 54-66 months,
with a working group of academicians and teachers. In this context, pre-school education is defined as the first
area where children meet with the social environment outside the family. It was intended to design a specific
curriculum and activity model for children in this age group who will meet with a new social environment. The
new curriculum to be built on a game-based structure will be enriched by individual and collective activities,
paintings, cut-out cards, tales, stories, songs that teachers will select according to children's age groups and
cognitive levels.

2. Method

The research is a qualitative study to determine the present situation in pre-school compulsory education transition
phase, to consider the new application and to reflect the reflection on the student profile with the help of pre-school
and classroom teachers' opinions. Case studies are used in the study. Focusing on the facts that we are aware of
and focused on but we do not have in-depth and detailed understanding is called phenomenology (Yildirim ve
Simsek,2013)

3. Findings, Discussion and Results

When the findings of the research are examined in general, it is seen that preschool teachers have problems in
materials, curriculum, textbooks and the physical conditions of the school. Classroom and preschool teachers have
found pre-school compulsory education to be beneficial in terms of eliminating regional differences, ensuring
language development, establishing foundation for elementary school, gaining confidence and socialization of
learners, and providing equal opportunity in education. If the curriculum program to be established is to contribute
to the development of class 1 infrastructure, language acquisition and development contribution, consideration of
regional differences, implementation and recreational activities, more room for class activities, contribution to the
development of self-care skills, pre-compulsory education is thought to be efficient.

Positive and negative opinions regarding the inclusion of pre-school education in compulsory education are also
being discussed in public and scientific circles. It can be said that compulsory pre-school education will make an
important contribution to the inequalities in the region, given the economic and cultural differences between the
regions. The fact that pre-school classes, especially in rural areas, served in inappropriate places such as normal
class, combined classes, administrative rooms, lodging etc is one of the important problems that teachers also
express. One of the priority issues for compulsory education is the creation of a suitable space. In particular, MoNE
should provide appropriate physical spaces, programs and materials in consideration of regional differences and
plan it to provide unity across the country.

500



