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Oz

Bu arastirma {istiin yetenekli 6grencilere verilecek degerler egitiminde yaratict drama ydnteminin sinanmast amaciyla
yapilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu Dogu Karadeniz Bolgesinde bulunan bir bilim ve sanat merkezinde destek
egitimi alan 3.siif seviyesindeki 8 6grenci olusturmaktadir. Arastirma istiin yetenekli 6grencilere 5 hafta siireyle
toplamda 10 ders saatinden olusan yaratici drama ile yapilandirilmig adalet egitimi uygulamalar ile
smirlandirtlmistir. Uygulama 6ncesi ve sonrasinda 6grencilerde adalet degerine iliskin meydana gelen degisiklikler
¢esitli nitel Olgme araglart kullanilarak belirlenmis, elde edilen veriler igerik analizine ve betimsel analize tabi
tutulmustur. Arastirma sonucunda iistiin yetenekli dgrencilerin verilen egitimden sonra adalet kavramina iligkin
kavram yanilgilarinin azaldigi, adalet kavramini somut 6rneklerle agiklayabildikleri goriilmiistiir.
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Abstract

This research was carried out to test the creative drama method in values education for gifted students. The study
group consists of 8 students attending the 3rd grade in a science and art center located in the Eastern Black Sea
Region. The research is restricted to educational practices planned with creative drama for 10 hours across 5 weeks
for teaching the idea of justice to gifted students. Changes in the students’ perceived value of justice after the
implementation were measured using various qualitative measurement tools, and the obtained data were subjected to
content analysis and descriptive analysis. As a result, it was found out that misconceptions of the gifted students
decreased and they were able to explain the concept of justice with concrete examples.
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Giris

Ozel egitim, 6zel gereksinimi olan bireyler icin yetistirilmis 6zel personel ve gelistirilmis 6zel
ogretim programlari ile dzel ortamlarda yiiriitiilen faaliyetler biitiiniidiir. Ozel egitim tanim ve
kapsamu itibari ile yalnizca fiziksel ve zihinsel engeli ya da 6grenme gii¢liigii olan ¢ocuklar i¢in
degildir. Ustiin yetenekli cocuklar da &zel egitim kapsamu igerisinde degerlendirilmektedir.
Ustiin yetenekli gocuklar da miimkiin olan en erken yasta tanilanmali ve ozel egitim
hizmetlerine ulagmalari saglanmalidir. Ustiin yetenekli ¢ocuk tanimu ile ilgili alan yazinda farkli
goriisler ortaya atilmistir. Sousa’ya (2003) gére bunun iki nedeni vardir. Ilki arastirmacilarin
Ustiinliik alan ve yeteneklerine bakis agilarindaki farklilik, ikincisi farkli kiiltiirlerin farkli
ozelliklere sahip olmasidir. Renzulli (2000) iistiin bireyleri birbiriyle etkilesim i¢inde olan ii¢
Ozellik kiimesinden (genel-6zel yetenek, yaraticilik, motivasyon) birinde akranlarindan % 98
oraninda yiiksek, her birinde akranlarindan %85 oraninda yiiksek performans gosterebilenler
olarak kabul etmigtir. Clark (1997) ise iistiin yetenekli cocuklar1 seckin yetenekleri ve yiiksek
diizeyde is yapma yeterlilikleri nedeniyle digerlerinden ayirmustir. Maker (2003), dstiin
yetenekliligin karmasik problemleri ¢ozme yetenegi oldugunu one siirmektedir. Bir bagka
arastirmada “teknik olarak ‘listiin’ gocuk bir akademik bagari testinde veya zeka testinde yiiksek
puan alan ve tamamen veya kismen kalitimsal yetenegi olan ¢cocuklardir” (Feldhusen ve Jarwan,
2000) tanimi yer almaktadir. Steiner ve digerlerine (2003) gore, iistiin yetenekli cocuklar
ortalama yetenege sahip akranlarina gore bir¢ok agidan daha farklidirlar. Tiim bunlar1 dikkate
alarak iistiin yetenekli ¢ocuklar1 akranlarina oranla biligsel, duyussal ve devinissel olarak daha
iist diizey performans gésteren ¢ocuklar olarak ele alabiliriz.

Ustiin yetenekli ¢ocuklarm egitimi igin tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de uzun
yillardir ¢aligmalar yapilmaktadir. Milli Egitim Bakanlifinca 1993 yilinda iistiin yetenekli
ogrencilere yonelik normal program ve miifredatin diginda egitim verilmesi i¢in bir dizi proje
gerceklestirilmis ve Bilim ve Sanat Merkezleri adi altinda yetenek gelistirme merkezleri
kurulmustur (Gokdere ve Cepni, 2005). 2018 yil1 itibari ile 81 ilin tamaminda en az bir bilim ve
sanat merkezi istiin yetenekli Ogrencilere farklilagtirllmis ve zenginlestirilmis egitimler
vermektedir. Kurulus tarihi eski olmasina ragmen, igerik gelistirme faaliyetleri son birkag¢ yilda
merkezlerde gorevli O6gretmenler ve bu Ogretmenler iginden secilen koordinatdrlerce, alan
uzmani akademisyenlerin de danigsmanligr ile siirdiiriilmektedir. Bu aragtirmanin caligma
grubunu olusturan Ustiin yetenekli 6grenciler de 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Dogu
Karadeniz Bolgesinde bir bilim ve sanat merkezinde destek egitimi alan O6grencilerden
olusmaktadir.

Renzulli ve Reis (1985) ortalamanin {izerinde bir yetenek, yaratici diisiinme ve
sorumluluk bilincinin birlesimi olarak tanimlanan iistiin yetenekli bireylerin egitiminin normal
bir egitim siireci ile gerceklestirilemeyecegini ifade etmektedir. Alanyazin incelendiginde {istiin
yetenekli 6grenciler ile ilgili yapilan pek ¢ok arastirmanin (Cepni ve Gokdere, 2002; Dorhout,
1983; Feldhusen, 1997; Hansen ve Feldhusen, 1994; Wood ve Feldhusen, 1996) oldugu
goriilmektedir. Cogu arastirmada, istiin ve 6zel yetenekli 6grencilerin farkli egitsel ihtiyaglari
oldugu ve bu nedenle normal O&gretim programlarima ek olarak ilgi ve yeteneklerini
destekleyecek alternatif 6grenme ortamlarina gereksinim duyduklart belirtilmektedir (Fiedler,
Lange & Wibebrenner, 2002; Renzulli, 1999). Bilim ve Sanat Merkezleri bu bakis agisi ile
kurulmus egitim kurumlar1 olma 6zelligindedir. Renzulli ve Reis (1985) ortalamanin tizerinde
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bir yetenek, yaratici diisiinme ve sorumluluk bilincinin birlesimi olarak tanimlanan {istiin
yetenekli bireylerin egitiminin normal bir egitim siireci ile gerceklestirilemeyecegini ifade
etmektedir. Bu nedenlerle Bilim ve Sanat Merkezlerinde verilen egitimin hem igerik hem de
yontem olarak normal okullardan farkli olmasi1 gerekmektedir. George (2003)’e gore iistiin
yetenekli 6grenciler icin uygulanacak programlarda, 6gretmenler 6zel ¢alismalarda 6grencilerin
sikilmasina sebep olacak uygulamalardan uzak durmalidir. Bu bakimdan arastirmanin iistiin
yeteneklilere verilecek degerler egitimi i¢in bir yontem olarak yaratici dramanin etkililigini
incelemesi hem alanyazina hem de Bilim ve Sanat Merkezlerinde gorev yapan 6gretmenlere
fayda saglayacag diistiniilmektedir.

Ustiin yetenekli 6grencilerle yaratict drama yonteminin kullamldigi arastirmalara
bakildiginda; ahlaki yargi diizeylerinin incelenmesi (Bencik Kangal ve Ari, 2013), problem
¢ozme becerilerinin incelenmesi (Lewis, 1972), klasik edebiyat eserlerinin 6grenimine etkisi,
(Winstead, 1997), yaraticilik gelisimine etkisi (Halpen ve dig, 1974; Wu, 2008), dil gelisimine
etkisi (Stewing ve Vail, 1985), diisiinme becerilerinin gelisimine etkisi (Gangi, 1990), liderlik
becerilerinin gelisimine etkisi (Hansel, 1991), yaraticiliklarina etkisi (Ihlamur ve Aykag, 2016)
gibi konularin calisildigi goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde {istiin yetenekli 6grencilerin
egitiminde farkli konu alanlarinda yaratici dramanin kullanildigi ve etkili sonuglar alindigi
gorlilmektedir. Gonen ve Dalkilig’a (2003) gore yaratici drama, ¢ocugun; 6zgiiven duygusunun
gelismesini, empati yaparak ¢ok yonlii diislinebilmesini, isbirligi, dayanigma ve paylasma
duygusunun gelismesini, kendisini ifade edebilmesini, 6grendigi bilgilerin kaliciligini, degisik
yasantilar1 tanimasini, egitim ve Ogretimde aktif rol almasini, rahatlamasini, oyun ihtiyacinm
gidermesi, sorumluluk duygusunun gelismesini, yaratict olmasini, arastirma istek ve
duygusunun gelismesini, farkli bakis agilarina sahip olmasini, elestirmeyi ve tartigmayi
ogrenmesini saglamaktadir. Bu nedenle istiin yetenekli 6grencilerin degerler egitiminde de
yaratic1 drama yontemiyle etkili sonuglar alinabilecegi diisiiniilmektedir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin ailelerince fark edilmelerini saglayan en énemli 6zellikleri
gelismis biligsel ve devinissel becerileridir. Erken konusma, erken okuma-yazma, giizel resim
yapma, ritim tutma gibi gozlemlenebilir belirgin davraniglar ailelerce kolaylikla fark edilir.
Ancak yapilan aragtirmalar {istiin yetenekli ogrencilerin sadece bilissel ve devinigsel degil
duyussal anlamda da akranlarindan {istiin olduklari yoniindedir. Ustiin yetenekli grencilerin
akranlarindan farkli olan 6zelliklerinin basinda adil olmak, esitlik, hakki gézetmek, sorunlar
kargisinda duyarli olmak gelmektedir (Cetinkaya ve Doner, 2013; Davashligil, 2004). Bu
bakimdan dstiin yetenekli 6grencileri egitirken yalnizca biligsel ve devinissel gelisimlerini
desteklemek yeterli degildir. Duyussal anlamda da desteklenmeye ihtiyaglar1 vardir. Bu da iistiin
yetenekli 6grencilere degerler egitiminin de verilmesini gerekli kilmaktadir. Gerek 6grenme hizi
gerekse de ogrenme stili olarak farkli olan fistiin yetenekli Ggrencilere verilecek degerler
egitiminin normal ogrencilere verilen degerler egitiminden farkli olmasi gerekmektedir.
Cetinkaya ve Doner’e (2013) gore istiin yetenekli 6grenciler toplumda yadirganan istiinliigiin
getirmis oldugu bireysel oOzelliklerinden dolayr bu anlamda 06zel bir egitime ihtiyag
duymaktadirlar.

Yenilenen ilkogretim programinda kok degerler; adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim,
sabir, saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik olarak belirlenmistir. Bu degerler,
O0grenme Ogretme siirecinde hem kendi baslarina, hem iligkili oldugu alt degerlerle, hem de
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diger kok degerlerle birlikte ele alinarak hayat bulacaktir (MEB, 2018). Yenilenen &gretim
programlar1 ile degerler egitiminin daha 6n planda olacagi goriilmektedir. Arastirmada ele
alinan adalet degeri de programda &ncelikli degerler arasinda yer almaktadir. Ustiin yetenekli
ogrenciler akranlarma oranla daha duygusal yapidadirlar. Ozbay ve Palanci’ya (2011) gore
istiin yeteneklilerin incinebilirlik diizeyleri iistiin yeteneklilik diizeylerine gore artis
gostermektedir ve bu durum daha ¢ok sosyal ve duygusal risk yasamalarina neden olmaktadir.
Bu duygusalliklar1 ve asirt duyarliliklar evde, okulda, sosyal ¢cevrede gordiikleri adaletsizliklere
asir1 tepki vermelerine neden olabilmekte ve bu hak arama durumu yetiskinlerce davranig
problemi olarak goriilmektedir. Ustiin yetenekli dgrencilerin tagidiklar: liderlik potansiyelleri
(Renzulli ve dig., 2002) dikkate alindiginda, 6zellikle adalet kavraminin onlar i¢in daha 6nemli
oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bilimde, sanatta, siyasette onderlik edecek iistiin yetenekli kisilerin
adil bireyler olarak yetistirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu gerekgelerle aragtirma adalet
degeri iizerinden gergeklestirilmistir.

Biligsel alanin bilgi basamaginda sayilabilecek bazi &grenmeler olmadan duyussal
alandaki davraniglar gerceklesmeyebilir (Erden ve Akman, 1995). Adalet kavrami ve diger
deger kavramlar1 6zellikle ilkokul diizeyi 6grenciler icin anlagilmasi giic kavramlardir ve ¢cogu
zaman farkli  kavramlarla karistirilabilmektedir.  Kavramlarin  somutlastiriimasinda
kullanilabilecek etkili 6gretim yontemlerinden bir tanesi de yaratict dramadir. Yaratic1 dramanin
alanyazinda yapilan pek ¢ok tanimi vardir. Adigiizel’e gore (2015) yaratict drama, tiimel bir
ogrenmeyi gergeklestirebilecek Ozelliklere sahiptir, 6grenmede bilissel, duyussal ve devinissel
gelisim alanlarinin es zamanl olarak gerceklestirilmesini kolaylastirir ve 6grenmenin yasantisal
hale getirildigi uygulamalardan olusur. San (1990) yaratici dramay1 dogaglama, rol oynama,
tiyatro ya da drama tekniklerinden yararlanilarak, bir grup calismasi iginde, bireylerin, bir
yasantiy1, bir olayi, kimi zaman bir soyut kavrami ya da bir davranisi oyunsu siireclerde
anlamlandirmas1 ve canlandirmasi olarak tanimlamaktadir. Ustiindag’a (1994) goére yaratic
drama; egitim siirecinde oyunlarla gelistirilen bir etkinliktir ve bu 6zelligi ile egitimin yagamsal
parcasidir. McNaughton’a (2004) gore yaratici drama, bireyin iletisim ve karar verme
becerilerinin gelisimine yardimci olabilir ve arkadaslarina yonelik duyarlilik kazanmasini
saglayabilir. Yaratici drama yontemi ile yapilandirilmis dersler ¢ocuklar tarafindan
begenilmekte ve onlarda etkinliklere katilim istegi uyandirmaktadir. Yaratici dramanin bu
0zelligi 6grencilerin 6grenmeye goniilli olmasini saglamaktadir. Goékdere ve Cepni’nin (2003)
arastirmasina gore degerlerin c¢ocuklara zorlama ile kazandirilmaya g¢aligilmasi durumunda,
ogrenciler bu zorlamaya olumsuz tepki gosterecektir ve belki de kazandirilmak istenen 6zellige
tepki olarak zit bir 6zellik kazanacaktir. Ayn1 arastirmada istiin yetenekli 6grencilere verilecek
degerler egitimi uygulamalarinda 6gretmenin rolii tanimlanirken, 6grencilerin aktif katilimlarini
saglamak, onlara rol model olmak, zaman ve igerik bakimindan esnek olmak, Ogrencilerin
degerleri kesfetmesine rehberlik etmek gibi ifadeler yer almaktadir. Yaratici drama yonteminde
yer alan birgok teknik, 6grencilerin ve dgretmenin (liderin) egitim siirecinde esit konumlarda
olmasini saglamaktadir. Siirecte ortadan kalkan statii farki lider ile 6grenciler arasinda daha
samimi bir bag kurulmasini saglamaktadir. Bu durum kaygi diizeyini azaltmakta ve dgrencilerin
O0grenmeye direng gostermelerini Onlemektedir. Bu baglamda {istiin yetenekli Ogrencilere
verilecek degerler egitiminde yaratict drama yonteminin giicli bir yontem oldugu
ongorillmektedir. Bu arastirmada 3.siifa devam eden istiin yetenekli 6grencilere yaratict drama
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yontemiyle verilen “adalet” egitiminin etkilili§inin incelenmesi i¢in gergeklestirilmistir. Bu
amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1-Adalet kavramina iligkin 6grencilerin yaptiklar1 tanimlarda ne gibi degisiklikler
olmustur?

2-Adalet kavramina iligkin &grencilerin yaptiklari ¢izimlerde ne gibi degisiklikler
olmustur?

3-Adalet, esitlik ve hak kavramlari ile ilgili &grencilerin zihinlerinde ¢agrisan
kelimelerde ne gibi degisiklikler olmustur?

4-Adalet ve esitlik kavramlart hakkinda 6grencilerin kavram yanilgilar ne diizeydedir,
bu yanilgilar ne kadar diizeltilebilmigtir?

Yontem

Bu aragtirma nitel arastirma desenlerinden eylem arastirmasi yontemi ile gergeklestirilmistir.
Arastirmada eylem arastirmasi tiirlerinden biri olan “uygulama/karsilikli igbirligi/tartisma odakl
eylem arastirmasi” yaklagimi tercih edilmistir. Arastirma problemi uygulayici ile arastirmact
isbirligi ile tespit edilmistir. Bu yaklasimin dogasi geregi arastirmaci ve uygulayici bir araya
gelerek uygulamada ortaya ¢ikabilecek olasi sorunlari, bu sorunlara neden olan olasi nedenleri
ve olas1 miidahale yollarini belirlerler. Bu model uygulamay1 gelistirmeye yonelik oldugu i¢in
“uygulama odakl1 eylem arastirmasi1” olarak da adlandirilir (Yildirim ve Simsek, 2006; Yuladir
ve Dogan, 2009). Calisma ii¢ temel asamadan olugmaktadir. Birinci asamada arastirmanin
problem durumu saptanmis ve gerekli alanyazin taramast yapilmuistir. Sonraki asamada
incelenen kaynaklardan yola ¢ikarak problemin ¢oziimiine yonelik eylem plani gelistirilmistir.
Son agsamada belirlenen plan uygulanmis, uygulama sonucu elde edilen veriler analiz edilerek
yorumlanmustir.

Uygulama 6x5 metre ebatlarinda kapali bir sinifta gerceklestirilmistir. Sinif igerisinde
her 6grencinin oturabilecegi sandalye, grup ¢alismasina uygun modiiler masalar, yeterli diizeyde
ses sistemi ve 1simnma etkinliklerinin yapilabilecegi serbest alan bulunmaktadir. Uygulamadan
once uygulama esnasinda gerekli olabilecek tiim malzemeler temin edilmistir. Uygulamanin
yapilacagna iligkin kurum vyetkililerine ve ogrenci velilerine bilgi verilmistir. Planlanan
oturumlar1 uygulayan kisi arastirma ekibinin iiyesidir. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde
yaratict drama yonteminin kullanimi {izerine yiiksek lisans ¢aligmalarini siirdiirmektedir. Farkli
ulusal projelerde ve egitim kamplarinda yaratici drama liderligi yapmistir. Ayn1 zamanda
calismanin gergeklestirildigi Kurumda tam zamanli simif 6gretmeni olarak ti¢ yildir gorev
yapmaktadir. Aragtirmacilardan birinin ayn1 kurumda goérev yapiyor olmasi nedeniyle yasal 6zel
izin alinmasina gerek duyulmamistir. Uygulamada planlanan her oturumun gorsel kaydi
tutulmus, uygulama esnasinda dikkat ¢eken hususlar aragtirmaci tarafindan yazili olarak kayit
altina alinmustir. Uygulama her biri 2 ders saatinden (40+40 dk) olusan 5 oturum olarak
gerceklestirilmistir. Her bir oturum ig¢in yaratici drama ile yapilandirilmig bir ders plani
hazirlanmigtir. Adigiizel’e (2015) gore drama dersinin yapilandirilmasinda “Isinma/Hazirlik,
Canlandirma, Degerlendirme/Tartisma” asamalar izlenmelidir. Uygulama her hafta bir oturum
olacak sekilde 5 haftada tamamlanmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasinda veri toplama araglari
ogrencilere uygulanmistir. Uygulamada yer alan oturumlara iligkin detayli bilgi Tablo 1’ de
gosterilmistir.
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Tablo 1. Uygulamada Yer Alan Oturumlara iliskin Kazanim ve Teknikler

Oturum Baslig1 Siire Kazanim Kullanilan
Teknikler
Mahkeme Salonu 40+40dk  Miizigin ritmine uygun dans eder. Dans,
Adaletin ne oldugunu agiklar. l?ogaglama,
Ornek Olay
Bir anlagmazlik karsisinda adaleti saglamak Incelemesi,
i¢in ¢6ziim Onerisi sunar. Liderin Role
Mahkemelerin adaleti saglamak i¢in Girmesi.
kuruldugunu fark eder.
Adalet mi, Esitlik mi? 40+40dk  Miizigin ritmine uygun dans eder. Dans, Rol
Esitligin ne oldugunu aciklar. Oyljama'
Dogaclama,
Adaletsizlige ugradiginda neler hissettigini Ornek Olay
aciklar. Incelemesi,
Esitlik ve adalet arasindaki iliskiyi fark eder. Ll.derln.R.c.)Ie
Girmesi, Oykii
Esitlik ve adalet arasindaki fark: agiklar. Tamamlama,
Bir problem durumunda adil ¢dztimler tretir. Dans Etme,
Rol Degistirme
Adil Paylagim 40+40dk  Miizigin ritmine uygun dans eder. Dans, Resim
Adil paylasim yapar. Cizme
Haklar ve Haksizliklar 40+40dk  Miizigin ritmine uygun dans eder. Dans,
Haksizligin ne oldugunu fark eder. Tekerleme, Rol
Oynama,
Haksizliga ugradiginda nasil davrandigini Hikaye/Olay
aciklar. Inceleme,
Haksizliklar karsisinda 6fkesini nasil kontrol Dans,
edecegini fark eder. Canlandirma
Adalet, Daha Cok Adalet 40+40 dk  Miizigin ritmine uygun dans eder. Dans, Comak

Verilen malzemeler ile gomak kukla hazirlar.

Adaletsizlige ornek verir.

Her canlinin adalete ihtiyaci oldugunu fark
eder.

Hayvanlarin da haklar1 oldugunu fark eder.

Kukla

Arastirma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Dogu Karadeniz Bolgesinde bir

Bilim ve Sanat Merkezinde destek egitimi alan 3.sinif diizeyindeki 8 iistiin yetenekli 6grenciden
olusmaktadir. Arastirmaya katilan &grencilerin cinsiyet dagilimi 4 kiz, 4 erkek seklindedir.



66 Aysegiil Oguz NAMDAR ve Kemal AKBAYRAK

Bilim ve Sanat Merkezlerinde destek egitim programinda 6grenci gruplart 4-12 kisi olacak
sekilde planlanmaktadir (MEB, 2018). Arastirma tek grup ile gergeklestirildigi ig¢in Ogrenci
sayist 8 ile sinirlt kalmistir. Bu sayinin da istiin yetenekli 6grenci gruplart icin normal oldugu
sOylenebilir.

Veri Toplama Araglar

Arastirma kapsaminda nicel veri toplama araglarindan “gizim ve goriisme, kelime iliskilendirme
testi ve yari yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Olgme araglari arastirmacilar
tarafindan gelistirilmis, gelistirme ve uygulanma siiregleri ile ilgili ayrintili bilgi basliklar
altinda sunulmustur.

Cizim ve gériisme

Bu yontem egitim ve psikoloji arastirmalarinda &grencilerin duygu ve diisiincelerini ortaya
¢ikarmasi bakimindan sik kullanilan etkin bir yontemdir (Okyay, 2008). Yaratici drama ile
yapilandirilmig adalet egitimi oncesi ve sonrasinda 6grencilere “Adalet deyince akliniza neler
geliyor?” odak sorusu sorulmus, bu dogrultuda kavramla ilgili akillarina gelenleri verilen A4
kagidi iizerine ¢izmeleri istenmistir. Halmatov’a (2015) gore resim analizi ¢aligmalarinda
gorlismelerden elde edilen veriler kullanilirsa elde edilecek yargilar desteklenmis olmaktadir.

Kelime iligkilendirme testi (KIT)

KIT, 6grencilerin bilissel yapisinda yer alan kavramlar arasindaki iliskiyi gozler dniine serebilen
alternatif O6lgcme degerlendirme tekniklerinden birisidir (Bahar ve ark., 1999). Bu teknik
alanyazinda biligsel yapilarin ortaya konulmasi, kavram yanilgilarimin tespiti, kavramsal
degisimlerin belirlenmesi gibi ¢alismalarda kullanilmistir (Bahar ve ark., 1999; Cardellini ve
Bahar, 2000; Bahar ve Ozatli, 2003; Ercan ve Tasdere, 2010; Nakiboglu, 2008). Arastirma
oncesi ortak ozelliklere sahip bes Ogrenci ile “adalet” kavrami iizerine bir KIT uygulamasi
gerceklestirilmig, bu uygulamada “adalet” kavrami en ¢ok “esitlik” ve “hak” kavramlar ile
iliskilendirilmistir. Bu pilot calisma neticesinde arastirma grubu icin uygulanacak KiT igin her
ii¢ kavramin da (adalet, esitlik, hak) bulunmas1 gerektigine karar verilmistir.

Yart yapilandriinmig goriisme formu (YYGF)

Ozel bir konu ya da durumda derinlemesine yapilan arastirmalarda kullamlan YYGF
anlagilamayan konularin yeni bir soru ile tekrar agiklanmasi ile cevaplarin tamamlanmasi
acisindan avantajlidir (Cepni, 2007). Arastirmada G6grencilerin adalet ve iligkili kavramlarla
ilgili gortisleri hakkinda bilgi edinmek adina YYGF kullanilmasi uygun bulunmustur. Adalet
kavramimin tanimi, onemi, adil insanlarda bulunmasi gereken ozellikler, adalet ve esitlik
arasindaki iligki ve yasadigimiz toplumun adil olup olmadigina iliskin goriisleri hakkinda bilgi
toplamak amagli sorular arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma grubuna her hafta bir oturum olacak sekilde 5 hafta siire ile yaratici drama ile
yapilandirilmis adalet egitimi verilmistir. Uygulama Oncesinde ve sonrasinda veri toplama
araglar1 6grencilere uygulanmustir.



Ustiin Yetenekli Ogrencilere Yénelik Degerler Egitiminde Yaratict Drama Yénteminin Kullaniimasi: Adalet 67
Degeri Ornegi

Cizim ve gériisme

Cizimler i¢in bir siire smirt konulmamig ve ¢izimlerde &grencilerin birbirlerinden
esinlenmemeleri i¢in gerekli 6nlemler alinmistir. Resimler A4 k&gid1 iizerine karakalem olacak
sekilde yapilmugstir. Ogrencilerin yaptiklar cizimleri daha sonra ayrmtili olarak anlatmalari
saglanmis ve aragtirmacilar tarafindan not edilmistir. Gorlismeler bireysel olarak yapilmis,
ogrencilerden kendini ifade etmekte zorlanan olmadig1 goriilmistiir. Her bir goriisme ortalama
5-7 dakika slirmiistiir.

Kelime iliskilendirme testi (KIT)

Test igin “adalet, esitlik ve hak” kavramlar1 kullanilmustir. Test dncesi KIT hakkinda ¢ocuklara
bilgi verilmis ve “kedi, kopek ve kus” kelimeleri iizerinden 6rnek uygulamalar yapilmistir.
Zincirleme kelime yazmay1 onlemek amaciyla her bir kavram tek bir sayfa iizerine alt alta 5
satir boyunca yazilmistir. Her kelime yazimindan sonra anahtar kelimeye doniilmezse son
yazilan kelimenin cagristirdig1 bir kelimeyi bir sonraki adima yazma durumu olabilir ve bu
durum testin amac1 disina ¢ikmasina neden olabilir (Bahar ve Ozatli, 2003). Alanyazinda kelime
iligkilendirme testi kullanirken arastirmacilarin her kavram igin 30 saniye silireyi uygun
gordiikleri tespit edilmistir (Bahar ve dig., 1999; Bahar ve Ozatli, 2003). Caligma grubunun
ilkokul diizeyinde olusu nedeniyle her bir kavram igin 120 saniye siire uygun gorilmistiir.

Yart yapilandirilmis goriisme formu (YYGF)

Ogrencilerin adalet kavramina iliskin var olan 6n bilgilerinin ortaya konmasi ve uygulama
siirecinin etkilerinin goézlenebilmesi i¢in 5 sorudan olusan YYGF kullanilmistir. Sorular
arastirmacilar tarafindan hazirlanmis, anlasilabilirliginin kontroli i¢in ¢alisma grubu ile ortak
Ozelliklere sahip bes Ogrenciye okutulmus ve gerekli diizeltmeler yapilmistir. YYGF’de
kullanilan sorular su sekildedir:

1-Sence “Adalet” ne demektir? Yaptigin tanima gore adil biri oldugunu diisiiniiyor musun?
2-Adil olmak neden 6nemlidir?

3-Adil biri olmak i¢in nasil davranmak gerekir?

4-Simdiye kadar birine adaletsizlik yaptigini diisiiniiyor musun?

5-Sence adalet ve esitlik arasinda bir fark var mi1?

6-Sence yasadigimiz yer/iilke adil bir yer mi? Neden?

Bu sorularin sorulma amaci 6grencilerin adalet kavramina iliskin kavram yanilgilarinin
fark edilmesi, adaletin ve adil olmanin 6nemine iligkin goriislerinin tespit edilmesi, adalet ve
esitlik arasinda kurdugu iliskinin kesfedilmesi ve yasadigi yer/iilkenin adil olup olmadig:
yoniindeki goriislerinin tespit edilmesidir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi i¢in nitel veri analizi tekniklerinden betimsel analiz ve
icerik analizi kullanilmistir. Betimsel analiz, verileri okuyucularin anlayabilecegi sekilde
diizenleme islemidir (Altumsik ve dig., 2001). igerik analizi, belli kurallar1 olan kodlamalarla,
bir metnin 6nemli sozciiklerinin daha kii¢iik icerikler seklinde Ozetlendigi sistematik,
yinelenebilir bir teknik olarak kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2008). Igerik analizinde
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amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir (Yildirim ve Simsek,
2006).

Cizim ve goriisme

Ogrencilerin “adalet” kavramina iliskin yaptig1 ¢izimlerde kullandiklari figiirler kaydedilmis ve
frekans tablosu cikarilmistir. Ogrencilerin ¢izimlerini anlatmalar1 saglanarak figiirlerin yanlis
yorumlanmasinin oniine gecilmeye calisilmistir.

Kelime iliskilendirme testi (KIT)

Kelime iligkilendirme testi sonug¢larinin analizi i¢in anahtar kavramlara verilen cevap kelimeler
ayrintili bir sekilde incelenmistir. Hangi anahtar kavram icin hangi kelimelerin yazildigim
gostermek ic¢in bir frekans tablosu olusturulmustur. Daha sonra bu frekans tablosu dikkate
almarak bir kavram ag1 olusturulmustur. Kavram ag1 olusturulurken anahtar kavramlar ve cevap
kelimeler arasindaki baglantilar frekansa bagli olarak farkli renkler kullanilarak gosterilmistir.
Kavram ag1 olusturulurken Bahar ve dig. (1999) tarafindan ortaya konulan kesme noktasi
teknigi dikkate alinmistir. Ancak iistiin yetenekli 6grenci grubu ile calisildigindan dolay1
katilime1 sayisinin azligi nedeniyle kesme noktalar1 arasinda bir bosluk bulunmamaktadir.

Yart yapilandirilmis goriisme formu (YYGF)

Yari1 yapilandirilmis goériisme formuna Ogrencilerin verdigi yanitlarin Microsoft Word yazi
isleme programiyla dokiimii alinmistir. Elde edilen belge dikkatlice okunmustur. Daha sonra
ogrencilerin verdigi cevaplarin kodlamasi yapilmistir. Kodlama yapilirken &grencilerin
cevaplarinda kullandiklar1 kelime ve kelime gruplarinin kullanimina 6zen gosterilmis, ancak
yetersiz ifadelerin yer aldig1 durumlarda arastirmacilar tarafindan ifadeyi en iyi karsilayacak bir
kod secilmeye caligilmistir. Betimsel analizde ise sik sik dgrenci yanitlarindan garpict olan
ifadelerden dogrudan alintilar yapilarak sunulmustur. icerik analizinde ise grenci yanitlarindan
elde edilen kodlarin frekanslari bulunarak yansitilmistir. Verilerin yorumlanmas: siirecinde her
iki analiz de dikkate alinmustir.

Bulgular
Cizim ve Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Ogrencilerden egitimlerden dnce ve sonra “adalet” kavramina iliskin bir resim ¢izmeleri ve
cizimlerini yorumlamalari istenmistir. Ogrencilerin resimlerinde kullandiklar figiirlerin frekans
dagilimi yapilarak tablolagtirtlmisgtir.
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Tablo 2. Ogrencilerin Uygulama Oncesi ve Sonras1 Yaptiklar1 Cizimlerde Kullandiklar
Objelerin Tekrar Sikhiklar:

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Cizilen Ogeler Kiz Erkek  Cizilen Ogeler Kiz Erkek
Secim Sandig 1 Insan 1 3
Zarf 1 Terazi 2
Insan 3 2 Avize 2

Terazi 2 Cikolata 1

Yatak 1 Kaynak Makinesi 1
Kalem 1 Tornavida 1
Bulut 1 Tekerlek 1
Giines 2 Tamir Anahtari 1
Agag 1 Araba 1
Paket 1 Masa 1
Dag 1 Tas 1

Araba 1 Metal Agirlik 1

Tamir Anahtari 1 Bina 1

Bina 1 1 Cit 1

Kap1 1 1 Pencere 1

Cat1 1 1 Kap1 1

Polis 1 Merdiven 1

Madeni Para 1

Seker 1

Tanimlanamayan 1

Yazi 3 1
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Uygulama oOncesinde cizilen resimlerde adalet kavramini anlatmaya calisirken
Ogrencilerin sik sik yazi yazmaya gereksinim duyduklari, sonrasinda ise sadece figiirler ile
adalet kavramini anlatmaya g¢alistiklar1 gézlenmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasinda “adalet”
kavrami lizerine 0grencilerin ¢izdigi resimlerden 6rnekler ve yapilan yorumlar su sekildedir.

Uygulama oncesi Uygulama sonrast
Resim 1. O3, uygulama 6ncesi ve sonras cizdigi resimler

03 uygulama dncesinde ¢izdigi resimde “elindeki ¢ikolatay1 gocuguna veren bir anne”
resmettigini belirtmistir. O3 uygulama sonrasinda ¢izdigi resmi agiklarken “elindeki ¢ikolatayi
cocuklart arasinda esit olarak paylastiran bir anne” ¢izdigini ifade etmistir.
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Uygulama oncesi Uygulama sonrasi

Resim 2. 06, uygulama oncesi ve sonrasi cizdigi resimler

06 uygulama &ncesi yaptig1 ¢izimde “adalet” kavramini adalet binasi formunda ifade
ederken uygulama sonrasinda ¢izdigi resimde adaleti esit kollu terazide kadin ve erkek seklinde
cizmistir. O6 uygulama sonrasinda ¢izdigi resmi “kadin ve erkek esit olursa adalet olur”
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seklinde yorumlanustir. ilk resimde kavramla ilgili somut yapilar &n planda tutulurken son
resimde kavramin ne anlam ifade ettigi soyut olarak anlatilmaya ¢alisilmistir.

Kelime iliskilendirme Testinden Elde Edilen Bulgular

Uygulama 6ncesi ve sonrasinda ogrencilerden “adalet, esitlik ve hak” kavramlariin akillarina
baska hangi kavramlari/kelimeleri getirdigini yazmalar1 istenmistir. Uygulama oncesinde
yapilan kelime iliskilendirme calismasinda 6grenciler; adalet kavramini 28, esitlik kavramini 36,
hak kavramini 33 farkli kavram ile iliskilendirmistir. Uygulama sonrasinda yapilan kelime
iliskilendirme calismasinda adalet kavramimi 28, esitlik kavramini 32, hak kavramini 33 farkl
kavram ile iligkilendirmislerdir. Bu veriler 1518inda kavramlarin iliskilendirildigi kelimelerin
tekrar siklig1 2 ve daha fazla olanlar dikkate alinarak Sekil 1 ve 2 olusturulmustur. Sekillerde
bulunan kirmizi renkli ok isaretleri 5 tekrar, turuncu ok isaretleri 4 tekrar, mavi ok isaretleri 3
tekrar ve yesil ok isaretleri 2 tekrar1 gosterecek sekilde kodlanmustir.

N CULHUR-

BAFKANT

BASBAKAN
BELEDIYE
SECIM

BASKAN

n
4

IEI

E

Sekil 1. Uygulama dncesi yapilan KiT diyagram

Uygulama o6ncesinde adalet kavrami i¢in en ¢ok yazilan kelime ‘esitlik’ (f=5), esitlik
kavramui igin ‘adalet’ (f=3), hak kavramui i¢in ‘insan’ (f=3) olmustur. Adalet ve esitlik kavramlar1
“sayg1” kavraminda bulusurken hak-esitlik ve hak-adalet arasinda ortak bir kavramin ortaya
cikmadig goriillmiistiir.
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Sekil 2. Uygulama sonrasi yapilan KIT diyagram
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Uygulama sonrasinda adalet kavrami i¢in en ¢ok yazilan kelimeler ‘anne, baba, hak ve
‘terazi’ (f=3), esitlik kavrami igin ‘terazi’ (f=4), hak kavrami i¢in ‘hdkim’ (f=3) olmustur. Sekil
2’ye gore li¢ kavram arasinda daha karmasik bir iliski ag1 kuruldugu gézlenmektedir. Esitlik ve
adalet kavramlar1 “anne, saygi, terazi” kavramlarinda bulusurken, esitlik ve hak kavramlari
“gliven” kavraminda, adalet ve hak kavramlari ise “hakim” kavraminda bulusmustur. Kavramsal
degisimi saglayan ve Olgen stratejilerden biri olan kelime iligkilendirme testinin (Bahar, 2003)
bu arasgtirmada kullanilmasi ile uygulama sonrasinda “esitlik”, “adalet” ve “hak” kavramlarinin
birbirinden farkli kavramlar oldugunun c¢ocuklar tarafindan fark edildigi goriilmektedir.

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formundan Elde Edilen Bulgular

YYGF’den elde edilen bulgular asagida verilmistir. Ogrencilerin verdikleri yanitlarin birden ¢ok
koda tabi olabilme ozelliginden dolay1 bazi frekans sayilar1 toplam 6grenci sayisindan fazla
olabilmektedir.

Soru 1. Sence “Adalet” ne demektir? Yaptigin tanima gére adil biri oldugunu diisiiniiyor
musun?

Ogrencilerin soru 1’e verdikleri yanitlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Soru 1 i¢in Ogrencilerin Verdikleri Yamtlarin Analiz Sonuclar

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrast
Kod Frekans  Kod Frekans
Esitlik 7 Haksizlik yapmama 3
Dogruluk 1 Esitlik 3
Adil davranma 1
Diistinceli olma 1

Ogrencilerin uygulama &6ncesi verdikleri yanitlar birbirine benzer iken uygulama
sonrasinda yanitlarda anlamli bir farklilasma ve farkli boyutlari ile kavrami ele alma durumu
goriilmektedir. Soru 1’in devaminda 6grencilere yaptiklar tanima gore adil biri olup olmadiklar
sorulmustur. Ogrencilerin % 87,5’ (f=7) uygulama 6ncesinde kendini adaletli olarak goriirken,
uygulama sonrasinda ise % 75’inin (f=6) kendini adaletli gordigii, % 12,5’ (f=1) bazen adaletli
gordiigl, % 12,5’inin (f=1) de hicbir zaman adaletli olmadig1 yoniinde goriis belirttigi tespit
edilmistir.

Soru 2. Adil olmak neden onemlidir?

Ogrencilerin soru 2’ye verdikleri yanitlar tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Soru 2 i¢in Ogrencilerin Verdikleri Yamtlarin Analiz Sonuclar

Uygulama Oncesi

Uygulama Sonrasi

Kod Frekans Kod Frekans
Esitligi saglamak igin. 1 Arkadag sayimin azalmamast igin. 1
Kirilmamak i¢in. 1 Arkadasimizin bize kiismemesi i¢in. 1
Kendimize zarar vermemek i¢in. 1 Insanlarla daha iyi geginmek icin. 2
Baskalarmi mutlu etmek igin. 1 Gilivenilir olmak igin. 2
Adaletsizlik kotii oldugu igin. 1 Haksizligin olmamasi igin. 1
Haksizligin olmamasi igin. 1 Sevilmek i¢in. 2
Kavganin olmamasi igin. 1

Kotii biri olmamak igin. 1

Uygulama o6ncesi 6grencilerin verdikleri cevaplarin birbirinden farkli olduklari, adil

olmanin Onemine iligkin ortak bir yarginin olmadigi goriillmektedir. Uygulama sonrasinda
ogrencilerin goriislerinde insanlarla daha iyi iligkiler kurmak ve giivenilir olmak i¢in gibi ortak

bir anlayisin olusmaya bagladigi goriilmektedir.

Soru 3. Adil biri olmak igin nasil davranmak gerekir?

Ogrencilerin soru 3’e verdikleri yanitlar Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Soru 3 i¢in Ogrencilerin Verdikleri Yamitlarin Analiz Sonuclar

Uygulama Oncesi

Uygulama Sonrast

Kod Frekans  Kod Frekans
Esit olmak 3 Adaletli olmak 3
Adaletli olmak 3 Tyi davranmak 3
Diiriist olmak 2 Diiriist olmak 1
Taraf tutmamak 1 Haksizlik yapmamak 1
Paylagimci olmak 2 Esit olmak 1
Merhametli olmak 2 Bir sey alirken herkese yetecek kadar 1

almak
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Tablo 5’e gore ogrencilerin verdikleri yanitlarda belirgin bir farklilik olmadigi
goriilmektedir.

Soru 4. Simdiye kadar birine adaletsizlik yaptigini diigiintiyor musun?
Ogrencilerin soru 4’e verdikleri yanitlar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Soru 4 icin Ogrencilerin Verdikleri Yamtlarin Analiz Sonuclar

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Kod Frekans Kod Frekans
Evet 3 Evet 4

Hayir 5 Hayir 4

Soru 4’e evet cevabini veren Ogrencilerden yaptiklar adaletsizlikleri agiklamalari
istenmistir. On testlerde Ogrenciler aile icinde adaletsiz davrandiklarini belirtirken bu
adaletsizligin ne oldugu ile ilgili bilgi vermemislerdir. Son testlerde ise adaletsiz davrandigini
belirten 04 “Kardesim ve annemle disar1 ¢ikmustik. Bana oyuncak aldik. Ama kardesime
almadik.”, O3 ise “Babamin verdigi 3 TL har¢ligm 2 TL’sini ben aldim, kardesime ise 1 TL
verdim.” seklinde agiklama yapmuslardir.

Soru 5. Sence adalet ve esitlik arasinda bir fark var mi?
Ogrencilerin Soru 5’e verdikleri yanitlar Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Soru 5 i¢in Ogrencilerin Verdikleri Yamitlarin Analiz Sonuclan

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Kod Frekans Kod Frekans
Evet 1 Evet 8

Hayir 6 Hayir 0
Bilmiyorum 1 Bilmiyorum 0

Uygulama oOncesinde oOgrencilerin ¢ogunlugu adalet ve esitlik arasinda bir fark
olmadigm belirtirken uygulama sonrasinda bir farkliligin oldugunu belirtmislerdir. Soru 5’e
evet cevabi veren dgrencilerden bu farkin ne oldugunu agiklamalari istenmistir. On testlerde tek
evet cevabini veren O3 “bazen esit olan seylerin ikisi de kotii olabiliyor” agiklamasmi yapmustir.
Son testlerde katilimcilarin tamanu adalet ve esitlik arasinda bir fark oldugunu belirtmistir. O1
yanitinda adaleti saglamak igin “hak” kavrammin &nemini vurgularken, O2 adaletli olmanin
esitligi getirmedigini ifade etmistir. 04, O5 ve O8 adalet ve esitlik arasindaki farki somut bir
ornek {izerinden anlatmaya caligmiglardir.

Soru 6: Sence yasadiginmiz yer/iilke adil bir yer mi? Neden?

Ogrencilerin Soru 6’ya verdikleri yanitlar Tablo 8’ de sunulmustur.
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Tablo 8. Soru 6 i¢cin Ogrencilerin Verdikleri Yamtlarin Analiz Sonuclar

Uygulama Oncesi Uygulama Sonrasi

Kod Frekans  Kod Frekans
Evet 4 Evet 0

Hayir 3 Hayir 8

Biraz 1

Uygulama 6ncesinde yasadigimiz yer/iilkenin adil olmadigini belirten dgrenciler neden
olarak savaglari ve trafik sorunlarim1 gerekge gostermislerdir. Uygulama sonrasinda ise
ogrenciler birgok degiskeni dikkate alarak agiklama yapmuslardir. Uygulama sonrasinda O1 “
tavuklar bize yumurta yapiyor ama biz tavuklarin istedigini vermiyor olabiliriz’, O5 “giinkii
hayvanlara kétii davraniyoruz, onlari kafeslere tikiyoruz.” ve O6 “ciinkii esitlik herkese
yetmiyor.” ifadelerini kullanmiglardir. Uygulama sonrasinda yalnizca insanlarin degil
hayvanlarin da adalete ihtiyacglari oldugunu belirten 6grenciler esitli§in adaleti saglamadigi
yoniinde de aciklamalar yapmislardir. Calismada yer alan yaratict drama oturumlarindan
“Herkes I¢in Adalet” oturumu hayvan haklarma vurgu yapan bir oturumdur. Bu oturumun
etkisinin bazi1 6grencilerin bu soruya verdikleri cevaplara yansidig1 goriilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Uygulama oncesi adalet kavramimi esitlik olarak agiklayan Ogrenciler uygulama sonrasinda
haksizlik yapmama, adil davranma ve diislinceli olma ile de iliskilendirmislerdir. Uygulama
ogrencilerin kavrami farkli boyutlariyla da ele almalarini saglamistir.

Uygulama 6ncesinde 6grencilerin yaptiklari ¢izimlerde adalet kavramini agiklarken yazi
kullanmaya ihtiya¢ duyduklar1 gozlenmistir. Ancak uygulama sonrasinda kavrami agiklarken
giinlik hayattan bir kesit ¢izmeye c¢alismiglardir. Bu da kavramin somutlastirildiginin bir
gostergesidir.

Adalet, esitlik ve hak kavramlari ile ilgili yapilan KiT sonucunda uygulama &ncesinde
bu ii¢ kavram arasinda ortak bir iliski kurulamamuis, esitlik ve adalet kavramlari saygi
kavraminda bulusturulmustur. Uygulama sonrasinda ise esitlik ve adalet kavramlar1 “anne, saygi
ve terazi” kavramlarinda bulusturulmus, esitlik ve hak kavramlar1 “giiven” kavraminda, adalet
ve hak kavramlar ise “hakim” kavraminda bulugmuslardir. Uygulama sonunda 6grencilerin
kavram diinyasinda bir ¢esitliligin ortaya ¢iktig1 goriilmiistiir.

Uygulama o6ncesinde 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu adalet ve esitligi ayni olarak
kabul ederken uygulama sonrasinda kavramlarin farkli olduklarini belirtmisler ve bu farklilig:
giinlik yasam kesitlerinden 6rnekler vererek acgiklamaya calismiglardir. Bu sonu¢ Aykag¢’in
(2014) “degerlerin duyussal yonii géz oniine alindiginda, yaparak yasayarak 6grenmeye olanak
saglamasi ve yasantilar1 davranisa doniistiirmede etkili olmasi bakimindan yaratici dramanin
deger 6gretiminde etkili bir yontem oldugu” goriisiinii de desteklemektedir. Yine alan yazina
bakildiginda yaratici drama yontemi ile kavram yanilgilarinin giderilmesi iizerine yapilmisg
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arastirmalarin oldugu goriilmektedir (Baskan, 2006; Giiltepe, Tekkaya, Capa ve Yilmaz, 2000;
Yildirim ve Sinan, 2008;). Bu arastirmada da benzer sonuglar elde edilmistir.

Kavram yanilgilarinin ortadan kaldirilmasi asamasindan sonra 6grencilerin mevcut
degerleri kavramalar1 ve giinlik hayatta karsilasabilecekleri durumlar gorebilmeleri
bakimindan yaratici drama yontemi igerisinde sik sik kullanilan 6rnek olay inceleme teknigi
etkilidir. Ornek olay inceleme teknigi ogrencilere ders kazanimlarina uygun bir olaym
sunulmas1 ve 6grencilerin bu konu hakkinda tartisip yorum yapmalarini saglayan, 6grencilerde
problem ¢dzme, tartisma, empati, kritik diisiinme ve yaraticiligr gelistiren bir yontemdir (Tan,
2005). Bu teknik sayesinde kavram hakkinda derinlemesine bilgi sahibi olmak ve kavrami
giinliik hayatla iligkilendirmek miimkiin olmaktadir. Yine yaratict drama ydntemi ile
yapilandirtlmis ders planlarinda dogaclama ve rol oynama teknikleri sik sik kullanilmaktadir.
Bu sayede 6grencilerin degerleri igsellestirmesi saglanabilmektedir. Ciinkii dogaglama sirasinda
katilimcilar, yasadiklar1 ya da gozlemledikleri gercek olaylarla kurgusal olan arasinda bag
kurarak, degisik duyular yoluyla disavurumda bulunabilirler (Adigiizel, 2015).

Ustiin yetenekli dgrencilere verilen yaratici drama ile yapilandirilmis bes haftalik adalet
egitiminden sonra adalet degerine iliskin kavram yanilgilar biiyiik dl¢iide ortadan kaldirilmistir.
Soyut bir kavram olan adalet kavramina iligkin 6grenciler giinliik yasamla iliskilendirebildikleri
tanimlar yapabilir, 6rnek verebilir hale gelmislerdir. Ayrica adaletin yalnizca insanlar i¢in degil
diger canlilar i¢in de gerekli oldugu yoniinde ¢ikarimlarda bulunmuslardir. Bolay’a (2007) gore
Ogrencilerin degerleri benimseyip dnem vermeleri igin degerleri igsellestirmeleri gerekmektedir.
Ogretmenlerin, ders isleme siirecinde kullandig1 yontem ve teknikler, istenilen degerlerin,
Ogrenciler tarafindan benimsenmesini ve icsellestirmesini kolaylastirabilir. Deger egitimi
gerceklestirilen derslerde kullanilabilecek yontem ve tekniklerden bir tanesi de dramadir
(Halstead,1996’dan akt. Yazici, 2006). Ustiin yetenekli &grenciler ile gerceklestirilen bu
aragtirma Ustlin yetenekli 6grencilere verilecek degerler egitiminin yaratict drama yontemi ile
yapilandirilmasinin etkili olacagi yoniinde bulgular ortaya koymustur.

Egitimleri boyunca; 6grencilere, sadece biligsel ve devinissel kazanimlarin verildigi bir
anlayig, toplumu olusturan bireylerin, deger ve tutum gibi duyussal kazanimlari elde
edememelerine neden olmaktadir (Yazici, 2006). Bu durum {istiin yetenekli 6grenciler igin de
gecerlidir. Ustiin yetenekli &grencilerin var olan potansiyellerine ulasmalarmi saglamak
amacityla bir¢ok miifredat gelistirme modeli ortaya konulmustur. Bu modellerin ortak 6zelligi
tistlin yetenekli 6grencilerin biligsel ve devinissel anlamda gelisimlerini hedefliyor olmalaridir.
Halihazirda iilkemizde iistiin yetenekli dgrencilere verilen egitimler de bu yondedir. Bilim ve
sanat merkezlerinde yaygin olarak kodlama, robotik, akil ve zekd oyunlari, yaratic1 yazarlik,
bilimsel arastirma yontemleri, STEM gibi egitimlerin 6n planda tutuldugu goériilmektedir. Bilim
ve Sanat Merkezleri destek egitimi programinda dogrudan degerler egitimi kapsaminda
hazirlanmig etkinliklere rastlanmaktadir, ancak bir biitinliik ve standardin olmadig1
goriilmektedir. Gerek Tiirkiye’de gerekse diger iilkelerde iistiin yetenekli 6grencilerin duyussal
anlamda gelisimlerini saglayacak tam ve etkili bir model ortaya konulmamustir. Yine aym
sekilde degerler egitimi uygulamalarinda da istiin yetenekli dgrenciler igin gelistirilmis bir
degerler egitimi programi bulunmamaktadir. Doganay (2006), deger egitiminin egitimin genel
amagclar1 arasinda her zaman yer almis olmasina ragmen nasil 6gretilecegi belirtilmedigi igin
hep eksik kaldigini, planli olmak yerine ortiik bir sekilde formal egitim icinde yer aldigim
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belirtmektedir. Bu durum gerek deger 6gretimi gerekse deger egitimi agisindan eksikliklerin
olusmasina neden olmaktadir. Bu bakimdan iistiin yetenekli Ogrencilerin degerler egitimi
ihtiyacinin karsilanmasi igin bir model ortaya konulmasi gerekmektedir.

Oncelikle deger ifadelerinin soyut kavramlar olmasi nedeniyle &zellikle ilkokul
diizeyindeki iistiin yetenekli 6grencilerin kavramsal yanilgilarinin yiiksek oldugu sonucuna
ulasilmistir. Olusturulacak bir degerler egitimi programinda oncelikli hedef olarak 6grencilerde
bulunan kavram yanilgilarinin ortadan kaldirilmast gerekmektedir. Kavram yanilgilarmin
ortadan kaldirilmasi noktasinda yaratict drama ydntemi onemli avantajlara sahiptir. Ciinkii
yaratici drama igerisinde aktif 6grenme, sosyal 6grenme, kavram 6grenme, kesfederek 6grenme
gibi birgok 0grenme tiirlerini bir arada sunmaktadir (Karadag ve Caligkan, 2008). Taspinar da
(2009) yaptigi aragtirmanin bulgularina dayanarak, Ozellikle kiigiik yaslarda degerlerin
kazandirilmasinda yaratici drama yonteminden yararlanilmasi gerektigi 6nerisinde bulunmustur.

Sonu¢ olarak {iistiin yetenekli Ogrenciler icin deger Ogretimi ve deger egitimi
bakimindan bir programa gereksinim duyulmaktadir. Olusturulacak bir programin
yapilandirilmasinda yaratici drama yontemi hem deger Ogretimi hem de deger egitimi
asamalarinda kullanilmalidir. Ciinkii yaratici drama yontemi yaparak yasayarak 6grenmeye
firsat vermesi bakimindan yapilandirmacilik anlayisina en uygun 6gretim yontemlerinden bir
tanesidir. Yaratici drama yonteminin 6grenci katilimi bakimindan bakildiginda diger 6gretim
yontemlerine gore iistiin yonlerinin oldugu goriilmektedir. Adigiizel’in (2006) deyimiyle
yaratict drama kavrami; “cocugun ve ergenin Ogrenme yasantisinda onlarin duyussal
yasantilarini, diislem giiciinii, imgesel diisiinmeyi aktif hale getirmede ve 6grenme siireglerine
etkince katilmasinda etkili bir yontemdir.”

Yaratici drama yontemi gerek akademik bagar1 gerekse tutum, ilgi ve motivasyon
bakimindan 6grenci gelisimini destekleyen bir yapidadir. Yaratict dramanin akademik basariy1
artirdif1 (Atalay ve Sahin, 2012; Ustiindag, 2008), dgrencilerin tutumlarini gelistirdigi (Bailey
ve Watson, 1998; Gilinaydin, 2008; Kirmizi, 2009; Namdar ve dig., 2018; Sagirli ve Giirdal,
2002; Yilmaz-Cihan, 2006;), motivasyonlarini artirdigi (Alrutz, 2004; Baskan, 2006) cesitli
aragtirmalar ile ortaya konulmustur. Yaratici drama yontemi ile biitlinlesik birgok Ogretim
yontemi / teknigi bulunmaktadir. Bu 6gretim yontem ve teknikleri farkli 6grenme stilleri olan
Ogrenciler i¢in avantaj saglamaktadir. Bu nedenlerle yaratici drama yonteminin iistiin yetenekli
ogrencilerin deger dgretimi ve deger egitimi etkinliklerinde de kullanilmasi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract

Introduction

There are many different opinions about the definition of gifted children in the literature. There
seems to be no consensus on a specific definition; however, gifted children can be considered as
individuals performing better in cognitive, affective, and psychomotor terms compared to peers.
There are studies addressing education of gifted children for a long time in Turkey as well as all
over the world. Systematic and continuous implementation of these studies started in 1993 with
the establishment of (the) Science and Art Centres. Gifted children are recognized by their
parents and teachers due to their advanced cognitive and psychomotor skills. However, studies
show that gifted children are more developed also in affective aspect than their peers. Bearing
this in mind, programs and contents developed for education of gifted children should aim to
support their development not only in cognitive and psychomotor but also affective domains.
This reveals the need to give values education to the gifted. Despite lots of cognitive and
psychomotor programs available for gifted individuals, there is no particular program on value
education that can fully meet their needs in affective aspect. Values are comprised of abstract
concepts. Due to this, particularly children in primary school level cannot fully understand these
concepts and confuse them with different concepts. Therefore, it seems important to structure a
values education program for gifted children by using creative drama method for both
eliminating misconceptions and embodying the concepts of value. In this study, the value of
justice' is taught as a concept difficult to be comprehended by elementary school children.

Methodology

The study was carried out with action research among qualitative research patterns. The study
consists of three basic stages. In the first stage, the status of problem was determined and review
of literature was performed. In the second stage, an action plan was developed in an attempt to
solve the problem with the help of the literature review. Finally, the action plan was
implemented and the results were analyzed and interpreted. The researchers and practitioner
worked together in all three stages. The study was carried out with 4 girls and 4 boys in the 3rd
grade level in a science and art centre operating in the Eastern Black Sea Region. Before the
implementation, 5 sessions were prepared on justice education by using creative drama, each
session consisting of 2 course hours. The implementation was completed in 5 weeks, with one
session each week. Data collection tools were applied to children as pre and post-test. For this
study, 3 different qualitative measurement tools were used. The tools were developed by the
researchers. 'Drawing and interviewing' technique and 'word association test' were used to
reveal the way that children perceive the concept. Then, 'semi-structured interview form' was
used to reveal in depth the change caused by the implementation on the participants. The data
were analyzed with descriptive analysis and content analysis among qualitative data analysis
techniques.

Findings

When the drawings by the children about the concept of ‘justice’ before and after the application
were examined, it was observed that they needed to write in the drawings in order to explain the
concept before the application. However, in the post-test, they were found to explain the
concept of ‘justice’ through everyday events in their drawings. In the word association test
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related to the concepts of ‘justice, rights, equality' before the application, the concept of justice
was found to be mostly associated with equality. While the concepts of justice and equality were
seen to both lead to the idea of "respect”, a common concept did not emerge between rights-
equality or rights-justice. The word association test applied as post-test revealed a more
complex network of relationships among the three concepts. For example, the concepts of
equality and justice were combined under "mother, "respect”, and "balance"; the concepts of
equality and rights were under "trust"; and the concepts of justice and rights were appointed
under the concept of "judge.” It was found out that although the concepts of justice and equality
were confused and they could answer the questions with difficulty and produced superficial
responses prior to the implementation. On the other hand, during post-test, they could explain
the difference between justice and equality through concrete examples and argue that justice is
necessary not only for human beings but also for other living things.

Discussion

It was seen that in reference to education of gifted children, the first things that comes to mind
are coding, robotics, mind and intelligence games, creative writing, scientific research methods,
and applications like STEM and so on. As a matter of fact, gifted children need values education
at least as much as the foregoing. Talented individuals who are in a leading position in science,
art and politics need to know and embody the national and spiritual values and also universal
values. In a values education program to be developed for gifted individuals; it is thought that
creative drama will provide important advantages to developers and practitioners as a powerful
method. In relation with both value teaching and values education, creative drama comprises
many components which gifted children would enjoy.
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EKLER

I. Ornek Ders Plam
1. Oturum

Kazanim:

e  Miizigin ritmine uygun dans eder.

e Adaletin ne oldugunu agiklar.

e Bir anlagsmazlik karsisinda adaleti saglamak i¢in ¢6ziim Onerisi sunar.
e  Mahkemelerin adaleti saglamak i¢in kuruldugunu fark eder.

Yontem/Teknikler:
Dans, Dogaglama, Ornek Olay Incelemesi, Liderin Role Girmesi.
Hazirhk Cahismalari:

1.Etkinlik: Ogrenciler cemberde toplanir. Ogrencilerden esit kollu bir terazi olmalar1 istenir. Miizigin
ritmine gore herkesin sinif icinde dolagmasi ve terazinin kollarini bir agagi bir yukar1 hareket ettirmesi
istenir. Miizigin bitisi ile yeniden ¢emberde toplanilir.

2.Etkinlik: Cemberin ortasindaki alana her biri 4 par¢aya ayrilmis adalet ¢ekici, terazi, sanik sandalyesi,
avukat ciippesi gibi resimler karisik olarak dagitilir. Miizik basladiginda 6grencilerden karisik olarak
verilen bu resimleri dogru sekilde birlestirerek panoya asmalari istenir.

Canlandirma:

3.Etkinlik: Egitim ortami bir mahkeme salonunu andiracak sekilde diizenlenir. Davali ve avukati, davaci
ve avukati, hakim ve jiri iyeleri i¢in uygun yerlere sandalyeler yerlestirilir. Her bir rol ismi kiigiik
kagitlara yazilarak kapali olarak 6grencilere ¢ektirilir. Roller “davali, davali avukati, davaci, davaci
avukat, jiiri 1, juiri 2, jiiri 3, jiiri 4, ...”. Herkes roliine uygun olan sandalyeye oturur.

Lider kahramanlar hakkinda bilgi verir.
Ahmet Bey:

Evli ve 1 ¢ocuk babasidir. On yasindaki oglu teknolojik aletleri ¢cok sevmektedir. Siirekli babasindan yeni
bir bilgisayar, cep telefonu, tablet gibi pahali egyalar istemektedir. Babasi oglunun bir dedigini iki
etmeden yerine getirmektedir.

Serkan Bey:

Evli ve 3 ¢ocuk babasidir. Gegen ay maagsini yettiremedigi icin kirayt bir hafta ge¢ ddemigstir. Bu ay kiigiik
cocugunun sik stk hastalanmasi nedeniyle ilaclara bir hayli fazla para harcamistir. Bu gidisle yine kirayt
zamanminda yatiramayacaktir.

Lider mahkemeyi yoneten hakim roliine biiriiniir. Mahkemeye neden olan durumu salona yiiksek sesle
okur.

“Davaci Ahmet Bey yaninda ¢alisan Serkan Beyin gegen hafta cumartesi giinii kasadan 300 TL ¢aldigini
iddia etmektedir. Davali olan Serkan Bey kasadan kendisine ait olmayan hicbir seyi almadigini
belirtmektedir. Olayin yasandigi giine ait giivenlik kameralarinin gériintiilerinin silinmis oldugu tespit
edilmistirv. Olayr kimin yaptig ile ilgili hi¢chir delil yoktur. Yasalar su¢lu bulunmast durumunda Serkan
beyin 1 ile 10 yil arasinda hapis cezasi alabilecegini belirtmektedir. Cezanmin ne kadar olacag jiiri
tiyelerinin goriislerine gére hakimin verecegi kararla belli olacaktir.”

Metin okunduktan sonra lider sirasi ile ilgililerin kendilerini savunmalarini ister.
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Davaci, davali, davact avukati, davali avukati...

Ilgilileri dinleyen jiiri {iyelerine kendi aralarinda durumu tartismalar1 igin siire verilir. Jiiri iiyelerinin
Serkan Bey ile ilgili sirasiyla fikirlerini belirtmeleri istenir. Tiim iiyeler fikirlerini beyan ettikten sonra
hakim olaya iligkin yeni bilgileri paylasir.

“Davact Ahmet Bey islek bir cadde iizerinde bulunan bir ayakkabi diikkdninin sahibidir. Davali Serkan
Bey 5 yildir Ahmet Beyin diikkaninda c¢alisan bir elemandir. Ahmet Bey c¢alisani Serkan Beyin
performansini artirmak igin satilan her ayakkabimin 5 TL’sini ona vermektedir. Bu ig yerinde normal
zamanlarda giinliik ortalama 15 ayakkabr satilmaktadir. Buna karsilik olarak Ahmet Bey Serkan Beye o
giinlerde 75 TL ekstra odeme yapmaktadir. Dava konusu olan olayin yasandigi giin ise diger giinlerden
farkly olarak 75 adet ayakkabi satildig tespit edilmistir. Serkan Beyin satilan ayakkabi basina aldigi 5 TL
dikkate alinacak olursa Ahmet beyin ona 375 TL édemis olmasit gerekmektedir. Ancak Ahmet Bey o giin
de Serkan Beye yine 75 TL 6deme yapmustir. Ayrica gizli bir tanik mahkemeye verdigi ifadede o giin
Serkan Beyi paray: kasadan alirken gérdiigiinii belirtmistir.”

Hakim bu bilgiyi verdikten sonra yeniden taraflar1 kendilerini savunmalar1 i¢in siire tanir. Verilen siirenin
ardindan sirasi ile davaci, davali, davaci avukati, davali avukati konusturulur.

Ardindan jiiri liyelerinin goriigleri alinir.
Hakim davaci ve davali arasinda yapilan ig sdzlesmesini okur.
Is Sozlesmesi:

“Serkan Bey her giin 14 saat ¢alisacaktir. Serkan Bey 1 aylik ¢calismasinin karsiliginda 1500 TL maasg
alacaktir. Is yerinde yapilan satislarin fazla ya da az olmast durumunda maasinda herhangi bir degisiklik

Il

olmayacaktir.”
Hakim bu bilgiyi paylastiktan sonra yine taraflarin kendilerini savunmasini ister.

Son olarak jiiri iiyelerinden Serkan Bey hakkinda bir karar vermeleri istenir.

Hakim jiirinin verdigi kararlarin aksi yonde bir karar vererek ahlaki ikilem olusturur.
Degerlendirme-Tartisma:

4.Etkinlik: Ogrenciler cemberde toplanir. Lider asagidaki sorular sorarak dgrencilerin goriislerini alir.

1- Bu hikaye ger¢ek olsaydi kimin yerinde olmak istemezdiniz? Neden?

2- Sizce bu hikdyede suglu olan kimdir? Neden?

3- Bu hikayedeki adaletsizlikler nelerdir?

4- Hakimin verdigi karar sizce dogru mu? Neden?

5- Hakim siz olsaydiniz bu davayi adil bir sekilde nasil sonuglandirirdiniz?

I1. Uygulama Siirecinden Goriintiiler

“Mahkeme Salonu” oturumu, hazirlik ¢aligmalari, 2.etkinlikten goriintiiler; dgrenciler adalet kavramina
iligkin karigik olarak verilen yap-boz parcalarini birlestirmeye ¢alisiyor.
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“Mahkeme Salonu” oturumu, canlandirma asamasi, 3.etkinlikten goriintiiler; 6grenciler bir
mahkeme salonu planina gore oturmus, lider hakim roliinde etkinlige girmis durumda.

“Adalet mi, Esitlik mi?” oturumu, canlandirma asamasi, 3. etkinlikten goriintiiler; 6grencilerden
biri ebeveyn digeri ¢ocuk roliinde, cocuk kendisine haksizlik yapildigina ebeveynini ikna etmeye
calistyor.

“Adalet mi, Esitlik mi?” oturumu, canlandirma asamasi, 4. etkinlikten goriintiiler; lider 6 gretmen
roliinde, sinif icerisinde meydana gelen bir 6rnek olay canlandiriliyor.
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“Adil Paylasim” oturumu, hazirlik caligmalari, 1.etkinlikten goriintiiler; 6grenciler liderin
yonergesine gore 2, 4, 6 ve 8 kisi birleserek bir pasta olusturmaya calisiyor. Pasta bir sonraki etkinligin
ana figiirii oldugu i¢in bu sekilde dikkat ¢ekiliyor.

Y .

“Haksizliklar” oturumu, canlandirma agamasi, 2.etkinlikten goriintiiler; 6grenciler arkadaslarinin
daha onceden ugradiklart bir haksizligin yazili oldugu kartlar1 okuyor, devaminda bu olaylarin
canlandirmasi yapilarak ¢6ziim dnerileri sunmalart saglaniyor.

“Daha Cok Adalet” oturumu hazirlik caligmalari, 1. etkinlikten goriintiiler; G6grenciler
arkadaslariin bedenini bir kukla gibi hareket ettirerek anahtar kelimeleri buldurmaya c¢alisiyorlar.
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“Daha Cok Adalet” oturumu, canlandirma asamasi, 2. etkinlikten goriintiiler; 6grenciler comak
kukla hazirliyor ve hazirladiklart kuklalar ile bir adaletsizligi anlatan dogaglama sahne gosterilerini
sunuyor.




