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Tlkokul 4. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularmmn Aktif Ogrenme
Modeliyle Ogretilmesine Iliskin Bir Eylem Arastirmasi

Esra OZCAN*

Oz: Sosyal Bilgiler toplu 6gretim anlayigindan hareketle ogrencilere, vatandashk yeterlilikleri
kazandirmak i¢in sanat, edebiyat ve sosyal bilimleri disiplinler arasi bir yaklasimla birlestirerek meydana
gelen bir ¢alisma alanidir. Bu igerikleri olusturan alanlardan biri olan tarih konular1 birgok 6grenci
tarafindan yer, tarih ve isimlerin ezberletildigi dersler olarak algilanmakta bu yiizden &grencilerin
yasamlariyla ilgili olmayan sikict bir ders olarak goriilmektedir. Ge¢mis programlardan itibaren
Ogrencilere ge¢miste yasanan olaylarin soyut bir bigimde anlatilmasi, bu derse karsi istenen ilginin
gosterilmemesine ve tarih konularina yonelik bilincin olusturulamamasina neden olmaktadir. Bireyin
iliski kurmakta zorlandigi, giindelik yasamina tasiyamadigi bir igerik yerine; etkinlik agirlikli bir 6gretim
programiyla sosyal bilgiler icerigindeki tarih egitimi daha islevsel ve keyifli hale gelecektir. Bu baglamda
aragtirmanin amaci Ogrencilerin 0grenme siirecinde edindikleri bilgilerin analizini, sentez ve
degerlendirmesini yaparak, kendilerine ait davramig gelistirmeleri anlamia gelen aktif 6grenme modeli
ile ilkokul 4. sinif Sosyal bilgiler dersinde tarih konularina karsi ilgi uyandirmak; Milli Miicadele ve geri
planda kalmis gizli kahramanlarin 6grenilmesini saglamaktir. Arastirma, eylem arastirmast olarak
desenlenmistir. Arastirma verileri Eskigehir ilindeki bir ilkokulun 4. siif 6grencilerinden toplanmustir.
Kullanilan veri toplama araglari; aragtirmaya katilan 6grencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis gériismeler,
video kayitlar1 ve 6grenci giinliikleridir. Verilerin analizinde nitel veri analiz tekniklerinden betimsel
analiz kullanilmistir. Aragtirma sonucunda; aktif 6grenme ile islenen sosyal bilgiler dersinin dgrencilerin
derse daha fazla katilmalarini sagladigi ve tarihsel bilinci uyandirma, Milli Miicadele'yi anlama ve o
donemde yasamis gizli kahramanlara, olaylara empatik yaklasabilmeleri siirecinde belirlenen amaca
ulasildig1 gézlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Aktif 6grenme, eylem arastirmasi, Milli Miicadele, Sosyal bilgiler, tarih 6gretimi.

An Action Research on Teaching History Subjects With Active
Learning Model in Primary School 4, Grade Social Studies Lesson

Abstract: Social Studies is a field of study combining art, literature and social sciences with an
interdisciplinary approach in order to provide citizenship qualifications to students based on collective
teaching approach. History, which is one of these fields, is perceived by many students as lessons in
which places, dates and names are memorized. Therefore, it is seen as a boring lesson that is not related to
students’ lives. Explaining the past events to the students in an abstract way causes the students not to
show the desired interest in this course and to create awareness about historical issues. Instead of a
content in which the individual has difficulty in establishing a relationship and cannot carry it into his /
her daily life; history education in social studies content will become more functional and enjoyable with
an activity-oriented curriculum. In this context, the aim of the research is to arouse interest in history
subjects in the 4th grade social studies course by means of active learning model which means the
development of their own behavior by analyzing, synthesizing and evaluating the knowledge acquired in
the learning process; Milli Miicadele and the background is to learn hidden heroes. The research was
designed as an action research. The data were collected from 4th grade students of an elementary school
in Eskisehir. Data collection tools used; semi-structured interviews, video recordings and student diaries.
Descriptive analysis, one of the qualitative data analysis techniques, was used to analyze the data. As a
result of the research; It was observed that the social studies course, which was conducted with active
learning, enabled the students to participate in the course more and reached the aim determined in the
process of arousing historical awareness, understanding the Milli Miicadele and empathic approach to the
hidden heroes and events that lived in that period.

Keywords: Action research, active learning, history teaching, Milli Miicadele, Social studies.
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Giris

Insanlar ve toplumlar siirekli bir degisim icerisinde yer almakta ve karmasik sorular ve
sorunlarla karst karsiya bulunmaktadirlar. Bu sebeple, toplumlar ve insanlar igin sosyal
bilimlerin 6nemi ¢ok biiyiiktiir. Sosyal bilimlerin degisimi ve siirekliligi inceliyor olmasi, bireyi
toplumsallastirma amaci giiden egitimde, sosyal bilimlerin etkin bir yer kazanmasina yol agmig
ve egitimin, hem bir sosyal bilim dali, hem de sosyal bilimlerin uygulama alani durumuna
gelmesi "Sosyal Bilgiler" kavramini meydana getirmistir (Oztiirk, 2003).

Michaelis (1964), sosyal bilgiler terimini, sosyal bilimlerin igerigine dayanan iiniteleri
iceren bir programin bir alanin1 gostermek icin kullanir. Doga bilimlere dayali fen egitimi gibi,
sosyal bilgiler de sosyal bilimlere dayandirilir ve anahtar problemler ve sorular etrafinda bir
araya gelmis cografya ve tarih {initeleri veya se¢ilmis konulardan diizenlenir. Sosyal Bilgiler,
toplumsal gergekle kanitlanmaya dayali bir bag kurma siireci ve bunun sonunda elde edilen
dirik bilgiler olarak tanimlanmasinin yaninda diinyada yasamis insanlarin tarih ve kiltiir
etkilesimiyle ilgili bir ¢aligma alan1 sunarak ge¢misi bugiine baglar. Tarih boyunca yasamis
cesitli medeniyetler, degerler, kiiltiirler, tarihsel olaylar ve cografi farkliliklar sosyal bilgilerin
tarih konularini olusturur (Sénmez, 2005; Deveci ve Oztiirk, 2011).

Sosyal Bilgiler egitimiyle ilgili bilgi iireten ve bu alanda uluslararasi en biiyiik
kuruluslardan biri kabul edilen Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS, 1993) Sosyal Bilgileri su
sekilde tanimlamustir: Sosyal Bilgiler, vatandaslik yeterlilikleri kazandirmak igin sanat, edebiyat
ve sosyal bilimleri disiplinler arasi bir yaklasimla birlestirerek meydana gelen bir calisma
alanidir. Okul programi kapsaminda Sosyal Bilgiler; antropoloji, arkeoloji, ekonomi, cografya,
tarih, hukuk, felsefe, siyaset bilimi, psikoloji, din, sosyoloji, sanat, edebiyat, matematik ve doga
bilimleriyle ilgili igeriklerden siiziilen sistematik ve esgiidimli bir ¢aligma saglamaktadir.
Sosyal bilgilerin temel amaci, birbirlerine bagimli, kiiresel bir diinyada kiiltiirel farkliliklar1 olan
demokratik bir toplumun vatandaslar1 olarak mantikli kararlar verebilme yetenegi gelistirmek
icin geng insanlara yardim etmektir.

Tirkiye’de 1926 tarihli ilkokul programindan itibaren ilkogretimin ilk {i¢ yilinda,
Ogretimin toplu dgretim sistemine gore yapilmasi istenmektedir. Burada ana ders Hayat Bilgisi
olmus; Okuma ve Yazma, Aritmetik, Resim, Mizik, Beden Egitimi dersleri Hayat Bilgisi
dersinin o haftaki {inite konusu etrafinda yapilmistir. Toplu 6gretimin dar anlamdaki uygulamast
ise, ilkokullarm 4 ve 5. smflarinda uygulandigr sekliyle, Tarih, Cografya ve Yurttaghk
Bilgisi’nin Sosyal Bilgiler; Fizik, Kimya ve Biyoloji konularmin Fen ve Tabiat Bilgisi adi
altinda toplanarak i¢ ice verilmesi tarzinda yapilmasidir (Vural, 2004). Bu baglamda sosyal
bilgilerin alanlarindan biri olan tarih, uluslarin ge¢misteki yasamini, kurdugu devletleri,
devletlerarasindaki iliskileri, yiikselisi, duraklamasi ve yikiligini, olusturdugu uygarliklart vb.
gibi olgular1 arastirip inceleyen bir sosyal bilimdir (S6nmez, 2005). Bu siirecte insanlara,
savaslar ve barislar, dogal felaketler, kesif ve buluslar, zaman i¢inde degisen korunma, barinma
ve yasam big¢imleri, olusturduklari kurumlar, kuruluslar hakkinda bilgi verir (Ulusoy, 2014).

Insanin kendisini, yeteneklerini, ilgilerini, tutum, inan¢ ve degerlerini tanimasini
amagclayan, bilimsel diiglinme yontemini benimseyen, toplumsal bir varlik olarak yasamini ve
davraniglarii inceleyen bir bilim (Paykog, 1991) oldugu igin tarih dersinin Ogrencilere
sevdirilmesi Onemlidir. Tarih O6gretimi kiiltiirel mirasimizin 6nemli bir pargast olmasi,
karsilastirma, ¢oziimleme, sentez ve Oteleme gibi egitimsel becerileri gelistirmesi, her
Ogrencinin bilmesi gereken fikir ve kavramlari vermesi, genis bir literatiirii igermesi, diinya
vatandasghig icin egitimde 6nemli bir unsur olmasi, okul hayatina katkida bulunmasi, yasama
uyum saglamada Ogrencilere yardimci olmasi, duygudaslik becerisini gelistirmesi, toplumu
kaynastirmasi bakimindan énemli ve gereklidir (Deveci ve Oztiirk, 2011). Bu sekilde yetisen

59



Ozcan, Esra

nesil; Ozgiirce diisiinmeyi, duygu ve yorum giiclinii gelistirmeyi, kiiltiirel seviyesini
genisletmeyi, sahsiyet ve giiven kazanmayi, kotiide kaginmayi, iyiyi hayatina uygulamay1
Ogrenir.

Gecmisten giintimiize ilkokul programlart incelendiginde sosyal bilgiler dersi i¢cindeki
tarih konular1 dgretimi igin belli bir yontem ve teknik yer almadigi goriilmektedir. 1924 ilk
Mekteplerin Miifredat Programi’nda ayr okutulan Tarih dersinin, tiglincii sinif diizeyinde daha
cok kiraat (okuma) ve Miisahabe (konusma) seklinde islenmesi gerektigi vurgulanmistir. Ders
kapsaminda Mesrutiyet’in ilanindan baglanarak Cumbhuriyet’in ilanina kadar gecen siiregte
gerceklesen en dnemli olaylara 6grencilerin ilgisinin ¢ekilmesi, 6gretmen tarafindan olaylarin
tekrar ve hikaye edilmesi gerektigi ifade edilmistir. (Maarif Vekaleti, 1924).

1926 ilkokul programinda ilk defa “toplu tedris” yontemi kullanilmistir. Toplu tedriste
(6gretim), dersler ayr1 konular hakkinda islenmeyecek, bir konu cesitli yonleriyle islenecek,
ogrenciler de gozlem ve deneye yonlendirileceklerdir (Akyiiz, 1994). Bu baglamda programda
Ogrencilere tarih ve cografya derslerinde konularin kitaptan aynen ezber yaptirilmayip sadece
onemli tarihlerin, isimlerin ve kavramlarin iyice ezberletinceye kadar tekrar edilmesi tavsiye
edilmistir (Cicioglu, 1985).

1930 ilkokul programinda 6grencilerin tarih konularini 6grenmesi igin zamanin yeterli
olmadig1 belirtilerek sadece Tiirk tarihinin 6nemli kisimlarinin 6gretilmesi tavsiye edilmistir.
Ogretim yontemi olarak ise dgrenilmesi gereken isim ve tarihlerin tekrarlarla birlikte tahtaya
yazilmasi, dgrenilen bilginin okumalar yaptirarak tekrar edilmesi seklinde olmustur. Ogretim
sirasinda konuyla ilgili harita ve levhalarin gosterilmesi eger okulda bu yoksa dgretmenin renkli
tebesirle tahtaya gerekli sekilleri c¢izmesi gerektigi yer almistir. Ogretmenin ayrica tarih
konularmi 6gretirken miizelere gezi diizenlemesi, miize yoksa c¢evrede bulunan eski eserleri
tanitmas1 ve bu eserlerin gegmisi hakkinda bilgi vermesi tavsiye edilmistir (Ilk Mektepler
Miifredat Programi, 1930).

1936 Ilkokul Programi’nda uygulama ile ilgili genel olarak derslerin dgrencilerin sadece
dinleyerek degil isbirligine dayali bir 6grenme ile islenmesi, dgrencinin karsilastigi sorunu
¢Ozmek icin gerekli bilgiyi ve ¢oziimil kendisinin bulmasi, dersin islenmesi sirasinda 6grencinin
ilgisini ¢ekip giidiilenmesi, 6grenmede ezberden kaginilarak kavramaya 6nem verilmesi, gorsel
materyallerden yararlanilarak derslerin somutlagtirilmas: gerektigi belirtilmigtir. Ayrica
Ogrencilere bilginin giinliik hayatla baglantili bir sekilde verilmesi ve yakin ¢evreden hareketle
uzak ¢evreyi kavratmanin esas olmasi gerektigi vurgulanmstir (Cicioglu, 1985).

1948 Ilkokul Programm igerik itibariyle yogun oldugundan tarih konularinin
Ogretilmesinde Ogretmenlere konularin cocuklarin seviyesine uygun anlatilmasi, tarihi
sahsiyetlerin liste halinde sunularak 6grenciye kavratilmasi, isimlerinin dogru telaffuzuna dikkat
cekilmesi, 6zel gilinlerin kutlanarak 6grencilerin katiliminin saglanmasi tavsiye edilmistir. Tarihi
olaylar icinde gegcen kavramlarin &grenciye Orneklendirerek verilmesi, gecmis ve bugiiniin
karsilastirilarak anlatilmasi boylece Ogrencinin farklart daha rahat anlamasi iizerinde
durulmustur. Programda miize ziyaretleri ve eski eserlerin tanitilmasina dikkat ¢ekilmis; tarih
seridi ve harita gibi materyallerin kullanilmasi 6nerilmistir (MEB, 1948). Bu programda da tarih
dersi konulari i¢in 6gretmenin aktif oldugu bir anlayis gézlenmektedir.

1962 Ilkokul program taslaginda Tarih, Cografya ve Yurttashk Bilgisi dersleri “Toplum
ve Ulke Incelemeleri” adi altinda birlestirilmistir (Sonmez, 1997). 1968 yilinda ise
uygulanmaya baslanan program ile Toplum ve Ulke Incelemeleri dersi zaman iginde sosyal
bilgiler adin1 almistir. Boylece ders konularinin yalniz Tarih, Cografya veya Yurttaslik Bilgisi
yoniinden degil, hem Tarih, hem Cografya, hem de Yurttaslik Bilgisi olmak iizere ¢ok yonlii bir
biitiin olarak islenmesi gerektigi programda belirtilmistir. Programda, konularin &gretilirken
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ezberden kagimilmasi, tek bir yontemle yetinilmeyerek 6grencinin daha aktif oldugu yontemlere
oncelik verilmesi istenmistir (MEB, 1968).

1990°da programin Ogretme-Ogrenme siireci anlayisini yansitan ifadelerin, hicbir
degisiklige ugratilmadan 1968 Ilkokul Programi’ndan alindigi goriilmektedir. Bu dogrultuda
yenilenen Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinm, 1926 Ilkokul Programi’yla baslayan
ogretim siireci gelenegini yansittig1 sdylenebilir. 1990 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’nda Ogretmene esneklik taniyan, ¢evresel kosullar1 dikkate alan, igerigin
olusturulmasinda ve 6gretim siirecinde yakindan uzaga ve bilinenden bilinmeyene ilkelerini goz
ontinde bulunduran, 6grencilerin ilgi ve ihtiyaglarin1 6nemseyen, birden ¢ok 6gretim yontem ve
teknigini ise kosan, 6grenci etkinligine dayali, giinliik hayat problemlerinden hareket eden bir
anlayis tavsiye edilmistir (MEB, 1990).

1998 sosyal bilgiler programinin 6nceki programlardan farkli 6zellikler tasimadigi, tarih
konularmin &gretilmesine iligkin 6gretmenin, olaylarin seyrinden ¢ok neden-sonug iliskisi
iizerinde durmasi, varsa giiniimiize olan etkilerinden s6z etmesi belirtilmis; ayrintili
sayilabilecek tarih, yer ve kisi isimlerini ezberletmemesi istenmistir. Tarihi olaylara yon veren
kisilerin yerinde ve zamaninda gosterdikleri ileri gorisliliik, yiiksek kavrayis, cesaret,
fedakarlik ve kahramanliklart 6rnek olaylarla kavratilmasi gerektigi vurgulanmistir (MEB,
Tebligler Dergisi, 1998).

2005 yilinda baslayan ve Ogrencinin dgrenmeye iligkin ozelliklerini dikkate alarak
hazirlanan etkinlik temelli 6gretim programlari sosyal bilgiler derslerindeki tarih konularini
daha islevsel ve keyifli hale getirse de tarih igerigi dikkate deger bir sekilde azaltilmistir
(Simsek, 2017). Ogrenci merkezli bir dgretim anlayisinin benimsendigi programda, Sosyal
Bilgiler dersinde, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasi, bilginin bir amag olarak degil, bir
problemin ¢dziimiinde ara¢ olarak edinilmesi gerektigi ifade edilmistir. Ogrencilere sosyal
bilimcilerin bilimsel yontemlerinin sezdirilmesinin amaglandigl, 6gretim siirecinde okulun
icindeki ve digindaki olaylardan yararlanilarak Ggrencilerin gergcek hayat problemleri ile
karsilastirilip yansitici diisiinebilmelerinin saglanmasinin hedeflendigi goriilmiistir (MEB,
2005).

2017 yilinda MEB tarafindan hazirlanan Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’nin
temelinde tarih odakli olan Kiiltiir ve Miras 6grenme alan1 da Tiirk kiiltiiriinii olusturan temel
Ogelerden hareketle Kkiiltiiriin korunmasi ve gelistirilmesini saglayacak bir milli bilincin
olusturulmasini amaglamistir. BOylece Ogrencilerin kiiltiirel 6gelerin, bir toplumu diger
toplumlardan ayiran ozellikler oldugunu; bunun yaninda Tiirk kiiltliriiniin diinya kiiltiirel
mirasinin renklenmesine ve zenginlesmesine katki sagladigini da kavramasi hedeflenmistir.
Programda tarih konularinin 6gretilmesi ile ilgili 6zel dgretim yontem ve teknikler programda
Ogretme-6grenme siirecinde gdz onilinde bulundurulacak ilkelerinde ise sosyal uyuma, ¢oklu
bakis agilarina deger vermeye, 6grenmenin ¢oklu tiirlerine, 6grenmede sorumluluk almaya,
bilginin Ogrenci tarafindan yapilandirilmasina firsat verecek bigimde uygulanmasi gerektigi
belirtilmistir (MEB, 2015).

Yukarida bahsedildigi iizere programlarda 6grenci merkezli bir anlayis gozetilse de tarih
ve tarih konulariin, geleneksel dgretim yontemleriyle yapildigi, egitim psikolojisi ve 6grenme
kuramlarindaki son gelismeleri yansitmadigi i¢in bircok Ogrenci tarafindan yer, tarih ve
isimlerin ezberletildigi dersler olarak algilandigi bu ylizden Ogrencilerin yasamlariyla ilgili
olmayan sikici bir ders olarak gordiigii hem tilkemiz hem de Avrupa iilkeleri, Amerika ve diinya
tizerindeki bir¢ok iilke i¢in gegerli olan aragtirmalarda ortaya konmustur (Barchdorff, 1998;
McGrath, 2004;Levstik ve Barton, 2005; Clark, 2006; Wiersma, 2008 aktaran Yilmaz, 2014).
Ogrencilere yasadiklar1 zaman diliminden ¢ok dnce cereyan etmis olaylarin soyut bir bigimde
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anlatilmasi, bu derse kars1 istenen ilginin gosterilmemesine ve saglikli davranis degisikliklerinin
olusturulamadigi Ayrica tarih konularmin 6gretiminde ders kitaplarina bagli kalinmasi
sonucunda dgrenciler tarih konulariyla ilgili kendi tasarimlarini olusturamamaktadir. Siyasi tarih
yaninda toplumsal tarih ile ilgili bilgilerin dgrenciler tarafindan kazanilmasi, ders kitaplarinda
yazanlarin ezberletilmesi degil; kaynaklara bagvurarak bilgilerin kiigiik tarihciler tarafindan
yeniden insa edilmesi ile miimkiin olacaktir. Bilindigi iizere, tarih dersleri sadece bilgi
aktariminin yapildigi dersler degildir. Tarih dersleri araciligiyla degerlendirme, sentez, analiz ve
yorumlama gibi iist diizey diisiinme becerilerinin dgrencilere kazandirilmas: miimkiindiir (Oztas
ve Turan, 2009; Yilmaz, 2014). Bu ise Ogrencinin Ogrenme siirecindeki sorumluluk ve
aktivitesini 6gretmenin ne yaptigindan daha fazla 6nemseyen diisiinme ve 6gretme yolu olan
aktif 6grenme ile olabilir. Geleneksel ve didaktik Ogretim metodunda yer alan &gretmen
kontrolii ve akademik icerige yapilan giiglii vurgunun aksine, aktif O6grenmede Ogrenci
sorumlulugu ve aktivitesi, siirecin kalbini olusturur (Tagman, 2009).

Aktif Ogrenme

Aktif O0grenme, genel anlamu ile Ogrencilerin aktif oldugu 6grenme durumudur.
Ogreneni pasif izleyici ve gdzlemci konumundan ¢ikarip dgrenme olaymin igine cekmektedir.
Ancak, Ogrenenin, basit olarak Ogrenme siirecine katilmasi degil, zihinsel yeteneklerinin
kullanmaya, diisiinmeye, 6grenilen bilgiler iistiinde yorum yapmaya, 6grenme siirecinde ilgili
kararlar almaya tesvik eder. Ogrenen, &grenme siirecinde aktif olarak bulunur, kendi
O0grenmesini yoOnlendirir, yiiksek diisinme ve karar verme becerilerini kullanir ve diger
ogrenenlerle is birligi icinde olur. Ogretmen ise bu siirecte 6grenmeyi kolaylastiran ve
ogrencilerle beraber 6grenen kisi konumundadir (Kalem ve Fer, 2003).

Acikgoz (2003), aktif 6grenmeyi, 6grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu alarak
Ogrenme siirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme yapma firsatlarinin
verildigi, 6grenenin karigik gibi goriinen 6gretim islerinde zihinsel yeteneklerini kullanmalari
icin firsat verildigi bir 6grenme siirecidir. Carr (1999) ise aktif 6grenme ortaminda dgrencinin,
O0grenme esnasinda ilgi ve alaka duydugu konulara bizzat katilarak 6grendigini belirtmistir. Bu
siiregte 0grenci neyi nasil 0grenecegine karar verir. Ayrica bu sayede; Ogrencinin istek ve
kabiliyetlerine yonelik 6grenme de en {ist diizeyde gerceklesir. Boylece Ogrencinin problem
¢cOozme, analitik ve yaratict diislinme, bag kurma gibi Ogrencilere kazandirilmasi gereken
nitelikleri 6n plana ¢ikabilecektir.

Aktif 6grenme siireci, 0gretmenin konu anlattigi, 6grencilerin pasif veri toplayici olarak
goriildiigii geleneksel 6gretim yaklagimindan farklidir. Aktif 6grenme Ogrencinin konustugu,
tartistigl, arastirdigi bir 6grenme ortamini savunur. Boyle bir ortamda 6grencinin analiz, sentez
ve degerlendirme yapmasini saglayacak diisiinme becerilerine sahip olmasi, 6grendiklerini
giinliik yasamda kullanilmasi beklenir. Geleneksel egitim anlayisinda aktif katilim, 6grencinin
ders anlatmasi, 6gretmeni dinlemesi, sorulan sorulara yanit vermesi, 6gretmenin sdylediklerini
ve kitaplarin yazdiklarini tekrar etmesi gibi dar bir ¢ercevede ele alinan rutin ¢aligmalar seklinde
stirdiiriilebilir. Aktif 6grenmede ise 6grencinin bilgiyi degisik kaynaklardan arastirip bulmasi,
buldugu bilgileri diizenleyerek sunmasi, bilgileri arkadaslariyla paylasmasi, bireysel ve grup
projeler hazirlamasi ve bilgi Uretimi i¢in arkadaslariyla isbirligi yapmasi gibi etkinliklere
katilmas1 s6z konusudur (Ward ve Tiessen, 1997). Aktif 6grenmede &gretmen bilgiyi hazir
vermez. Bilginin bulunmasi ve kullanilmas1 konusunda 6grenciye yol gdsterir ve dgrenci i¢in
etkili bir 6grenme ortamimi1 hazirlar. Bu siiregte O0gretmen yargilayan degil, 6grenmeyi
kolaylastiran ve Ogrencileri diisiinmeye, arastirmaya yonlendiren kisidir (Kuran, 2005).
Ogrenciler 6grenmede aktif ve sorumlu olduklari zaman motivasyonlar: da yiiksek olur. Sinifta
Ogretmen tek bilgi kaynagi olacagma, Ogrencinin bilgiyi kesfetmesine, deneyimlemesine,
arastirmasina izin verir ve kontrolii da onlarla paylasir. Ogrencilerin bilgiyi ezberlemeleri degil,
arkadaglariyla paylasip etkilesimlerde bulunmasi saglanir. Bu tiir simiflarda 6grencilere,
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Ogrenme siirecinde secenekler arasindan se¢im yapma ve karar verme hakki tammmaktadir
(Mccombs ve Whistler, 1997).

Aktif O6grenme yaklasimi, siniftaki Ogrencilerin heterojen oldugunu varsayarak
Ogrenciler arasinda bireysel ve akademik anlamda farkliliklar oldugunu kabul eder. Ayrica
sinifin sosyal yapisinin ve 6grenciler arasindaki iletisimin 6grenenleri ve kigisel gelisimlerini
etkiledigini vurgulayarak oOgrenciler arasindaki farkliliklara ve Ogrencilerin bireysel beceri
seviyesine gore ilerlemelerine dikkat ¢eker. Bu yaklagimin en belirgin 6zelligi, siniftaki ¢aligma
ortaminin esnek olmasi ve dgrencilerin bireysel ihtiyaclarina gore ¢esitli ve zengin bir 6grenme
ortami yaratilmasi geregidir (Bishara, 2013). Kirpik’a (2009) gore materyallerdeki zenginlik ile
hedeflere gotiirecek 6grenme faaliyetlerinin cesitliligi, 6grenmenin niteligini dogrudan etkileyen
faktorlerdir. Sikici, otoriter, asirt disiplin ortamindan uzak; kalici, kolay ve eglenceli 6grenme
ortami1 olusturmaya katki saglayacak 6gretim tekniklerinin nelerden ibaret oldugunun bilinmesi
onemlidir. Bu baglamda aktif 6grenme modeli icinde yer alan yontemler su sekildedir; Kiigiik
gruplar halinde tartisma yapmak, projeler hazirlamak, sinif i¢i sunumlar, miinazaralar, tecriibeye
dayali aragtirmalar, saha uygulamalari, simiilasyonlar, olay yeri incelemeleri.

Ogrenci bu siirecte basit islerle, sorunlarla degil; tersine zor ve karmasik islerle
ugrasmak, karsilastigi problemleri ¢ozmekten sorumludur. Bilginin ezberlenmesi yerine, benzer
ve farkli yanlarmin belirlenmesi, baska sekillere doniistiiriilmesi, neden, ni¢in, nasil oldugunun
anlasilmasi, gecmis ve gelecekteki olasi goriiniimlerinin kestirilmesi, kendisi i¢cin yeni olan
sorunlarmn ¢dziilmesi gerekir. Kavrama ve uygulama basamaklari dnemlidir. Ogrencinin zihinsel
becerilerini harekete geciren, 6z diizenlemesini gelistiren ortamlarin kendisince hazirlanip
uygulanmasi ve gelisiminin gozlemesi, degerlendirmesi gereklidir (Sonmez, 2005) . Aktif
o0grenme modelinin uygulandigi siniflarda 6grencilerin daha duyarli olacaklari, kendilerine olan
giivenin artip, 6zdenetimlerinin gelisecegi ve gruba ait olma diisiincesi ile daha enerjik bir yap1
gosterecekleri belirtilmektedir (Harmon, 1994 aktaran Demirel, 2002).

Mid-continent Regional Educational Laboratory tarafindan 1994 yilinda hazirlanan
arastirmaya gore aktif 6grenme yaklagimi modeline gore hazirlanmis bir 6gretim programi;

e Icerik ve etkinlikleri anlamli konular cercevesinde diizenleyen,

e Tiim 6grencilerin kendilerinin olusturdugu 6grenme becerileri ve iist diizeyde
O0grenmeye gecmeleri icin acik firsatlara sahip olan,

e Ogrencileri diger 6grencilerle isbirligi iginde ¢alismaya yiireklendiren,

e Kiiresel, disiplinler arasi ve tamamlayict Ogrenme etkinliklerine sahip
faaliyetleri igerir.

Bdyle bir 6gretim programinda degerlendirme ise

o Farkli 6grencileri farkli bigimde degerlendirir.

e Tasarim ve gozden gecirmelerdeki 6grenci girdilerini igerir.

e Bireysel gelisim ve ilerlemeye iliskin doniit vermek i¢in ilerlemeyi siirekli
olarak izler.

e Ogrencinin standart basarisii gdstermesi igin {iriin tiiriinii segmesine uygun
firsatlar verir

e Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerine firsat vererek kendi
gelisimlerini yansitmalarini onaylar.

e Farkli yeterliklerin farkli yollarla gosterilmesine izin verir (Aktaran McCombs
ve Whisler, 1997).

Ogrencilere aktif 6grenme bakis agisi kazandirmak igin en faydali yol bilgi aktarma
modeli ile dgretime kars1 ¢ikmaktir. Bilgi aktarma modellerinde 6grenciler 6grenme siirecine
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sadece pasif olarak katilirlar. Bunun karsit1 olarak aktif 6grenme, 6grenme siirecinde 6grencileri
arastirmaya dayali olarak ¢alistirmasiyla dersin ana temas1 hakkinda yorum yapmalarina yonelik
cesaretlendirir, yapilandirilmis O6grenme aktivitelerine katilimi saglayarak verimli &grenme
iiriinleri elde edilir. Bu yiizden aktif 6grenme, diger 6grenme stratejilerinden daha planh ve
diizenli uygulanmalidir (Fletcher, 2005). Fink (1999). Aktif 6grenme siniflarinda ise dgrenciler
etkinliklerle kendi Ogrenme siireclerini kontrol eder. Bu durum G&gretmenlerin sadece
Ogrencilerin o anda Ogrenmeleri gereken bilgileri anlattiklar1 geleneksel yontemlerle
celismektedir. Aktif 6grenmenin en onemli 6zelligi grup i¢inde bagimsizca calisirken kendi
Ogrenme becerilerini tam olarak edinmeleridir (Kyriacou, Manowe ve Newson, 2002).

Acikgoz (2006), aktif 6grenmede kullanilan yontem ve tekniklerin bazilarini agagidaki
gibi aciklamaktadir:

Koselenme: Genellikle net bir yanit1 olmayan sorular ve problemler iizerinde ¢alisirken
kullanilir. Ogrencilere problemin ¢dziimii i¢in bilgi toplamalari, onlar1 ¢éztiimleyecek ¢oziimler
Onermelerini ve Onerilerini savunma firsati verir.

Karsihkli 6gretim: Ogretmen ve bir grup &grenci, bir parganin igerigi ile ilgili
tartismay1 doniisiimlii olarak yonlendirirler ve onu hep birlikte anlamaya ¢alisirlar.

Arastirma yoluyla 6gretme: Ogretmen, dgrencilerin ilgisini cekecek sorunlar bularak
Ogrencilerin bu sorunlart incelemelerini ister. Ogretmen, Ogrencilere problemle ilgili
anlasilmayan noktalarda inceleme sirasinda ve sonug ¢ikarma asamasinda yardimei olur.

Problem ¢6zme: Problem, organizmanin hazirdaki tepkilerle ¢dzemedigi durumlara
denir. Problemlerin ve problem ¢6zmenin 6gretim teknigi olarak kullanilmasi; &grencileri
arastirma yapmaya, kaynaklari tamamlamaya ve &grendiklerini birbiriyle paylasmaya
yonlendirecektir.

Rol yapma: Rol yapmada birey kendi roliinden siyrilip kendini bir bagkasinin yerine
koyar ya da belli bir durumda ne yapacagini ve neler hissedecegini hareketlerle gosterir. Rol
yapma, bir anlamda bir problemin hareketlerle gosterilmesi ve tartigilmasidir.

Sosyal bilgiler dersinde bir Ogretim yontemi olarak aktif 6grenme modelinin
kullanilmasiyla ilgili olarak Armstrong (1980) sosyal bilgiler 6gretimiyle 6grenenin kisisel
gelisimini, bir degerler sistemi olusturmasini, liderlik 6zelliklerinin gelistirmesini vurgularken,
bunun farkli boyutlarina da deginir. Ornegin kisisel kimlik gelistirmeyi amacglayan birey,
toplumu nasil etkiler, iiretken birer birey olmalarim saglayacak sosyal beceriler nasil
kazandirilabilir, olumlu bir benlik icinde ne tiir bir degerler sistemine ihtiyaglar1 vardir gibi
sorulara yanitlar aramistir. Bu baglamda aktif 6grenmenin sosyal bilgiler dersindeki etkilerinin
sosyal becerilerin gelisiminde, demokratik siireglerin ve sosyal bilgilerin 6nemli amaglarindan
biri olan karar vermenin 6gretilmesinde, toplumsal sorunlari ¢6zmede yarismaci tavirdan gok
paylasimci, isbirligine dayal1 bir tavir izlemenin davranis haline getirilmesinde 6nemli oldugu
goriilmektedir. Bu da aktif 6grenmenin Sosyal Bilgiler dersine neden uygun oldugunu gosteren
kanitlardan biridir. (Agikgdz 2002).

Sosyal Bilgiler dersi ve igerigindeki tarih konulari aynm1 zamanda kiiltiir mirasimizi
aktarma, diger disiplinlere iliskin bilgileri biitiinlestirerek bireysel ve toplumsal sorunlari
tanimlama, c¢oziimleme ve c¢oziimler iiretmede olduk¢a Onemli bir ders olmasina ragmen
iilkemizde Ogrenci aktifliginin az saglandig1 ve en az materyal kullanilan derslerden birisidir.
Tarih 6gretimi aracilifiyla 6grencilere duyusgsal niteliklerin kazandirilmasinin yaninda, sosyal
beceriler, gecmisle bugiinii mukayese edebilme, degisim ve siirekliligi algilayabilme, kanitlart
degerlendirebilme, elestirel ve analitik diisiinebilme gibi ¢agimiz insaninin ihtiya¢ duydugu
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onemli nitelik ve becerilerin kazandirilmas1 miimkiindiir. Bundan dolay1 sosyal bilgiler ve tarih
konularmin hedeflerine ulagabilmesi ve 6grenciler tarafindan sevilmesi i¢in gegmisin bugiine
getirilerek, tarih derslerinin basit, ilging ve anlasilir bir bi¢imde Ogrenilmesine olanak
saglayacak Ogretim ortamlari diizenlenmelidir (Demircioglu, 2007). Bu baglamda yapilan
aragtirmanin amaci; 6grencilerin 6grenme siirecinde edindikleri bilgilerin analizini, sentez ve
degerlendirmesini yaparak, kendilerine ait davranig gelistirmeleri anlamina gelen aktif 6grenme
modeli ile ilkokul 4. sinif 6grencilerinde aktif 6grenme modeli ile ilk defa gordiikleri bir ders
olan sosyal bilgiler dersi i¢inde yer alan tarih konularina karsi ilgi uyandirarak; gegmisimizin
onemli bir parcasi olan Milli Miicadele ve geri planda kalmig gizli kahramanlarin 6grenilmesini
saglamaktir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara cevap aranmustir:

1. Aktif 6grenme modeliyle islenen sosyal bilgiler dersindeki tarihle ilgili konularin
isbirligi yoniinden dgrenciler lizerindeki etkisi nedir?

2. Aktif 6grenme modeliyle islenen sosyal bilgiler dersinin 6grencilerin duyussal
ozellikleri yoniinden etkisi nedir?

3. Aktif 6grenme modeliyle islenen sosyal bilgiler dersinin degerlendirilmesi ile ilgili
ogrencilerin goriisleri nelerdir?

4. Aktif 6grenme modeliyle islenen sosyal bilgiler dersinde 6grencilerinin kendilerini
degerlendirmeleri ile ilgili goriisleri nelerdir

5. Aktif 6grenme modeliyle islenen sosyal bilgiler dersindeki Milli Miicadele
konularmin bilissel farkindalik yoniinden 6grenciler {izerindeki etkisi nedir?

Yontem
Arastirma Deseni

Aragtirma, uygulamada karsilasilan sorunlara ¢oziim iiretme amaci tasidigindan eylem
aragtirmasi olarak desenlenmistir. Mills (2011)’e gore eylem arastirmasi bir 6gretme 6grenme
ortaminda aragtirmaci olarak 0gretmenler tarafindan gergeklestirilen, 6grencilerinin nasil daha
iyi 6grenebilecekleri, egitim-ogretim faaliyetlerinin nasil yiiriitiilecegi konusunda bilgi edinmek
amaciyla yapilan, daha sonra ise gelismeye yonelik eylemlerin gergeklestirildigi sistematik bir
arastirma siirecidir. Glirgiir (2016) ise eylem arastirmasini degisim ve gelisim saglama odakli,
bireylerin kendi uygulamalarini igeren, sistematik bir sekilde verilerin toplandig1 ve
karsilastirmali sorgulamalarin yapildigl, bu sorgulamalarin sonunda yeni eylem planlarinin
hazirlanarak sarmal ve dongiisel adimlarla gergeklestirildigi bir bilimsel arastirma siireci olarak
tanimlamistir. Eylem arastirmalari diger temel arastirmalar gibi bilimsel problem-¢dzme
yontemini kullanir. Temel arastirmalardan ayrilan yonii ise onlarin uygulamaya yonelik
olmasidir (Saban, 2000). Ciinkii aksiyon arastirmalar1 daha ¢ok Ogretmen arastirmasi olarak
bilinmektedir. Ciinkii yapilandirmaci yaklasim geregi 6gretmen, dersini nasil planlayacagini,
ogrenci merkezli etkinlikleri nasil gelistirecegini, materyalleri gelistirip gorsel olarak
kazanimlara uygun halde nasil organize edecegini tasarlamak ve bunlari simif ortaminda
denemek zorundadir. Kokli (1993), eylem arastirmalarinin kullanilmasinin uygun oldugu
durumlarin var olan sisteme yeni bir yaklagimin getirilmesi, yeni degerlendirme yontemleri, ise
kars1 daha olumlu tutumlarin olugsmasini tesvik etmek veya insanlarin deger sistemlerini hayatin
baz1 goriislerine gore degistirmek stratejileri oldugunu belirterek eylem arastirmasinin, sisteme
yenilik¢i 6gretme ve 6grenme yaklagimlarini getirme araci oldugunu sdylemistir. Bu yoniiyle
eylem arastirmasi, iilkemizdeki uygulamalarin dgretmenler tarafindan okullarda yerlestirilip
yayginlastirilmasinda en bagsta gelen arastirma yontemlerinden biri olarak goriilebilir (Artvinli,
2010). Bu arastirma, ilkokul 4. Sinif Sosyal Bilgiler dersi tarih konularimin aktif 6grenme
modeliyle nasil 6gretilecegini belirlemeyi amacgladigindan yapilacak olan eylem arastirmasi yeni
bir 6grenme yaklagiminin denenmesi iizerine olacaktir. Bu yiizden Johnson’in (2014) arastirma
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basligi belirlemedeki ‘bir 6gretim yontem ya da teknigini ¢alisma ve degerlendirme’ baglig
kapsamina girmektedir.

Eylem arastirmasi bir problem durumu ya da uygulama siirecinde irdelenmesi gereken
bir boyutun belirlenmesi ile baglar. Uygulama ortaminda (bir sinif ortam1 ya da bir 6rgiit ortami1
gibi) uygulayiciyr rahatsiz eden bir durum, gelistirilmesi gereken bir siire¢ ya da yeni bir
yaklagimi deneme, eylem arastirmalarinin olasi konu kaynaklari arasinda yer alir (Yildirim &
Simsek, 2011). Bassey (1988) eylem aragtirmasimi {i¢ anahtar soruya dayali olarak sekiz
asamaya ayirmistir (Aktaran Kokli, 2001).

1. Egitim durumunda simdi ne oluyor? Bu asamada arastirmanin tanimlanmasi,
durumun agiklanmasi, verilerin toplanmasi ve analizi ile verilerin gdézden gegirilerek
aykiriliklarin ayiklanmasi basamaklart bulunmaktadir.

2. Hangi degisiklikler one siiriilecek/baglatilacak? Bu asama sadece degisimin
baslatilmas1 basamagini igermektedir.

3. Degisiklikler yapildigi zaman ne olacak? Bu asamada ise degisimin izlenmesi,
degisim hakkinda verilerin toplanip analiz edilmesi, degisimi gézden gegirme ve daha sonra ne
olacagina karar verme ve diizeltilmis eylem basamaklar1 bulunmaktadir.

Bu aragtirmada yukarida eylem dongiisii dogrultusunda eylem arastirmasinin temel
aragtirma sorusu olan “Egitim durumumuzda simdi ne oluyor?” sorusuna cevap aranmistir. Bu
kapsamda dgrencilere sosyal bilgiler dersi igindeki tarih konular ile ilgili fikirleri sorulmus ve
goriigleri alinmistir. Gegmise yonelik konular1 ve tarihi sahsiyetlere iliskin veriler toplanarak,
ayiklanmis, aragtirma tanimlanmis ve var olan durum agiklanmaya calisilmistir.

Eylem aragtirmasinin ikinci temel sorusu olan “Hangi degisiklikleri One
siirecegiz/baslatacagiz?” sorusu kapsaminda Ogrenci merkezli bir uygulama olan ve
Ogrencilerin grupla ¢alisma ve bireysel 6grenmelerine olanak saglayan aktif 6grenme modeline
gore planlanan 6grenme-0gretme siirecinde sosyal bilgiler ders kitabindaki konular olan;

. Mustafa Kemal'in Samsun'a ¢ikarak Milli Miicadeleyi baglatmasi,

. Dogu Cephesi ve Kazim Karabekir

. Gilney Cephesi’nde Kahramanlar

. Bat1 Cephesi’'nde Savas konular1 ve bu konularda gecen Milli Miicadele

Kahramanlar1 6grencilere paylastirilmistir.

Konularin paylastirilmas1  esnasinda  MEB 4. Smif Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi’nda yer alan: “SB.4.2.4. Milli Miicadele kahramanlarimin hayatlarindan hareketle
Millt Miicadele 'nin énemini kavrar. Kazamm biyografi ogretimi baglanminda ele alimir.” (MEB,
2017) kazanimi dikkate alinmigtir.

Aktif 6grenmenin 0grencinin bilgiyi degisik kaynaklardan arastirip bulmasi, buldugu
bilgileri diizenleyerek sunmasi, bilgileri arkadaslariyla paylasmasi, bireysel ve grup projeler
hazirlamas1 ve bilgi tiretimi i¢in arkadaglariyla isbirligi yapmasi gibi etkinlikleri icerir. Bu
yizden ogrencilerden sectikleri konulari grup arkadaslariyla birlikte farkli kaynaklardan
aragtirarak 6grenmeleri, bu dogrultuda bir rapor hazirlamalari; ayrica konulariyla ilgili bir ske¢
hazirlamalar1 ve raporlariyla birlikte arkadaslarina sunmalari istenmistir. Ogrencilere bu
sunumlar sirasinda materyaller kullanabilecekleri, skeglerini kostiimlerle destekleyebilecekleri
belirtilmistir.

Bu yontem Agikgoz'iin (2003) degindigi aktif 6grenme tekniklerinin tarih 6gretiminde
uygulanis1 yontemlerinden gorev grubu etkinligine girmektedir. Aktif 6grenmede Gorev Grubu
ile tarih 6grenimi yontemi; ogrencilerin belli bir gorevi tamamlamalarin saglamak tizere ilgi
duyduklar1 konularda gorevlendirilmeleridir. Bu teknigin 6zelligi her grup iiyesinin yapacagi
calismanin net olarak belirlenmesi ve yapilacak isler i¢in Ogretmenin bir zaman ¢izelgesi
hazirlamas1 ve gerekli kaynaklar saglamasidir. Bu etkinlik i¢in s0yle bir yol izlenir:
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1) Grup iginde Ogrenciler neyi nasil yapacaklarin1 konusurlar, is boliimil yaparlar ve
birlikte calisirlar.

2) Bu c¢alisma esnasinda dramatizasyon, yazili malzemeler, gorsel malzemeler
kullanarak calismalarini siirdiiriirler.

Aktif 6grenmede 6grenci, 6grenme siireglerinin tiim agamalarinin (planlama, uygulama,
degerlendirme) bir pargasi konumundadir. Ogrenciler kararlara katilirlar, derslere ait
uygulamalar1 kendileri gergeklestirirler, siniflarda konusurlar, soru sorarlar, tartismalar olusturur
ve yaparlar (Agikgoz, 2003). Bu baglamda 6grenciler konulariyla ilgili sunumlarini yaparak
skeclerini sergilemisledir. Sunumlardan sonra ise arkadaslarinin kendilerine olan sorularini
cevaplamiglar ve konulariyla ilgili arkadaslariyla etkilesimde bulunmuslardir.

Eylem arastirmasinin iiclincii temel sorusu olan “Degisiklikler yapildigi zaman ne
olacak?” sorusu kapsaminda Ogrencilerle goriismeler gerceklestirilmis ve Ogrencilerin siireg
icinde yasadiklarini igeren gilinliik tutmalar1 istenmistir. Aragtirmanin sonunda ise elde edilen
veriler analiz edilerek yapilan uygulamalarin arastirmanin amacina hizmet edip etmedikleri
tespit edilerek arastirma raporlastirilmistir.

Calisma Grubu

Eylem arastirmasi dogrudan ilgili kisilerle gerceklestirildiginden ele alinan problem,
problemin ¢oziimii igin gelistirilen Oneriler, elde edilen bulgular ve sonuglar hep bu kisilerle
ilgilidir. Ozel tammli kasith bir grupla gergeklestirildigi i¢in eylem arastirmalarinda genellikle
evren ve orneklem aynidir. Bu baglamda arastirma Eskisehir iline ait bir ilkokulun 4. sinifindaki
10 erkek 9 kiz toplam 19 6grenci ile gergeklestirilmistir. Aragtirmanin gerceklestirildigi ilkokul,
Eskigehir il merkezinde orta ve alt sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin yasadigi bir semtte
bulunmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin kuramsal temelinin olusturulmasi igin yerli ve yabanci kaynaklar taranmig
bunun yani sira uygulama siirecinde farkli veri kaynaklarindan bilgi toplanmistir.
Gergeklestirilen eylem arastirmasinda kullanilan veri toplama araglari; 6grencilerle arastirmanin
basinda ve sonunda gerceklestirilen yar1 yapilandirilmig goriismeler, video kayitlar1 ve 6grenci
giinliikleridir.

Arastirma siireci iginde 6grencilerin performanslart da video ile kayit altina alinmustir.
Video kayitlari, arastirmacinin tiimiiyle 6grenme-6gretme siirecine odaklandigi ancak sinif
icindeki olaylar1 ve etkilesimleri yakalamak istedigi durumlarda kullanilmasi ideal olan bir veri
toplama aracidir (Anagiin ve Yasar, 2009).

Aragtirmada olusan 4 gruptan goniilliilk esasina gore 3’er 6grenci belirlenerek eylem
arastirmasi siirecinin sonunda yari yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Goriismeler videoya
kaydedilmis ve ardindan bu kayitlarin dokiimii yapilmigtir. Yar1 yapilandirilmis goriismeler;
arastirmaciya, yoneltecegi sorular agisindan esneklik tanimasi nedeniyle tercih edilmistir.
Konusmalar sirasinda gerekli durumlarda yazili sorulara dayali farkli sorular da &grencilere
yoneltilmistir.

Arastirmada kullanilan 6grenci giinliikleri, 6grencilerin siirecin basindan sonuna kadar
yasadiklarin1 yazdiklar1 belgelerden olusmaktadir. Yazilan giinliikler daha sonra bilgisayar
ortamina aktarilarak analiz siirecine dahil edilmistir.
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Verilerin Analizi

Ilkokul 4. Smf Sosyal Bilgiler Dersi Tarih Konularmin Aktif Ogrenme Modeliyle
Ogrenilmesine iliskin Bir Eylem Arastirmasi analizinde nitel veri analiz tekniklerinden betimsel
analiz kullanilmistir. Betimsel analiz yapabilmek i¢in 6ncelikle goriismelerin ses kayit ¢oziimii
yapilmig; bu calismanin ardindan verilerin analizinde g¢erceve olusturma, tematik gerceveye
uygun sekilde verilerin islenmesi, bulgularmm tanimlanmast ve bulgularin yorumlanmasi
basamaklari sirastyla takip edilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011). Betimsel analizin en belirgin
ozelligi olan “dogrudan alintilara” ¢aligma icerisinde sikga yer verilmistir. Betimsel
analiz, arastirmanin kavramsal ve kuramsal yapisinin 6nceden agik bir bigcimde belirlendigi
aragtirmalarda kullanilan bir analiz yontemidir. Arastirma verilerinin betimsel analizinin ilk
asamasinda goriisiilen ya da gozlenen kisiler ile ilgili kayitlar, arastirmact tarafindan hazirlanan
goriigme formlarma ayri1 ayri higbir degisiklik yapilmadan aktarilmigtir. Daha sonra tiim bu
kayitlar tek tek okunarak degerlendirilmistir. Degerlendirme isleminde alandan bir uzmandan
yardim alinmigtir. Arastirma verileri orijinal sekilleriyle (ses ve video kayitlar1) uzmana verilmis
ve uzman kayitlarin dokiimler ile ayni ve tutarli olup olmadigini incelemistir. Daha sonra
verilerin aragtirma sorularinin ortaya koydugu temalar altinda toplanacagi, diizenlenecegi ve
sunulacag belirlenmistir.

Genel olarak degerlendirme agsamasi biitiinciil oldugundan tiim sorulara verilen yanitlar
karma bir sekilde bir araya getirilerek kategoriler olusturulmustur. Nitel veri analizi siireci,
verilerin organizasyonunu, veri tabaninin 6n okuma isleminden gegirilmesini, temalar1 kodlama
ve organize etmeyi, veri sunumunu ve bunlart yorumlamayi igerir (Creswell, 2013). Arastirmact
ham verileri kavramsal kategorilere ayirir ve temalar veya kavramlar yaratir. Nitel kodlama,
memuriyete Ozgli bir veri yonetimi gdrevi yerine, veri analizinin ayrilmaz bir pargasidir.
Aragtirma sorusu tarafindan yonlendirilir ve yeni sorulara yol acar. Arastirmaciyr ham verilerin
ayrintilarindan kurtarir ve bu veriler hakkinda daha st diizeyde disiinmeyi tesvik eder
(Neuman, 2012).

Verilere dayali elde edilen bulgularin giivenirlik derecesini gdsteren i¢ gegerlik igin
farkli veri tabanlarindan veri elde etme ve alanda uzman kisilerin goriislerine basvurulmustur.
Bu baglamda kodlama ve verileri belirlenen temalara yerlestirme stireci iki farkli arastirmact
tarafindan gerceklestirilmistir. Bu analiz siirecinde iizerinde uzlagilmayan kodlama ya da
kategorilere yerlestirme agamalar1 arastirmacilar tarafindan tekrar ele alinmigtir. Uzlasilmayan
durumlarda goriis birligine varilmigs ve analiz siirecinin son sekline karar verilmistir.
Ogrencilerin goriislerinden rneklere, dogrudan alint1 yapilarak yer verilmistir.

Bulgular

Aragtirmaya katilan 4. smif ogrencilerinden 12 &grenciyle yari yapilandirilmig
goriismelerden ve 19 6grenciden alinan giinliiklerden elde edilen bulgular, aragtirma sorularina
uygun olarak belirlenen bes tema altinda toplanmustir.

Tablo 1
Arastirma sorularina gore olusturulan temalar
Temalar
Ogrenme-gretme siireci
Grupla ¢alisma ve yardimlagma
Duyussal Ozellikler
Bilissel Farkindalik
Oz degerlendirme
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1. Ogrencilerin 6grenme-dgretme siireci temasma uygun olan verilerde dgrencilerin
diger gruplarin sunumlar1 ve skecleriyle ilgili olumlu duygulara sahip olduklar1 goriilmektedir.

“Arkadaslarimzin skec ve sunumlarim ¢ok begendim” (O4).

“S'nin grubunun skeci ¢ok uzundu ama ¢ok komikti ama giizel oynadilar. Biitiin
sinifin hepsi oynadilar ¢ok giizeldi ¢ok heyecanliydi” (06).

“Arkadaslarimizin sunumlari da giizeldi. Skeglerde duygulandim” (07).

“Biitlin arkadaglarim da ¢ok giizel hazirlanuslar. Bize yardim eden arkadaslarimiz ile
bizi izleyen tiim arkadaslarima tesekkiir ederim” (O9).

“Arkadaslarimu izlerken bazilarmin bryiklart bana komik geldi Rollerini ¢ok giizel
oynadilar” (010).

“Bizden sonra da sunum yapan arkadaslarim oldu. Ozellikle A. arkadasimizin
grubunu ¢ok begendim. Bu sunumlar i¢in arkadaslarima tesekkiir ediyorum. Onlarin
sayesinde Milli Miicadele konusunu ¢ok iyi bir sekilde 6grendim” (O11).

“Arkadaglarima tesekkiir ederim, ¢ok eglendim. Cok giizeldi ve dgretmenim size de
tesekkiir ederim. Ciinkii bize bdyle bir 6dev verdiniz. Grubum cok ¢aligt1 ben de ¢ok
calistim “(012).

2. Grupla calisma ve igbirligi temasina uygun olan veriler incelendiginde; 6grencilerin
grupla caligma ve yardimlagsma konusunda olumlu duygulara sahip oldugu goriilmektedir.

“M. yaziy1 buldu ben de buldum. Onemli yerlerin altin1 ¢izdik. Resimleri ben buldum.
Kartona yapistirdik birlikte siisledik. Bu 8dev sayesinde hem arkadashigimiz hem de
el becerilerimiz gelisti” (O1).

“Ilk 6nce E.nin evine gittik ve orada ¢devimizi nasil arastiracagimizi konustuk.
Raporumuzu nasil yazacagimizi hangi tiir resimler koymamiz gerektigini tartistik. Bu
arada ¢ok eglendik” (O2).

“Bir daha yine bdyle grup ¢alismalari olmasim isterim” (O5).

“S. arkadasgimla ¢alisirken ¢ok iyi anlagtik. S.min fikirleri bagka benim fikirlerim
bagkaydi. Ben anlatmay1 sevdigim i¢in anlatma gorevini aldim. S. ise gostermeyi yani
tanitmayi sevdiginden tanitti” (O6).

“Once bir giin belirledik o giin bulustuk. Raporu hazirlamak i¢in neler yapacagimiza
karar verdik. Skec icin gerekli olan esyalari konustuk. Kimin neyi getirecegini
paylastik” (O8).

“Odevimize hazirlanirken bazen tartismalar oldu. Bazen iiziildiik bazen sevindik. M.
ve A.'y1 bazen kirdim. Ama yine de baristik” (09).

“Teneffiislerde ne yapalim diye tartistik. ilk ¢alismanuz gok giizel gecti. Ertesi giin R.
arkadaginuza gittik. Orada ben kendi bdlimimii yazdim, arkadaglarim raporun
kapagini hazirladilar. Posteri yaparken ¢ok eglendik” (O11).

“Yazsi giizel oldugu igin raporu K. yazdi. Biz de resimleri bulduk ¢kt aldik” (012).

3. Duyussal 6zellikler temasina uygun olan verilere gore dgrencilerin topluluk 6niinde
sergileyecekleri sunumlar ve sergileyecekleri performanslar konusunda heyecanli olduklari
ancak sunum sirasinda ve sonrasinda mutlu olduklar goriilmektedir.

Raporumu sunarken ¢ok heyecanlandim. Bilgileri unuturum diye korktum ama
unutmadim. (02)
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“Siramiz1 beklerken c¢ok heyecanlandim. Siram geldiginde her seyi anlattim ve
umdugumdan da kolay oldu. Skecimizi sunarken biraz saswrdik. Ancak bunlar
heyecandan oldu” (O3).

“Ben ¢iktigimda kalbim kiit kiit atiyordu. Biraz heyecanliydim. Arkadaslarimla
skecmizi oynarken mutlu oldum. Heyecanliydim ama arkadasimla skecimizde gérev
aldim. Herkes bizi alkisladi” (O4).

“Sira bize geldi. Ciktik, ¢cok heyecanliydim. Bir taraftan isiiyor, bir taraftan icim
i¢cime sigmiyordum. Bu ilk defa olmuyordu. Ama nedense tahtaya gikinca titriyor,
sOyleyecegimi unutacagim diye korkuyordum” (O7).

“Ben kendimi skecimizi sergilerken heyecanli hissettim” (O8).

“Bizim siramiz gelene kadar ¢ok heyecanlandim. Bizim siramiz geldiginde grup
arkadaglarim da benim gibi heyecanlydilar” (010).

“Ben ve arkadaslarim skecimizi hazirlarken ¢ok endiseliydim. Bir an once
hazirladigimiz skeci sergilemek istiyordum. Sonra da smifta sunarken igimde bir
korku vardi ama sonra ¢ok rahatladim. Roliimiiz bittikten sonra korkum gecti” (O11).

“Kendi skecimizi sunarken ¢ok duygulandim aglamak istedim” (012).

4. Bilissel farkindalik temasina uygun olan verilere gére 6grenciler Milli Miicadelenin
anlamini ve o giinlerde yasanan olaylarin fedakarliklarin farkina varmstir.

“Halkimizin bizim i¢in yaptig1 iyilikleri hi¢ unutmayacagim Savasta askerlerimize
yardim edenler esya gonderenler gibi olmak isterdim. Canimi vatanim i¢in vermek
isterdim Sonra bayragi ben dikmek isterdim” (O1).

“Herkes sunduktan sonra anladim ki bugiinler i¢in ¢ok ¢aba ha.rcanm{s, kursunlar kar
gibi yagmus, sehitler verilmig. Bu yiizden Mustafa Kemal'e, Ismet Indnii'ye Kazim
Karabekir'e ¢ok tesekkiir ediyorum” (02).

“Bu konuya ilk baslarken bu savaglarin ¢ogunu bilmiyordum. Savasin bir giinde
bittigini santyordum. Ama savaslar birkac yil siirmiis. Iyi ki Atatiirk vardi. Eger
Atatlirk yardim etmeseydi simdi halimiz harapt. Ben bu konuda savasi
kazandigimizda mutluluk yasardim kaybetseydik iiziiliirdiim” (O4).

“Tiirk kadinlarinin savaslarda kahramanliklar yaptigmi 6grendim” (O5).

“Milli Miicadele konusunu ¢ok iyi bir sekilde 6grendim. Demek ki Mustafa Kemal
askerler ve halk ¢ok biiyiik kahramanliklar gdstermis. Ben bu konudan gerektiginde
canimizi bile vermemiz gerektigini O0grendim. Mustafa Kemal ve vatani igin
savaganlara c¢ok tesekkiir ederim. Keske bende onlarin yaninda olup onlarla
savasabilseydim” (O6).

“Atatiirk'iin vatan1 ugruna canimi bile verebilecegini 6grendim. Etkinlik sirasinda
Atatiirk'lin tek bagina degil arkadaslariyla ve halkla birlikte miicadele ettigini
6grendim. Atatiirk'le boyle bir lider oldugu i¢in gurur duydum ve Vatamimin topragi
temizdir séziiniin anlanmni1 da anlamis oldum” (O7).

“Bana gore Milli Miicadele demek canini vermek, can demek, emek vermek
demektir” (O8).

“Milli miicadele ile ilgili bazi olaylar1 bilmiyordum. Sadece Atatiirk'iin savastigini
zannediyordum. Simdi daha ayrintili 6grendim. Atatiirk'iin savasmak disinda baska
isler de yaptigii 6grendim. Ayrica sadece Atatiitk degil Ismet Indnii ve diger
komutanlarin da bu savaslarda etkili oldugunu, Ismet Inénii'niin de savaslar yaptigim
ve Atatiirk'iin ona gok giivendigini 6grendim” (09).

“Milli Miicadele hep birlikte yapilan bir miicadele olarak aklimda kald1. Ciinkii millet
topluluk anlamindadir. Hep birlikte savasilmig. Bunu anladim” (010).
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5. Oz degerlendirme temasma uygun olan veriler incelendiginde Ogrenciler kendi
performanslart ile ilgili olarak arkadaglarinin diislincelerini ve dersin islenme siirecini
degerlendirdiklerinde genel olarak birbirlerini dikkatle dinledikleri izlenimin aldiklarini ve
teneffiislerde birbirleriyle olumlu diisiincelerini paylastiklarini belirtmislerdir.

“Bence arkadaslarimiz konularimizi 6grendiler ¢iinkii onlara sordugumuz sorulari
dogru bir sekilde cevapladilar” (O3).

“Arkadaglarimiz bizi ¢ok dikkatli dinlediler bizden gozlerini ayirmadilar. Baska
seylerle ilgilenmediler. Ama skecimizi begenmemis olabilirler ¢iinkii skecimizde az
kisi oynuyordu. Padisahin hi¢ yardimcis1 yoktu. Arkadaslarimiz bunu elestirir diye
diisiindiim ama &yle olmadi” (O4).

“Ben onlarin ne diisiindiigiinii bilmiyorum. Ama dikkatlice bizi dinliyorlardi.
Sunumumuzun sonunda sorular sordular. Ben sorular sorduklari igin acaba iyi
anlatamadik m1 diye diisiindiim. Anlamamus olabilirler diye diisiindiim” (O5).

“Bence etkilendiler. Biz sunarken eglendik onlar da eglendiler biz giiliince onlar da
giildii. Bizi cok giizel dinlediler” (06).

“Bence Serife Baci ile ilgili liziilmiis olabilirler. Biz de M. ile iziildiik. O yiizden
biraz daha aragtirma yaptik. Serife Baci'min hayatiyla, yasadiklariyla ilgili Kitaplar
bulduk. Onlar1 okuduk” (07).

“Ben ve arkadaslarimz Milli Miicadele ile ilgili etkinlikte bazen hatalar yaptik. (O8)
Bence arkadaglarimiz skecimizi begendiler. Ciinkii alkigladilar. Ben de iyi hissettim”
(09).

“Bence begenmislerdir. Ciinkii teneffiiste ¢ok begendiklerini sdylediler bazilari
neredeyse aglayacakmis” (O10).

“Arkadaglarim skecimizi begendiler bence ¢iinkil ¢ok alkisladilar. Teneffiiste de
begendiklerini soylediler. Yasli teyze roliinii cok giizel oynamisgim” (O11).

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Cumbhuriyetin ilanindan giiniimiize {lkdgretim 1. Kademe Sosyal Bilgiler programlari ve
ders kitaplar1 2005 programina kadar 6grenci merkezlilik yerine 6gretmen merkezli, 6gretmenin
bilgi aktardigi, 6grencinin katiliminin sinirli oldugu programlardir. 2005 programi etkinlik
temelli bir program oldugu, 6grenci merkezli olup yapilan etkinliklerle, belirli bir siire¢
icerisinde yapilan performans gorevleri ve proje ddevleri ile bilginin yapilandirilarak 6grencinin
daha iyi kavramasinin amaglandigi, programdaki bilgilerin azaltilarak etkinliklere agirlik
verildigi goriilmektedir. Programlar oOgrenci merkezli anlayisla hazirlanmasina ragmen
uygulamada oOgretmen merkezli yaklasimlarin s6z konusu oldugu bilinmektedir. Degisen
diinyanin bir pargasi olarak artik &grenciler; derslerde sadece okuyarak degil aktif olarak
dgrenmenin bir parcas olmak istemektedirler. Ogrencinin bu durumu gergeklestirebilmesi icin
kendi smirlar digina ¢ikmasinin saglanmasi ve farkli tutum ve davranislarla yaratici bir diisiince
giicli sergileyebilmesi icin firsat verilmesi gerekir. Bu ise 6gretim siirecinde kullanilan yontem
ve tekniklerle olacaktir. Kullanilan yontem ve teknikler ne denli genis ve gesitli olursa,
Ogrencinin beklentilerinin ger¢ceklesme olanagi da artacaktir.

Arastirmadan elde edilen bulgular incelendiginde tasarlanan 6rnek ders uygulamasinin
sonunda 6grencilerin smif igi performanslart ve derse katilimlari, galismanin amacina ulastigini,
dersin 6grenci merkezli ve aktif 6grenmeye dayali bir sekilde islendigini ortaya koymustur. Bu
baglamda aktif Ogrenme ortaminin Ogrenciler iizerinde etkili ve olumlu izler biraktig
goriilmektedir. Bu 0Ogrenme ortaminda Ogrencilerin  farkindaliklari tamamen derse
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odaklanmaktadir. Kiiglik grup caligmalart seklinde islenen konular, 6grencilerin ayni zamanda
birbirlerinden etkilenme yoluyla 6grendiklerini de gdstermistir. Ayrica isbirligine dayali olan
calismalarda iiyeler arasinda olumlu dayanisma vardir ve grup tiyelerinin calismalarinda
iiyelerin kendi iizerlerine aldiklar1 ve bireysel olarak yiiklendikleri sorumluluklari da
artmaktadir. Ogrenciler, kendi segimlerini yapip, calismalarimi kendi c¢izdikleri yonde
diizenlemektedirler. Bunlara ek olarak aktif 6grenme ortami Ogrencileri pasif izleyici ve
gozlemci konumundan ¢ikarip 6grenme olayinin igine ¢cekerek aktif hale getirmistir.

Sunumlar ve sergilenen skecler sirasinda, derslerde sinifta sessiz kalan ve derse
katilmaktan cekinen dgrencilerin de derse katildiklar1 gozlenmistir. Ogrencilerin duyussal olarak
heyecanlandiklari;; ancak bu duygulant arkadaslariyla paylastiklarinda rahatladiklart
goriilmiistiir. Aktif 6grenme ile islenen sosyal bilgiler dersinin 6grencilerin derse daha fazla
katilmalarin1 sagladigr ve ogrencilerin derse olan gilidiilenmelerini olumlu yonde etkiledigi
gozlemlenmistir. Bu calismada ayrica, Ogrencilerle yapilan goriismelere dayanarak aktif
o0grenme yaklasimi ile gerceklesen derslerin daha eglenceli, anlasilir oldugu, bu dersi
basaramama korkularmin azaldigi ve bu derse olan galisma isteklerinin artti§i sonucu ortaya
cikmustir. Agikgoz (2003) bu durumu, aktif 6grenmenin yontem olarak kullanildigi derslerde
Ogrencilerin, grup calismalari, tartigmalar, sunumlar yapma, arastirmalarda bulunma gibi
etkinlikler sirasinda kendilerini gelistirme imkan1 bulduklar1 sonucu ile agiklamistir. Un (1987)
aktif Ogrenme modelinde Ogrencilerin aktif olduklarinda zihinlerini ve birikimlerini
kullandiklarini; 6grenme eylemi iginde olduklarimi ve ogrendikleri bilgileri uygulamaya
yoneldiklerini belirtmistir. Parvin (1989), S6kmen (2000), Uysal (1996) ve Yilmaz (1995) da
aktif 6grenme ortaminin geleneksel yaklasima gore 6grenci basarilari iizerinde olumlu yonde
etkiye sahip oldugu sonucunu ortaya gikarmistir.

Gruplarin sorumlu oldugu konularda skegler hazirlamalar1 6grencilerin olaylarin gectigi
zamani gozlerinde canlandirmalarina imkan saglamig; Milli Miicadele yillarinda gizli kalmig
kahramanlarin yasadiklari, olaylarin olusum siireci, Ogrencilere gegmisi kendi sartlarinda
degerlendirebilme olanag: vermistir. Gokge (2004) de yaptig1 arastirma sonucunda, 6grencilerin
en ¢cok oyun, gezi-gozlem, yaratici drama gibi aktif 6grenme yontem ve tekniklerini sevdikleri
sonucuna ulagsmigtir.

Aktif 6grenme Ogrenciye bilgi vermeyi degil, bilgiye ulasabilmeyi, 6grendigi bilgiyi
yapilandirmay1 ve kullanabilmeyi o6gretmektedir. Agikga goriilmektedir ki, aktif 6grenme
ezberciligi Onlemekte; arastirmaci, yasam boyu Ogrenen, elestirel diisiinceye sahip, liretken
bireylerin yetistirilmesi ve 6grendigi bilgi ve beceriyi sinifin digina tasiyan bireyler yetistirmeyi
ama¢ edinmektedir. Bu sonuglar, arastirma bulgulariyla paralellik tagimakta, gruplardaki
Ogrencilerin olaylara tarihsel duyarlilik ve ayn1 zamanda empatik bakis agisiyla yaklasabilmeleri
konusunda aktif 6grenme ile Milli Miicadele'yi anlama siirecine ve tarihsel bilinci uyandirma
amacina ulasildigin1 géstermistir.
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