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Bir Ol¢me ve Degerlendirme Araci Olarak: Yazih Sinavlar

Murat BEKTAS*, Asli AKDENIZ KUDUBES*

Ozet

Giris: Egitimde 6lgme ve degerlendirme, egitim ve 6gretim siirecinin temel unsurudur. Olgme ve degerlendirmenin asil amaci,
egitim kalitesinin ortaya konulmasi ve var olan eksikliklerin giderilerek egitimin daha iyi hale getirilmesidir. Degerlendirme
stiregleri, 6grencilerin bilginin belirli pargalarini ezberleyip ezberlemediklerini test etmek igin degil, dgrencilerin bilgiyi
kullanma, elestirel diisiinme ve anlamalarin1 saglamak amaciyla yapilmaktadir. Bu amacla yapilacak olan yazili siavlarin
hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi asamasindaki girisimler 6nem tasimaktadir.

Anahtar Kelimeler: Olgme ve degerlendirme, Soru hazirlama, Yazili savlar.

As a Measurement and Evaluation Tool: Written Exams
Intraduction: Educational measurement and evaluation, process of the education and training is an essential component. The
main purpose of assessment and evaluation, prove the quality of education and by eliminating the deficiency is to make
education better. Evaluation process, to not test students memorization certain pieces of information, it is done for provide
students of using knowledge, critical thinking and comprehension. For this purpose, the written exam preparation,
implementation and assessment phase of the interventions is important.
Keywords: Measurement and evaluation, prepare questions, written exam.
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e lcme ve degerlendirme yontemleri egitimi Onemli
Olciide desteklemektedir. Bu asamada egiticilerin
o0grenme hedeflerini net olarak tanimlamalar1 ve

hedeflere uygun degerlendirme yontemlerine karar
vermeleri  gerekmektedir.  Ozellikle teorik bilginin
Ol¢iimiinde yazili sinav, 6dev ve projeler gibi dlgme ve
degerlendirme yontemleri kullanilmaktadir.
Yazili siavlar, bilgi, tutum ve beceriyi dlgmede iyi bir
aragtir. Bu  smavlarin = 6grenci  performanslarim
degerlendirmede siklikla kullanilmaktadir. Her alanda
oldugu gibi bilgi, beceri ve tutumlarin yogun oldugu
hemsirelik alaninda da Slgme ve degerlendirmenin en iyi
sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in, yazili sinavlar1 tanimak,
avantaj ve sinirliliklarini bilmek, en iyi kullanim igin
gelistirilmis  Oneriler dogrultusunda yazili sinavlari
organize ederek Ogrencilerin Ogrenmesini desteklemek
olduk¢a 6nemlidir. Ulkemizde hemsirelik egitiminde yazili
smavlarin  hazirlanmasi  ve uygulamasinda  ¢esitli
sorunlarin  yasandigr  bilinmekle birlikte, dogrudan
hemsirelik egitiminde yazili sinavlar konu alan ¢aligmalar
sinirhidir. Bu makalede, 6lgme ve degerlendirmenin tanimi,
O6lgme ve degerlendirmenin tarihsel gelisimi, yazili
sinavlarin  kullanimi ve yazili smav gesitlerine yer
verilmistir.
Olcme ve Degerlendirme Kavramlart
Olgme ve degerlendirme egitim dgretimin planlamasi ve
yonlendirilmesinde (6gretim ortamlarinin tasarlanmasinda,
6grenim hedeflerinin belirlenmesinde vb.) ve 6grencilerin
basarisinin  Slgiilmesinde etkin olarak kullanilir. Etkili
O0lcme ve degerlendirme sistemi tasarlanabilmesi igin
Olcme ve degerlendirme kavramlarinin bilimsel bir temele
dayandirilmasi geregi vardir (Tekin, 2004). Egitim 6gretim
icerisinde 6nemli bir yer tutan Slgme ve degerlendirme
kavramui farkli sekillerde tanimlanmistir. Tiirk Dil Kurumu
sozliigiinde “Belli bir alan veya konudaki
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gelisme ve basarilart uygun amaglar ve yontemler
uygulayarak sayisal sonucglarla belirleme isi” olarak
tanimlanan Olgme kavrami egitim Ogretim igerisinde
onemli bir yere sahiptir. Tekin (2004) 6lgmeyi “Belli bir
nesnenin ya da nesnelerin belli bir 6zellige sahip olup
olmadiginin, sahipse sahip olus derecesinin gozlenip
gbzlem sonuglarinin  sembollerle ve o6zellikle say1
sembolleriyle ifade edilmesidir” seklinde tanimlamustir.
Olgularin &zelliklerini sadece Olgerek sayilarla ya da
sembollerle ifade etmek yeterli olmayacaktir. Olgmenin
devaminda verilerin degerlendirilmesi de gerekmektedir.
Egitmis (2007), Yildirrm’in degerlendirme kavramini su
sekilde belirtmektedir: “ Bir yada daha fazla gozlem
verisiyle bir 6l¢iit (kriter, kistas, norm, miyar, vb.)’e varma
islemidir”. Olgme betimleyici bir islemdir, bir sonug veya
Ozelligin nesnel olarak niceligini belirlemek i¢in kullanilir.
Degerlendirme ise bir yargilama islemidir. Iki seyin
karsilagtirilmasina dayanir (Egitmis, 2007).

Genellikle 6lgme ve degerlendirme kavramlart birbirine
karistirtlir ya da tek bir kavrammisg gibi diisiiniliir.
Kavramlarm  bu sekilde algilanmasinda 6lgmenin
devaminda degerlendirmenin de yapiliyor olmasinin payi
biiyiiktiir. Olgme ile daha ¢ok nicelik iizerinde durulurken
degerlendirmede ise nitelik iizerinde durulmaktadir
(Egitmis, 2007).

Ol¢me ve Degerlendirmenin Tarihsel Gelisimi

Olgme ve degerlendirme egitim siirecinin vazgegilmez bir
unsurudur. Bununla birlikte her toplumda farkli bir gelisim
evresi izlemis olan Olgme, bundan sonraki egitim
calismalarinda da gelistirilecek olan bir unsurdur. Tiirkiye
Cumhuriyetinin ilk yillarinda bir¢ok atilimi yapan tilkemiz
egitim sisteminde de kokli degisikliklere gitmistir.
Bununla birlikte 6lgme ile ilgili gelismeler oldukga sinirli
kalmistir. Olgme ve degerlendirme alanindaki temel
caligmalarla ilgilenen ve modern bir egitim anlayigini
savunan kisi Sadrettin Celal Antel’dir. 1931 yilinda egitim
sorunlariyla ilgilenmis ve konuyu tartigmaya agmistir
(Kutlu, 2003).

Egitim kurumlarinda &grencilerin sinif basarilar1 ve bunun
sonucunda kald1 gecti karari Milli Egitim Bakanlig
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(MEB) tarafindan hazirlanan yonetmeliklerle yapilmaya
calistlmistir. 1923 yilinda yayinlanan bir yonetmelige gore
her 6grenci her sinif i¢in {iger ay ara ile bir sozlii iki yazilt
smava tabi tutulmaktaydi. Kii¢iik ayarlamalar yapilmakla
birlikte sinif gecme sistemi 1950°1i yillara kadar bu sekilde
devam etmistir. Bu tarihe kadar 6lgme ve degerlendirme
sisteminden anlasilan sey “siav”, “not”, “smif gecme” ve
“smifta kalma” kavramlariyla esdegerdir. 1953 yilinda
kurulan test arastirma biirosu sayesinde Olgme ve
degerlendirme alanindaki gelismelere destek verilmis ve
bu ¢alismalar bilimsel bir temele oturtulmaya calisilmstir.
Bununla birlikte 6lgme ve degerlendirme ile ilgili en
onemli gelismeler Milli Egitim Suralarinda alinan kararlar
yoluyla gerceklestirilmistir. Egitim suralarinda alinan
6lcme ve degerlendirme ile ilgili kararlardan bazilari su
sekilde siralanabilir (Kutlu, 2003);

IV. Milli Egitim Surasinda (1949) 6gretmenlerin 6grenci
basarisint degerlendirirken 6znel davranmalarinin Oniine
gecilmesi igin  “imtihanlarin  objektif esaslara gore
yapilmasi” karari alinmistir.

VII. Milli Egitim Surasinda (1962) egitimimizde 6l¢me ve
degerlendirme basligi giindeme alinarak tartigilmis ancak
karar almamamustir. Bu surada egitim sisteminde
yapilabilecek kokli bir model 6nerisi sunulmus, not verme
bes kategoride degerlendirilmistir. Ancak alinan bu
kararlarin ¢ogu uygulamaya konulamamustir.

IX. Milli Egitim Suras1 (1974) 6lgme ve degerlendirmenin
en c¢ok tartisildigr suralardan birisi olarak egitim
sisteminde  yerini almistir. Okullarda  6grencilerin
kazanimlarinin  6lgiilmesinde uyulacak temel ilkeler
belirlenmistir.

XI. Milli Egitim Surasinda (1982) oOlgme ve
degerlendirmenin, egitim sisteminde bir uzmanlik alani
olarak yerlestirilmesi benimsenmistir.

XII. Milli Egitim Surasinda (1988) ise simf gegme
sisteminden ders ge¢me sistemine gecilmesi karari
almmugtir.

Her ne kadar suralarda 6lgme ve degerlendirme ile ilgili
kararlar alinsa da ya uygulamaya konulamamis ya da
hiikiimet programlar1 arasinda yeterince yer bulamamustir.
Egitim sisteminin bir biitiin olarak ele almmamasi
nedeniyle,  egitim-6gretimin  Uriini  durumundaki
Ogrencilerin bilimsel esaslara uygun olarak Olgme ve
degerlendirme yapilmast ikinci planda kalmistir (Egitmis,
2007).

Egitim sisteminde fiziksel olmayan niteliklerinde
Olgiilmesi gerekmektedir. Bu fiziksel olmayan nitelikler
icinde bazi Slgme yontemleri (sozlii ve yazili simnavlar,
OSCE, ddev ve projeler vb.) mevcuttur (Isman, 1998). Bu
Olgme yontemlerinden en sik kullanilan, bilgi, beceri ve
tutumu  Olgmede  kullamigi  olan ancak  objektif
degerlendirilmesinde sikint1 yasanan yontemlerden biri de
yazili sinavlardir.

Yazili Sinaviar

Yazili smavlar, kisinin 6zgiin ve yaratict diisiinme giiciinii,
yazili anlatim becerisini, belli konulardaki goriisiinii,
ilgisini ve tutumunu 6lgmede ¢ok kullanigh sinavlardandir
(Tekin, 2004). Yazili smavlar yanitlayicinin sorulan
sorularin yanitlarin1 diigiiniip hatirlayarak ve hatirladig
yanit1 organize edip yazili olarak sundugu sinav tiirtidiir
(Atilgan, 2006).

Yazili smavlarin amaci; Ogrencilerin biligsel gelisim
Ozelliklerini ortaya ¢ikaran farkl: tiir ve seviyelerde sorular
sormaktir.  Ogretmenler soru sorma yeteneklerini
gelistirmek icin; Bloom Taksonomisi, MicTighe ve
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Wiggins’in ~ Anlamanin ~ Alti~ Faktérli,  Aschnar
Gallaghers’in  Soru Sorma Sistemi gibi stratejilerden
yararlanmaktadirlar (Evaluation and Examination Service
The University of lowa [URL-1], 2008). Bununla birlikte
Ogretmenler, sorularin biligsel seviyelerini ve etkililigini
belirlemek i¢in yaygin olarak Bloom Taksonomisi’nden
faydalanmaktadirlar  (Cepni, Bacanak, Ozsevgec ve
Gokdere, 2001; Cepni, 2003; Karamustafaoglu, Sevim,
Karamustafaoglu ve Cepni, 2003).

Bloom siniflandirmasinda alt diizey diisiinme becerileri
bilgi, kavrama ve uygulama sorulari ile iist diizey diisiinme
becerileri ise; analiz, sentez ve degerlendirme sorular1 ile
belirlenmektedir (Sahinel, 2002). Bloom’un Biligsel Alan
Siniflandirmasinda alttan iiste dogru artan bir diisiinsel
etkinlik vardir. Buna gore;

® Bilgi seviyesi sorulari: Ezberlenen bilgi ve ilkeleri
ortaya koymaya calisir.

e Kavrama seviyesi sorulari: Ogrencilerin kendi
diinyalarindaki bilgileri ortaya ¢ikarmaya caligir.

e Uygulama seviyesi sorulari:  Ogrencilerin
6grenmis olduklar1 bilgileri yeni bir durumda
nasil kullanacaklarini ortaya ¢ikarir.

® Analiz seviyesi sorular:: Ogrencilerin bildikleri
bilgileri ¢cok daha kii¢iik parcalara ayirarak bunlar
arasindaki farkliliklari, iligkiler ortaya
cikarmalarini gerekli kilar.

® Sentez seviyesi sorulari: Ogrencilerin orijinal
olasiliklar, yeni diislinceler iiretmelerini gerekli
kilar.

® Degerlendirme seviyesi sorulari: Ogrencilerin
tercihler yapmalarini ve nedenlerini belirtmelerini
gerekli kilar (Victor, Kellough, 2000; Sonmez,
2001; McConnell, Steer, Owens, 2003). Yapilan
pek cok galigsmada sorularin ya da testlerin bilissel
seviyelerinin Bloom Taksonomisi’nin her bir
seviyesine yonelik olarak hazirlanmadigi dikkat
¢ekmektedir (Dindar ve Demir, 2006; Lord ve
Baviskar, 2007).

Yazili sinavlarin diger sinav tiirlerinden farkli yanlar
bulunmaktadir. Coktan seg¢meli sorular, eslestirmeli
smavlar, dogru yanlis sinavlari cevaplari segmeye dayali
simavlardir; ¢linkii bu smavlar, muhtemel cevaplar
listesinden bir cevap se¢meye dayalidir. Oysa yazili
smavlar, Ogrencilerin kendi cevaplarini kompozisyon
hiline getirmesine  dayalidir.  Yalnizca  cevaplan
kompozisyon halinde vermeyi degil ayni zamanda
cevaplar1 yaratmay:r da gerektirir. Yazili smavlar diger
sinav ¢esitlerinden oldukga farklidir, ¢linkii yazili sinavlara
verilen cevaplar i¢in olduk¢a sistemli ve kompleks
diistinmek gerekmektedir (Reiner, Bothell, Sudweeks ve
Wood, 2003).

Osretim Elemanlarimin Yazili Smav Hazirlarken Dikkat
Etmesi Gereken Ozellikler

Ogretim elemanlarimin  yazili smav hazirlarken dikkat
etmesi gereken bazi 6zellikler vardir. Bu 6zellikler 6lgme
ve degerlendirme sistemi hazirlanirken diistintilmeli ve
tasarim bu 6zelliklere gore yapilmalidir (Semin, 2001).
Soru sayisinin belirlenmesi: Olgme islemini en iyi sekilde
yapacak sekilde sorular secilmelidir. Soru sayisinin
belirlenmesinde sinavin siiresi, soru tipi, sorularin giigliik
derecesi, dgrencilerin diizeyi ve sinavin amaci goz oniinde
bulundurulmalidir (Semin, 2001).
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Swnav siiresinin belirlenmesi: Smava giren her 6grencinin
siavi1 rahatlikla bitirebilecegi bir siire belirlenir. Sorularin
stireleri toplanarak smav siliresi hesaplanabilir (Semin,
2001).

Sorularin  hazirlanmasi:  Ogrencilerin  basarilarimi
Olcebilecek giivenilir  sorular hazirlanir.  Sorularin
hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken bazi noktalar
vardir;

® Sorular, yalin, anlasilir bir dille yazilmaly; dil
bilgisi kurallarina uygun olmalidir.

® Sorudan O6grenciler farkli anlamlar ve yorumlar
¢ikarmamalidir.

® Soruyla 6l¢iilmek istenen davranis ne ise sadece o
sorulmalidir.

® Sorular gereksiz ipuglari ve ayrintili bilgileri
icinde tagitmamalidir.

®  Sorular konunun 6ziiyle iliskili olmalidir.

e Genellikle kesin ve tek yanitt olan sorular
sorulmalidir.

® Soruyla olgillen davranis ne ise, o davranigin
beklenen Ogrenme diizeyinde gosterilmesini
gerektirmelidir.

® Soruyla dlgiilmesi amaglanan davranist yeterince
kazanmig ogrenciler, soruyu dogru
yanitlayabilmelidir.

e Sorular, 6grenciyi 6grenmeye giidiilemelidir.

® Sorular, 6grencinin kendisini degerlendirmesine
olanak saglamalidir.

® Sorular, 6grencinin yeni davraniglar kazanmasina
olanak hazirlamalidir.

® Sorular, 6grencinin, hem bilgi birikimine uygun
hem de onu gelistirici olmalidir.

® Sorular, 6grenciyi arastirma, inceleme ve gbzlem
yapmaya da yoneltebilmelidir. (Kutlu, 2003).

Yazili  smavlarda  sorular  farkh sekillerde

hazirlanmaktadir. S6nmez, farkli soru tiirlerini soyle

belirtmistir:

® Hedefin diizeyine gore soru: Hedefin diizeyi
degistikce sorularda ona gore belirlenmelidir.
Bilgi  diizeyindeki  davraniglar  6grencilere
kazandirilirken hatirlama sorularina
bagvurulmalidir.

®  Acik uglu- kapali uglu sorular: Sorunun yaniti tek
ise ve aciklama gerektirmiyorsa bunlar kapali
uglu sorulardir. Eger soru agiklama gerektiriyorsa
agik ucludur.

® Yontemlerine gore soru: Bunlar 6grenme-6gretme
yontemlerine gore sorulardir.

o Onderlik edici soru: Giidiimli tartisma
yonteminde kullanilan ve tartismayi baslatan
sorulardir.

e Takip eden sorular: Diiz anlatim yonteminin
disindaki tiim yontemlerde dersin gelistirme
boliimiinde; glidimlii  tartisma  yonteminde
yardimci disiinceleri ortaya ¢ikarmada kullanilan
sorudur.

® Plansiz soru: Gudimlii tartigma yodnteminde
tartigma amactan uzaklasinca, 6grencileri tekrar
hedef davraniglara dondiirmek icin sorulan
sorulardir.
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® Yanit1 beklenmeyen soru: Tiim 6grenme- dgretme
yontemlerinde ve diiz anlatim ydnteminin giris,
gelistirme, sonu¢ boliimlerinde kullanilan ve
ogrencilerce yanitlanmasi beklenmeyen sorulardir
(Sonmez, 2005).

Stmavin uygulanmasi: Sinava girecek 6grenciler belirlenir.
Sinav hazirlandiktan sonra uygun zaman ve ortamda
sinavlar yapilir. Testin uygulanisi sirasinda, sinavin
uygulandigt dersligin sicakligi, 15181, havalandirmasi ve
glriiltii diizeyi onemlidir. Ayrica smav diizeninin kopya
¢ekmeye uygun olmamasia 6zen gosterilmelidir. Sinava
giren tiim Ogrenciler ayni kosul ve olanaklara sahip
olmalidir (Semin, 2001).

Cevap anahtart olusturulmasi: Siavlardan 6nce sorularla
birlikte cevap anahtarlar1 da soru tiplerine gore ayrintili
olarak hazirlanir ve smav kagitlariyla birlikte saklanir.
Cevap anahtarinda her soruya verilecek puan, ayrintili
olarak belirtilir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013).
Cevap analizleri: Smnavlar bittikten sonra Ogrencilerin
sorulara verdikleri cevaplara gore istatistikler yapilir (siif
ortalamalari, basar1 yilizdeleri, sinif i¢i basart durumu vb.)
(Semin, 2001).

Soru bankasinin olusturulmasi: Sinavlarda kullanilan veya
daha sonra kullanilacak olan sorular kaydedilir (Semin,
2001).

Sayfa Sayisi: Simavin toplam ka¢ sayfadan olusacagi
belirlenir. Belli 6zellikleri ayn1 olan sorular tek bir sayfada
toplanip, farkli 6zellikteki sorular farkli farkli sayfalarda
sorulabilir (Semin, 2001).

Yazili Sinaviarin Kullandigi Durumlar

Yazili  smavlarin  kullandigit ~ durumlar  asagida
belirtilmektedir;

® Kiicilik bir grup test ediliyorsa ve siav sorulari
tekrar bir bagka grupta kullanilmayacaksa,

o Ogretmen, ogrencilerin yazili anlatim
becerilerinin gelisimini 6l¢mek istiyorsa,

e Ogrencilerin  kesfetmeye  dair  tutumlarmi
6l¢meyle daha cok ilgileniyorsa,

e Ogretmen iyi bir objektif test yazmaktan ziyade
elestirel bir okuyucuysa,

® Test hazirlamak i¢in kullanilacak zaman, testleri
puanlandirmak i¢in kullanilacak zamandan daha
kisa oldugu durumlarda kullanilabilir (URL-1,
2008).

Yazili Sinav Ozellikleri
Yazili smavlarin egitimciler tarafindan yaygin olarak
kullanilmasindaki nedenlerden birisi, egitimcilerin bu
olgme aracini daha iyi tanimalaridir. Ikinci bir neden
olarak da bu yontemle bireylerin bilgi seviyesinin
ustiindeki daha karmagsik davraniglarin 6lciilebilmesidir
(Tekin, 2004). Bir o6lgme araci olarak kullanilan yazili
smavlarin 6zellikleri su sekilde siralanmaktadir (Atilgan,
2006);
e Ogrenciler yamtlarini belirli bir siirede yazmak
zorunda olduklarindan ¢ok sayida soru sorulamaz.
Bu nedenle kapsam gegerliligi oldukca diistiktiir.
e  Yazma hiz1 6grenciler arasinda farkli oldugundan
“yaz1 yazma hiz1” gibi bir degisken oOlgiilecek
degiskenlere karisarak gecerliligi diisiirebilir.
Aym1 zamanda diisiinceleri ifade etmede dili
kullanma o6nemli hale gelmektedir. Ayrica
anlattmin duru, yazinin giizel, k&gidin diizenli
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olmasi, puanlama yanliliklarina yol agarak yazili smavlarin degerlendirilmesi ic¢in standart
giivenilirligi diigiirmektedir. Literatiirde, bir not baremi yonergesi olusturuldugu ancak
egitimcilerin 6nemli bir kisminin, Ol¢lilmek egitimcilerin  %31,9’unun bu ydnergeyi fazla
istenen Ozellik disinda kalan 6zelliklere (anlatim onemsemedikleri saptanmistir (Zorbaz, 2005).
giizelligi, dil bilgisi hatalar1, kagit diizeni, yazi e Yazili smav sorulart esnek yanitlamaya
giizelligi, noktalama ve imla kurallar1) ayr1 puan elveriglidir. Yanitlamada Ozgiirliik
vermeyi tercih ettiklerini, bir kisim egitimcilerin bulundugundan yamtlayicilar isteyerek ya da
ise (%34,1) olciilmek istenen Ozelliklerin istemeyerek cevaplar1 baska tarafa g¢ekmeleri
puanlamasina bu &geleri de dahil ettikleri puanlamay1 etkileyecek bu da giivenilirligin
belirtilmektedir (Zorbaz, 2005) diismesine yol agacaktir.

e Soru sayis1 az ve sorular1 yazma zamani kisa e Ogrenciler yazili smavda basarili olabilmek igin
oldugundan hazirlanmas: son derece kolaydir. konularin biitiiniinti 6grenerek, konular arasindaki
Ancak uygulamadan sonra yapilacak puanlama iligkileri gorerek, ezberlemekten ziyade kavramak
islemleri igin harcanan zaman ise oldukga zorundadir. Literatiirde, egitimcilerin 46,6’sinin
uzundur. Literatiirde, egitimcilerin %60,5’inin siklikla basar1 duruma gore soru hazirladiklar
yazili smavlarin hazirlanmasi kolay oldugu igin belirlenmistir (Zorbaz, 2005). Diger bir ¢aligmada
tercih ettikleri belirlenmistir (Tiirkyilmaz, 2008). ise, egitimcilerin yazili sinavlarda siklikla, sinifin

e Ogzellikle serbest yamth sorularda kesin dogru, genelinin cevaplayabilecegi zorluk seviyesinde
kesin yanlis ayrimi zor oldugundan, kagidin (%42,1), bilen ile bilmeyeni ayirt edici (%44,7),
okunmasi ve puanlanmasi zor olur. Literatiirde, her smifa farkli soru sorduklart (%23,7)
egitimcilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun sorulari goriilmektedir (Tiirkyilmaz, 2008).
giicliik derecesine gore puanladiklari, zor sorulara
yiikksek, kolay sorulara daha diisik puan Cevaplarin yazili verilmesi zorunlulugu, cevaplarin
verdikleri, her soruya esit puan vermeyi pek uzunlugu, cevaplarin bagimsizligi, puanlamanin 6gretmen
tercih etmedikleri belirlenmistir (Zorbaz, 2005). veya puanlayicinin kamisina dayanmasi gibi zellikler

e Genellikle bir yazili yoklama sorusuna verilen yazilt smavlarin niteliklerini etkileyen 6nemli unsurlardir.
cevabin tamami yanlis veya tamamen dogru Bu unsurlar yazili sinavin gegerliligi ve giivenilirligini de
olarak iki smnifa ayirmak miimkiin degildir. Yazih etkiler. Tiim bu etkenlerin bilinmesi ve onlem alinmasi
yoklamalarda bu 6zellik nedeniyle, herhangi bir yazili yoklamalarin kullamshligin1 artirabilir.  Yazili
soruya verilen cevabin dogrulugu ve bu sebeple smavlarin  avantaj ve smrhiliklart  asagidaki  gibi
de takdir edilen puanin dogrulugu tartismalara yol siralanabilir (Atilgan, 2006).

agar. Literatiirde,

Tablo 1. Yazili Stnavlarin Avantaj ve Stnirliliklart

Yazih Sinavlarin Avantajlari Yazih Sinavlarin Smirhiliklar:
Hazirlanmasi kolay oldugundan Bu simav subjektif bir 6lgme aracidir.
kullanigh araglardir. Kapsam gegerliligi diisiiktiir (soru sayis1 azdir)
Analiz sentez ve degerlendirme Ayni yazili kagidina farkli 6gretmenler farkli notlar verebilir.
basamaklarindaki iist diizey davranislart  Yazi giizelligi, anlatim veya ifade giicii, kagit diizeni, kompozisyon
6le¢mek i¢in uygundur. yetenegi gibi davraniglar puanlamaya karigirsa gegerlilik ve
giivenilirlik diigebilir.
Sans bagaris1 olmamasi giivenilirligi Duyarlik anlaminda giivenilirligi diisiirtir.
arttirmaktadir.
Yaratici diisiinme, elestirel diisiinme gibi Esnek yanit vermeye elverislidir.
bagka araglarla kolayca 6lcemedigimiz Bu durum puanlamaya yansiyarak giivenilirligi diigiirebilir.
davranislar1 6lgmek ve gelistirmek icin
uygundur.
Dili yazili olarak kullanma becerilerini Uygulama ve puanlama zaman aldigindan kullanigsizdir.
6lgmede en uygun aragtir. Uygulama sirasinda dgrencilerin, puanlayanlarin zaman ve emek
maliyetini ¢cok arttirdig1 icin kullanigsizdir.
Ogrenciler yanitlari diisiiniip Puanlama gecerliligi diisiiktiir (ayn1 puanlayic1 farkli zamanlarda
hatirlayarak yazdiklarindan, yazil ayn1 kagida ayni puani vermeyebilir) ve puanlayici yanliligina
yoklamalarin davranislar1 daha gegerli aciktir. Sinavin puanlanmasi yorucudur, uzun zaman alir.
Olctligli soylenebilir.
Sinav stresi daha azdir. Yanitlayicilarin yanitlarini yazmak i¢in harcadigi zaman ve enerji
Ogrencilerin yazili ifadeleri gelisir. ¢ok oldugundan, diisiinme, analiz etme, degerlendirme, organize
Muhakeme etmelerine daha ¢ok olanak etme gibi davraniglara ayrilan zaman ve enerjinin sinirlandigi da
saglanir. diistiniilebilir.

Ogrencilerin cevaplama bagimsizlig1 s6z
konusu olacaktir.

Yazili sinavlarin temelinde, sorulara verilen cevaplarin en
az bir climle ya da cilimleler toplulugu bigiminde olmasi
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yatmaktadir. Yazili sinavlarda soru eger, bir veya birkag
paragraflik uzun cevap vermeyi gerektiriyorsa buna uzun
cevapli yazili sinavlar; eger soruya verilen cevap bir
kelime, bir ya da daha fazla sayida ciimleden olusuyorsa
buna da kisa cevapli yazili sinavlar denmektedir. Uzun
cevapli yazili simavlarda 6grencilerin karmasik diisiinme,
bilgiyi organize edip sunma yetenekleri 6l¢iilmektedir.
Kisa cevapli yazili sinavlar ise bilgi, kavrama diizeyindeki
kazanimlarin edinme derecesini 6lgmekte kullanilmaktadir
(Tekin, 2004; Yilmaz, 2007).

Uzun Cevapli Yazili Sinavlar ve Ozellikleri
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Uzun cevapli sinavlar genellikle “yazili stnav” olarak ifade
edilir. Yazili sinavlarda 6grencilerin verilen belirli ve az
sayidaki sorularin cevabini belli bir siire i¢inde agiklayarak
yazmalari istenir. Yazili sinav sorulari bir tasvir, agiklama,
kiyaslama veya yargi ylritmede O&grencilere ifade
serbestligi veren sorular olarak kabul edilir (Kan, 2001).
Uzun cevapli yazili sinavlarin 6zellikleri, avantaj ve
sinirhiliklart  asagidaki gibi siralanabilir (Kan, 2001;
Reiner, Bothell, Sudweeks ve Wood, 2003; Tiirkyilmaz,
2007);

Tablo 2. Uzun Cevapli Yazili Sinaviarin Avantajlari ve Sinirliliklar:

Uzun Cevaph Yazihh Smmavlarin Uzun Cevaph Yazih Simavlarmm Uzun Cevaph Yazihi Simavlarin

Ozellikleri Avantajlar

Smirhliklar:

Uzun cevapli yazili sinav sorusu, Uzun cevapl

ogrencilerin
planlamalarint ve bunlar1 kendi ya da

gerektirir.
Objektif test maddeleri ise,
verilmis birgok alternatif
arasindan secim yapmay1
gerektirir.

yazili  smavlar, Uzun cevapli smavlarla, genelde
cevaplarim1  6grencilerin iist diizey becerilerini icerigi Ornekleyecek sayida soru
elestirel
sozciikleriyle ifade etmelerini yeterliliklerini dlger.

diisinme  sormak miimkiin olamamaktadir. Bu

durumda programda  belirlenmis
davraniglarin tamami
Ol¢ililememektedir.

Uzun cevapli yazili yoklama Uzun

cevapl
smavlart uzun cevap gerektiren Ogrencilerin  diigiinme

yazili  sorular, Uzun cevapl sinavlarin puanlamasi

ve akil giivenilir degildir.

birka¢ genel sorudan olusur.

yiirlitme becerilerini sergilemelerini
gerektirdiginden onlarin diisiinme
becerilerindeki  sorunlar  ortaya

¢ikarilabilir.
Egitimciler, Ogrencilerde bu tiir
problemlerin varligini tespit

ederlerse istesinden gelmek igin
ogrencilere yardimer olabilirler.

Puanlamanin 6znel degerler tasimasi
nedeniyle ayni kagidin okuyucudan
okuyucuya farkli puanlandigi tespit
edilmigtir.

Uzun cevapli yazili yoklamalarda
Ogrenciler, smnav ~ zamaninin
¢ogunu cevabi1 disiinmeye ve
yazmaya ayirir.

Ogrencilerin 0zglin, gercek
tecriibeler  edinmeleri  saglanir.
Cevaplar1 se¢cmek yerine onlari
yazmak gercek yasama daha
yakindir. O halde bu beceriler,
siurlt sayida secenekten bir ¢oziim
ya da bir karar1 se¢gmek yerine,
¢oziimii ya da karar1 yaratmayi

gerektirmektedir

Soru sayisini artirmadikca, objektif
bir puanlama gerceklestirmedikce bu
smav tipi, Ogrenci basarilarinin
6l¢limiinde giivenilir degildir.

Yazili  yoklama  sinavlarinin
hazirlanmasi az, fakat dogru bir
sekilde puanlanmasi ¢ok zaman

Uzun cevapli yazili  sinavlari
degerlendirmek, ¢cok zaman alir.
Bu durum, uzun cevapli smavlarin

alir. kullaniglilik ~ derecesinin  diisiik
olmasina sebep olmaktadir.

Yazil yoklama sinavlari, Kapsam gecerliliginin diisiik olmasi

Ogrenciye, verdigi cevaplarla bu tip smavlarin  giivenirlik

kisiligini ortaya koymast igin;
puanlayiciya, cevaplari
puanlamada bireysel tercihlerinin
yol  gdstermesi  bakimindan
serbestlik saglar.

derecesini de diisiirmektedir.
Bu durumun 6niine gegmek icin ¢ok
sayida kisa cevapli soru sorulabilir.

Kisa Cevapl Yazil Sinavilar ve Ozellikleri

Dogan (2006), kisa cevapli yazili sinavlar1 “Bir kelime, bir
rakam, Dbir climle veya kisa bir liste ile
yanitlandirilabilecek sorulardan olusan, yanitlayicinin
yanit1 diisiiniip hatirlayarak yazili olarak sundugu 6lgme
araglarina kisa yanitli testler” bigiminde tanimlamaktadir.
Kisa cevapli sinavlar, yazili smavlarin o6zelliklerini
tagidig1 gibi cevaplarin kisa olusu ile test tiirli sinavlara da
benzetilmektedir. Cevabi 6grenciler tarafindan bulunan ve
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tasarlanip yazilan sinav cesitlerinden birisi olan kisa
cevapli maddeler, bu dzellikleri bakimindan uzun cevaph
sinavlara benzese de Ogrenci yorumlarina elverisli
olmamast ve cevabinin kisa olmasi bakimindan uzun
cevapli smavlardan ayrilir. Bu o6zelligi ile de test tipi
sinavlara yaklagir (Yilmaz, 2007). Bu tip smavlar,
Ogrencilerin bilgi basamagi diizeyindeki bilgilerinin
Olciimiinde kullanilabilir. Kisa cevapli sinavlarda soru, bir
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tanimi, bir kavramu ya da kavramin niteliklerini ister
niteliktedir (Tekin, 2004).

Kisa cevapli sinavlar, soru kipi bigiminde ne, ni¢in, kim,
nerede gibi kullanilacag: gibi bosluk doldurma seklinde de
kullanilabilir. Bosluk doldurma seklinde sorulan kisa
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cevapli sorularda bosluga uygun sozciik, ciimle, tanim
istenebilir (Yilmaz, 2007). Kisa cevapli yazili siavlarin
Ozellikleri, avantaj ve smrhliklart asagidaki gibi
siralanabilir (Tiirkyilmaz, 2007; Yilmaz, 2007);

Tablo 3. Kisa Cevapli Yazili Sinavlarin Avantajlar: ve Stnirliliklart

Kisa Cevaph Yazih

Sinavlarm Ozellikleri

Kisa Cevapli Sinavlarin Avantajlari

Kisa Cevaph Yazih Sinavlarin

Simirhhiklan

Cevaplayict, cevaplart
diisliniip bulmak ve yazmak
zorundadir.

Bu yapidaki test maddeleri
cevaplayicinin sorulan bilgiyi
hatirlama veya bulma
yetenegini yoklar.

Bilgi diizeyindeki biligsel Ogrenme
driinlerini 6lgmekte en etkili madde
tiiriidiir.

Analiz, sentez, degerlendirme gibi iist
diizey Ogrenme iiriinlerini 6l¢gmekte
yetersizdir

Cevaplayict istedigi cevabi
verme bagimsizligina sahiptir.

Cok soru sormaya elverigli
olduklarindan tiim konulardan soru
sorma ve sinava dahil biitiin konulari
dengeli sekilde ornekleme imkani
saglar.

Cogu zaman dogru cevabi tek olan
madde yazimi zorlagsmaktadir.

Cevaplar kisadir.

Cevaplarin kisa olmasi 0Ogrencilere
cevaplama, 6gretmene de okuma ve
puanlama kolaylig1 saglar.

Kisa cevapli maddelerin puanlanmasi
coktan se¢meli maddelere gore
glictiir.

Kisa cevap gerektiren
maddeler ¢ok ¢esitli bilgi ve
yetenek alanlarina
uygulanabilir.

Dogru-yanlis, ¢oktan se¢meli ve
eslestirmeli maddeler kadar olmasa
da, puanlamada objektifligi saglamak
en azindan sozlii ve klasik yazili
testlere oranla daha olasidir.

Kisa cevap maddeleri her
egitim diizeyine uygun diiser.

Puanlama islemi nispeten Sansa dayali olarak dogru cevabi
kolaydir, fakat tamamen bulma olasiligt daha diistiktiir.

objektif degildir.

Kisa cevaph testlerin  Ozellikle  ¢oktan  se¢meli  ve

hazirlanmas1 diger yapidaki eslestirmeli maddelerde oldugu gibi

testlerin

ogrenciyi
tasarlamaya  ve

yazmaya sevk eder.

hazirlanmasina dogru cevabi iginde bulundurmadigi
kiyasla daha kolaydir. icin, dogru cevabi
distinmeye,
uygun

bulmasi igin

cevabi
sekilde

Hemgirelik Egitiminde Yazili Stnavlarin Yeri

Hemgirelikte bilgi ve becerilerin degerlendirilmesinde g¢ok
farkli  yontemler kullanilabilmektedir (Boztepe ve
Terzioglu, 2013). Mesleki egitimde bilgiyi degerlendirme
yazilt sinavlarin énemli bir yeri bulunmaktadir (Ward and
Willis 2000). Hemgirelik egitiminde beceri
degerlendirmede kullanilan yontemler arasinda kritik olay
raporlarmin tartisilmasi, vaka temelli degerlendirme, yazili
smavlarin kullanilmasi bulunmaktadir (Lauder, Sharkey ve
Booth 2004; Fitzpatrick 2006, Meffe, Marovac ve Espin
2012).  Ogzellikle yazili  swmavlar ile  yapilan
degerlendirmede &grencinin neyi nasil yaptiklar1 ve neden
o sekilde yaptiklarini anlamalari, bilgi tutum ve beceriler
yoniinde deneyimlerinden Ogrenmelerini saglar (Joy,
2008). Bloomfield ve arkadaslarinin (2011) yaptiklar1 bir
caligmada; bilgi ve becerilerin degerlendirilmesinde
kontrol listeleri ile birlikte yazili sinav notlarini birlikte
kullanmislardir. Ogrenciler yazili smavlarin onlar1 klinik
ortama hazirlamada daha onceki yontemlere gore daha
etkili oldugunu ifade etmislerdir. Hemsirelik 6grencilerinin
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becerilerinin en etkin ve esit sekilde degerlendirilmesi ve
ogrenci merkezli degerlendirme stratejilerinin kullanilmasi
ile dgrencilerin profesyonel becerileri istendik diizeyde
yerine getirebilmesi ve yetkin hemsireler olmalar1 saglanir.
Bu nedenle hemsire egitimciler degerlendirmek istedikleri
bilgi ve beceriye uygun yontemler (yazili sinavlar vb.)
secmeli gecerli ve giivenilir degerlendirme yontemlerinin
gelistirilmesine katkida bulunmalidirlar (Boztepe ve
Terzioglu, 2013).

Sonug

Yazili sinavlar egitim siirecinin bir pargasidir ve egitim
sirecinde yer alan diger pargalarla (egitici, O6grenme
ortami, egitim hedefleri vb.) yakindan iliskilidir. Yazil
sinavlar Ogrencilerin 6grenmesini desteklemek, objektif
degerlendirme saglamak adina olduk¢a Onemlidir. Bu
nedenle yazili simavlarda ogrencilerin nasil
degerlendirildikleri incelenmeli ve 6grencinin gelisimine
katki veren gecerli ve giivenilir degerlendirmenin kosullari
olusturulmalidir. Ulkemizde de siklikla kullanilan bu tiir
sinavlarin hazirlanmasi, uygulanmasi ve
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degerlendirilmesinin  gelistirilmesi ~ ig¢in  yapilacak

calismalar 6zellikle hemsirelik meslegi adina daha kaliteli

ogrenci yetistirmek ve objektif degerlendirmeler ortaya
koyabilmeyi saglayacaktir.
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