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Ogrenim Yasantilar Siiresince Hemsirelik Ogrencilerinin
Elestirel Diisiinme Diizeylerindeki Degisim
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Ozet

Giris: Elestirel diisiinme; kendine giiven, atilganlik, sorumluluk alma, problem ¢6zme becerilerini gerektiren karmasik bir siiregtir. Elestirel
diistinme giiclinii kazanmada 6grencilerin etkin rol aldig1 egitim yontemlerini kullanmak Snemlidir. Amag¢: Calisma, entegre miifredat ve
interaktif egitim yontemleri uygulanan hemsirelik boliimii 6grencilerinin elestirel diiglinme diizeylerini belirlemek amaciyla yapilmustir.
Yéontem: Calisma, derslerin modiiler sistemle, entegre miifredat ve interaktif egitim yontemiyle islendigi bir saglik yiliksekokulunda
yapilmistir. Okulda, 2005-2006 Egitim-Ogretim yilinda entegre miifredata gegilmis ve hemsirelik béliimiine kayit yaptiran biitiin grenciler
(N = 47) calismaya alinmistir. Ogrencilere birinci simifta sosyodemografik dzelliklere iliskin anket formu; birinci, iigiincii ve dordiincii simfta
Watson-Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgegi uygulanmistir. Veriler, homojenlik ve tekrarli dlgiimlerde varyans analizi testleri ile
degerlendirilmistir. Bulgular: Calismaya katilan &grencilerin, %31.9’unun 18 yasinda oldugu, %51.1’inin kendisini atak-girisken olarak
tanimladigl, %93.6’smin ¢ekirdek ailede yasadigi, %55.3’iinlin annesinin, %34.3’{iniin babasinin ilkokul mezunu oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin {igiincii smiftaki elestirel diisiinmeye iliskin tiim &lgek puan ortalamalarinm birinci ve dérdiincii simifa gére fazla oldugu
saptanmustir (p < .001). Yapilan tekrarl: 6l¢limlerde 6zellikle ¢ikarsama, yorumlama ve tartismalarin degerlendirilmesi alt 6lgek ve genel
toplam puan ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak dnemli oldugu belirlenmistir (p < .05). Sonu¢: Entegre miifredat ve interaktif
ogretim yontemiyle yapilan egitimin 6grencilerin elestirel diisiinme diizeyleri lizerinde olumlu etkisi oldugu goriilmektedir.
Anahtar Kelimeler: Elestirel Diisiinme, Entegre Miifredat, Hemsirelik Egitimi, Interaktif Egitim Yéntemleri.

Change in Critical Thinking Levels of the Nursing Students During Learning Experiences
Background: Critical thinking is a complex process that requires self-confidence, assertiveness, taking responsibility and problem solving
skills. In developing critical thinking ability, it is important to use educational methods that students play active role. Objectives: The aim of
this study was to determine the critical thinking levels of nursing students' that applied integrated curriculum and interactive educational
methods. Methods: The study was conducted in a health school that taught lessons with integrated curriculum, interactive educational
methods and modular system. The school was adopted an integrated curriculum in the academic year 2005-2006. The research group
consisted of all nursing students (N = 47) attending to nursing department. The data was collected by a questionnaire form (in the first-grade)
and Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal Scale (in the first, third and fourth-grades). The data were evaluated by tests of homogeneity
and analysis of variance for repeated measurements. Results: Of the students, 31.9% were 18 years old, 51.1% described as confident-
assertive themselves, 93.6% lived in nuclear family were determined. Also, 55.3% their mother and, 34.3% their father were graduated from
primary school. All the critical thinking mean scores of students measured in the third-grade were higher than the first and fourth-grade (p <
.001). In repeated measurements, it was determined were statistically significant differences between the mean scores of interpretation,
evaluation of the discussions subscales and total (p < .05). Conclusion: It is seen that education used integrated curriculum and interactive
educational methods are a positive impact on critical thinking levels of nursing students.
Key Words: Critical Thinking, Integrated Curriculum, Interactive Educational Methods, Nursing Education.
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Hemsirelikte elestirel diisinme kavrami, ilk kez 1987
yilinda Amerikan Felsefe Birligi tarafindan baslatilan
Delphi projesinde ele almmistir. Bu projede, elestirel
diisiinme; ‘yorumlama, analiz, degerlendirme ve anlamlan-
dirma sonucu doguran; amagli, oto kontrol ile karar verme
ve bu kararm temellendigi kavramsal kriterlere dayanan bir
diisiinme’ olarak tanimlanmistir. Yine, 1991°de Ameri-
ka’da Ulusal Hemsirelik Dernegi elestirel diisiinmeyi
tanimlayarak hemgirelik  egitimi i¢in  vazgegilmez
oldugunu vurgulamig ve hemsirelik egitiminde mezuniyet
igin ¢ikti kriteri olarak belirlemistir (Facione, 1990;
Facione, Facione ve Sanchez, 1994). Kore Universite
Egitimi Konseyi 1997 yilinda 4 yillik iiniversitelerde biitiin
hemsirelik derecelerinde elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesinin amaglanmast gerektigini vurgulamistir
(Shin, Ha, Shin ve Davis, 2006).

Glnitimiizde, elestirel diisinmenin Kkaliteli bakima
ulasmada anahtar oldugu kabul edilmektedir. Kaliteli
bakimin iginde;

" Yard. Dog. Dr., (Saglik Bilimleri Fakiiltesi, Hemgirelik
Béliimii, Erciyes Universitesi, Kayseri, Tiirkiye), “ Dog. Dr.,
(Saglik Bilimleri Fakiiltesi, Hemsirelik Bolimii, Erciyes
Universitesi, Kayseri, Tiirkiye), “* Yard. Dog. Dr., (Kocaeli
Saglik Yiiksekokulu, Hemsirelik Boliimii, Kocaeli Universitesi,
Kocaeli, Tiirkiye), ~“Ar. Gor., (Saglik Bilimleri Fakiiltesi,
Hemsirelik Boliimii, Erciyes Universitesi, Kayseri, Tiirkiye),
**%%% Prof. Dr., (Saglik Bilimleri Fakiiltesi, Hemsirelik Boliimii,
Erciyes Universitesi, Kayseri, Tiirkiye), Bu makale daha énce VI
Ulusal Hemsirelik Egitimi Kongresi (Uluslararasi Katilimli)'nde,
22-25 Ekim 2008 tarihinde bildiri olarak sunulmustur.
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birey merkezli, multidisipliner igbirligi icerisinde, yeterli
bilgi birikimi ve kanita dayali uygulamalarin gelistirildigi
saglik hizmetlerinden bahsedilmektedir. Hemsireler bu
hizmetleri saglarken gereken bakim kararlarmi almada ve
uygulamada ¢esitli etik sorunlarla karsilasmaktadirlar.
Hemsirelerin yeterli, yaratict ve etkili hemsirelik bakimi
verebilmeleri i¢in, bu sorunlarin ¢éziimiinde elestirel dii-
sinmeleri gerekmektedir. Bu nedenle, elestirel diisiinme,
hemsirenin sahip olmasi gereken en temel becerilerden biri
olarak karsimiza ¢ikmakta; bu kavram, bir¢ok hemsirelik
egitim programlarmin felsefe, gorev ve degerlerini tanim-
lamada da kullanilmaktadir (Daly, 1998; Simpson ve
Courtney, 2002; Senturan ve Alpar, 2008; Toofany, 2008;
Ward, 2006). Bununla birlikte elestirel diisinme hem-
sirelik egitiminde, Ggrencinin bakis acisimni genisletebil-
mesi ve nitelikli hemsirelik bakimi verebilmesi agisindan
iizerinde tartisilan bir konudur. Ayrica, kendine giiven,
atilganlik, sorumluluk alma, problem ¢6zme becerilerini de
gerektiren karmasgik bir siirectir (Daly, 1998; Ward, 2006).
Arastirmacilar hemsirelik 6grencilerinin elestirel diigtinme
diizeylerini egitim siirecleri igerisinde incelemisler ve fark-
I1 sonuglar elde etmislerdir. Bazi otoriteler, bu siirecin
Ogretilemeyecegini ve bunun yalnizca deneyimle olabile-
cegini savunmaktadirlar. Profetto-McGraft (2003), hem-
sirelik Ogrencilerinin egitimleri boyunca elestirel diisiin-
melerinin degismedigini belirtmistir. Yine, Steward ve
Dempsey (2005) benzer bulgulardan bahsetmistir. Buna
kargin, Ip ve arkadaslar1 (2000), klasik egitim modeli
uygulanan hemsirelik 6grencilerinin elestirel diisiinme

http://www.deuhyoedergi.org



DEUHYO ED 20132,6 (2), 62-66

becerilerinin yillara goére farklilagtigini, genel olarak
elestirel diisiinme diizeylerinin diistiigiinii savunmustur.

Elestirel diisiinme diizeylerinin farkli egitim model-
lerinde incelendigi ¢aligmalar da bulunmaktadir. Yapilan
bir caligmada Ogrenme siirecine etkin katilan o6grenci
grubunun elestirel diisiinme diizeylerinin arttig1 belirle-
nirken (Cooke ve Moyle, 2002), bir baska c¢aligmada da;
klinik karar verme, sokratik diisiinme, grup aktiviteleri gibi
ogrencilerin katilimlarmin saglandigi miifredat ile 6grenim
goren hemsirelik 6grencilerinin elestirel diistinme diizey-
lerinin, klasik miifredat programindakilere gore daha
yiksek oldugu bulunmustur (Beckie, Lowry ve Barrett,
2001). Ulkemizde yapilan bir ¢alismada da Probleme
Dayali Ogretim (PDO) modeli ile egitim alan son smif
hemsirelik 6grencilerinin elestirel diiginme puanlarmin di-
gerlerine gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Oztiirk,
Muslu ve Dicle, 2008). Bununla birlikte elestirel diisiin-
meyi gelistirmek igin kavram haritasit kullanimi, kogluk
gibi aktif katilimin saglandigi yontemlerin de O6nemli
oldugu bildirilmektedir (Facione, 1990; Oztiirk, ve ark.,
2008; Wheeler ve Collins, 2003). Elestirel diisiinmenin
hemsirelerin bagimli-bagimsiz karar vermesini giiclen-
dirdigi, analiz-sentez yapabilme yetenegini gelistirdigi,
neden-sonug iligkilerini daha kolay kurarak entelektiiel
yeteneklerini gelistirdigi bildirilmektedir. Elestirel diisiin-
me giici kazanmada da, bu siireci kolaylastiran ve
ogrencilerin etkin rol aldig1 egitim yontemlerini kullanmak
onem tasimaktadir (Forneris ve McAlpine, 2009; Oztiirk
ve Karayagiz, 2006; Wheeler ve Collins, 2003;
Zimmerman, 2000).

Amacg

Bu c¢alisma, entegre miifredat ve interaktif egitim
yontemleri kullanilarak egitim yapilan hemsirelik boliimii
Ogrencilerinin  egitim  siliresince  elestirel  diislinme
diizeylerindeki gelisimi belirlemek amaciyla yapilmistir.

Yontem
Arastirmanin Tipi
Bu c¢alisma, entegre miifredat ve interaktif egitim
yontemleri kullanilarak egitim yapilan hemsirelik boliimii
Ogrencilerinin  egitim  siliresince  elestirel  diislinme
diizeylerindeki gelisimi belirlemek amaciyla tanimlayici
olarak yapilmustir.

Arastirmamn Yapildig1 Yer

Calisma 2005-2006 Egitim-Ogretim yilinda entegre
miifredat ve interaktif 6gretim yontemleri ile egitim yap-
maya baslayan bir Saglik Yiiksek Okulu’nda yapilmustir.
Ogrenciler ilk 3 smifta saghktan hastaliga, basitten
karmasiga, genelden 6zele dogru ve yasam siklusu dikkate
almarak hazirlanan entegre miifredat ile hemsirelik egitimi
almaktadirlar. Bu egitim siirecinde literatiir tarama, konuya
hazirlik yapma, grup g¢alismasi, role-play, konu anlatimi,
laboratuar uygulamalar1 ve vaka ¢aligmalar1 gibi interaktif
O0gretim yontemleri kullanilarak O6grencilerin derse aktif
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katilimlar1 saglanmaktadir. Intornliik (son smif) déne-
minde, tamamen klinik uygulama yapilmakta ve bu
donemde performans Odevleri ve vaka galigmalart ile
uygulamalar desteklenmektedir.

Arastirmamn Evreni/Orneklemi

Calisma 2005-2006 Egitim-Ogretim yilinda entegre
miifredat ve interaktif 6gretim yontemleri ile egitim yap-
maya baglayan bir Saglik Yiiksek Okulunun Hemsirelik
Boliimii 6grencileri ile yapilmistir. Calismaya 51 dgrenci
ile baslanmis, ikinci ve {iglincli 6l¢limlerde okula devam
etmeyen 4 Ogrenci ¢alisma dist kaldigr icin toplam 47
ogrenci ile galisma tamamlanmustir.

Veri Toplama Araglar

Ogrencilere birinci smifta sosyodemografik ozelliklere
iligkin anket formu; birinci, liglincii ve dordiincii (intdrnliik
donemi) smifta da elestirel diisiinme diizeyini degerlen-
dirmek amaciyla Watson-Glaser Elestirel Akil Yiriitme
Giicii Olgegi uygulanmstir. Ogrencilerin bir, iki ve iigiincii
smiftaki egitimlerinde teori ve uygulama bir arada yapil-
dig1 icin egitimlerinin basinda (birinci sinifin basinda) ve
sonunda (liglincii sinifin sonunda) 6l¢ek uygulanmis, ikinci
siifta egitim seklinde degisiklik olmadigi i¢in oOlglim
yapilmamistir. Dordiincii smif, tamamen uygulamanin yer
aldig1 intérnliik donemini igerdigi i¢in dordiinci sinifin
sonunda 6l¢ek tekrar uygulanmaistir.

Watson ve Glaser tarafindan 1964°te gelistirilen Watson-
Glaser Elestirel Akil Yiiriitme Giicii Olgeginin, Tiirkce
gegerlik ve giivenirlik ¢aligmast Cikrik¢r tarafindan yapil-
mis, korelasyon katsayisi .63 olarak hesaplanmistir
(Cikrikg1, 1992a, 1992b). Olgek; Cikarsama (20 madde),
Varsayimlarin Farkina Varma (16 madde), Tiimdengelim
(25 madde), Yorumlama (24 madde), Tartigmalarin
Degerlendirilmesi (15 madde) basliklarindan olusan 5 alt
test ve toplam 100 maddeden olusmaktadir. Olgekten
alman puan arttikga elestirel diisiinme giicli artmaktadir.
Bu ¢aligmada o6lgegin Cronbach Alfa degeri .73 olarak
bulunmustur.

Verilerin Degerlendirilmesi

Calismada, tanimlayict istatistikler, homojenlik testleri
(Kolmogorov Smirnov ve Shapiro Wilk), tekrarli 6l¢iim-
lerde varyans analizi (Friedman Testi) ve Tukey testleri
verilerin  degerlendirilmesinde  kullanilmistir.  Calisma
grubu homojen dagilim gdstermedigi igin Friedman testi,
farkin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek igin
Tukey testi kullanilmigtir.

Arastirmamn Etik Yénii

Etik kurul ve kurum izni alman c¢aligmada, Ogrencilere
calismanmn amaci agiklanmis ve gonilliiliik esasina
dayanarak onamlar1 almmastir.
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Calismaya katilan &grencilerin, %31.9’unun 18 yasinda
oldugu, %51.1’inin metropol dist il merkezlerinde uzun
siireli yasadigi, %44.7’sinin diiz lise mezunu oldugu ve
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Bulgular

%93.6’smin

%51.1’inin  kendisini atak-girigken olarak tanimladigi,

cekirdek ailede yasadigi,

Tablo 1. Calismaya Katilan Hemsirelik Béliimii Ogrencilerinin Tamitici Ozellikleri

%55.3’1inilin

annesinin, %34.3’linlin babasinin ilkokul mezunu oldugu
belirlenmistir (Tablo 1).

TANITICI OZELLIK S %
Yas
18 yas 15 31.9
19 yas 13 27.7
20 yas 13 27.7
21 yas 6 12.8
Uzun Siire Yasadig1 Yer
Metropol 5 10.6
Metropol dis1 il merkezleri 24 51.1
Ilge merkezi 12 25.5
Kasaba/Koy 6 12.8
Geldigi Yerlesim Yeri
il 19 40.4
flge 18 383
Koy 10 21.3
Mezun Oldugu Lise
Lise 21 44.7
Siiper lise 17 36.2
Anadolu lisesi 7 14.9
Meslek lisesi 2 4.2
Kendini Tammlama
Atak-Girigsken 24 51.1
Pasif-Cekingen 5 10.6
Uysal 18 38.3
TOPLAM 47 100.0

Tablo 2. Calismaya Katilan Hemsirelik Béliimii Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Giicii Puan Ortalamalart

1. Simiftaki Degerlendirme

3. Simftaki Degerlendirme

4. Simftaki Degerlendirme

ALANLAR X +sd (Mil\r/llj\?lax) X +sd (MinM-T\?lax) X +sd (Mil\r/llj\?lax) Xz ’

Cikarsama 8.17 £2.31 (2.0(?2(1)2.00) 8.59+2.43 ( 4.03;‘1)2.00) 6.78 £2.22 (2.032(1)2.00) 14.42 <.001
Xi{;‘:ﬁmla” 10.08 £2.08 (5.010(3'1040.00) 10.87 +2.24 (5.0101_'1050. 00) 10.08 £2.50 a .0101_'1050.00) 3.86 144
Tiimdengelim 1476£238 0.(1)8;28.00) 15.04 +2.65 (9.0104_5)10. 00) 15.17 +£2.40 (}388 0.32 849

23.00)

Yorumlama 1621335 (8.010‘?'2030.00) 17.63 +2.84 (9.0108;)30. 00) 14.72 £2.99 (9.0105_'2030.00) 16.85 <.001
Eirg?rrlzilgirrli?mesi 8.63+1.78 (6.05;(1)2.00) 8.80 +2.00 (4.031(1)91.00) 7.46+1.88 (3.0(?1(1)2.00) 13.77 <001
Genel Toplam ST8TESAL 0000 6095723 o800 54234843 (§§§§) 2183 <.001

¥2 = Friedman testi yapilmustir.
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Calismada, 6grencilerin elestirel diisiinme genel
puan ortalamalarmin birinci smifta 57.87 + 5.41
iken, {iglinci smifta 60.95 + 7.23, dordiincii sinifta
54.23 + 8.43 oldugu bulunmustur (p < .001) (Tablo
2). Ayni1 zamanda, &grencilerin liglincli smaiftaki
timdengelim alt 6l¢egi digindaki tiim 6lgek puan
ortalamalarinin birinci ve dordiincii sinifa gore fazla
oldugu saptanmistir. Yapilan tekrarli Slgiimlerde
¢ikarsama, yorumlama ve tartigmalarin degerlendi-
rilmesi alt 6lgek ve genel toplam puan ortalamalari
arasmdaki farkin istatistiksel olarak 6nemli oldugu
saptanmustir (p <.001) (Tablo 2). Yapilan ileri ana-
lizde bu farkin &grencilerin 3. smif puan ortala-
malarindan kaynaklandigi belirlenmistir (¢ikarsama
alt 6lgegi i¢in Tukey = 4.959, p < .05; yorumlama
alt dlgegi icin Tukey = 5.616, p < .05; tartismalarmn
degerlendirilmesi alt dlgegi i¢in Tukey = 4.886, p <
.05; olgek genel toplami i¢in Tukey = 6.491,p <
.05).

Tartisma

Hemsirelerin  saglikli  ve hasta birey/ailenin
bakimmi yonetebilmeleri, yaratici ve etkili bakim
verebilmeleri i¢in elestirel diisiince yeteneklerinin
gelismis  olmast beklenmektedir (Daly, 1998;
Fesler-Birch, 2005; Simpson ve Courtney, 2002;
Ward, 2006). Yapilan ¢alismalarda hemsireler ve
hemsirelik 6grencilerinin elestirel diisiinme puanla-
rinin orta diizeyde oldugu bildirilmektedir (Kawas-
hima ve Petrini, 2004; Shin, Lee, Ha ve Kim,
2006). Bu g¢alismada da, Ogrencilerin elestirel
diisiinme puan ortalamalarinin birinci smifta 57.87
+ 5.41 iken, {iglincl smifta 60.95 £ 7.23, dordiinci
smifta 54.23 + 8.43 oldugu bulunmustur (p < .001)
(Tablo 2). Elestirel diisiinme kavrami, son 20 yildir
hemsirelikte ele alinmasina karsin, elestirel diisiin-
me becerisinin orta diizeyde olmasi, hemsirelik
egitiminde kullanilan yontemlerin elestirel diisiin-
meyi gelistirici  6zellikte olmadigmi  diislindiir-
mektedir. Hemsirelerin bagimsiz rollerini kullana-
mamalar1 ve klinik karar verme siirecine katilama-
malari, elestirel diisiinmelerini engelleyen faktorler
arasinda yer almaktadir (Daly, 1998; Toofany,
2008; Ward, 2006). Bu sonuglara gore; elestirel
diisiinmeyi artiran, kolaylastiran ve 6greten egitim
yontem ve modellerinin énemliliginin vurgulanmasi
gerektigi sOylenilebilir.

Elestirel disiinme; gozlem, deneyim, iletigim
becerisi, arastirma ve kavramsal bilgi gibi beceri-
lerin kazanilmasiyla gelisen bir siirectir (Daly,
1998; Facione, 1990; Toofany, 2008; Ward, 2006).
Bunun da hemsirelik egitim  programinda
uygulanan farkli 6gretim yontemleriyle kazandirila-
bilecegi bildirilmektedir (Oztirk ve Karayagiz,
2006; Sorensen ve Yankech, 2008; Wheeler ve
Collins, 2003; Yuan, Williams ve Fen, 2008). Ya-
pilan ¢alismalarda, hemsirelik 6grencilerinin her yil
elestirel diiginme puanlarmin arttigi belirlenmistir
(Beckie ve ark., 2001; Drenman, 2010; Profetto-
McGraft, 2003; Shin ve ark., 2006). Bu ¢alismada
da, ogrencilerin iiglincii smniftaki timdengelim alt
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Olgegi disindaki tiim alt Olgekler ve genel puan
ortalamalarinin bir ve dérdiincii smiftaki 6l¢iimler-
den fazla oldugu saptanmustir. Ogrenim yasantilar:
stiresince Ogrencilerin ¢ikarsama, yorumlama, tar-
tismalarin degerlendirilmesi alt olgekleri ve genel
toplam puan ortalamalar1 arasindaki fark, ii¢ilinci
siiftaki puan ortalamalarmin yiiksek olmasindan
kaynaklanmaktadir (Tablo 2). Bu sonuca gore,
egitimin ilk 3 yilinda modiler sistemle, entegre
miifredat ve interaktif 6gretim yontemleriyle yapi-
lan egitimin Ogrencileri arastirma ve Ogrenmeye
yonlendirmesi, teori ve uygulamanin bir arada yii-
riitiilmesinin &grencilerin elestirel diisiinme diizey-
leri tizerinde olumlu etkisi oldugu goriilmektedir.
Ozellikle dgrencilerin arastirma yapip derslere aktif
katilimlarinin saglanarak teori ve uygulama seklin-
de derslerin yiiriitiilmesi, 6grencilerin yorum yapma
ve tartisma Ozelliklerinin desteklenmesini saglamis
ve dolayisiyla 6grencilerin ¢ikarsama, yorumlama,
tartismalarin degerlendirilmesi alt 6l¢ekleri ve ge-
nel toplam puan ortalamalarmi artirmig olabilir.
Ancak, intornliikk déneminde elestirel diisiinme pu-
anlarindaki azalmanin, klinik ve sahada calisan
hemsirelerin rutin uygulamalar1 yapmalar1 ve 0g-
rencilerden de bunu beklemelerinden kaynaklandigi
diisiiniilmektedir. Yapilan bazi ¢alismalarda galigan
hemsirelerin elestirel diigsiinme diizeylerinin hemsi-
relik 6grencilerinden daha diisiik oldugu ve karar
vermede deneyimli hemsirelerin deneyimli olmayan
hemsirelerden daha fazla hata yaptiklar1 belirlen-
mistir (Fesler-Brich, 2005; Kawashima ve Petrini,
2004). Bu goriigiin aksine, deneyimli hemsirelerin
elestirel diislinme diizeylerinin daha iyi oldugunu
bildiren ¢aligmalar da bulunmaktadir (Fero, Wits-
berger, Wesmiller, Zullo ve Hoffman, 2009;
Wanges-teen, Johansson, Bjorkstrom ve
Nordstrom, 2010). Egitimde kogluk yaklasimi
dikkate alindiginda; ozellikle intérn hemsirelerin
egitiminde, birlikte ¢alistiklar1 klinik hemsirelerinin
olumlu ya da olumsuz etkilerinin oldugu bilinmek-
tedir (Forneris ve McAlpine, 2009; Myrick ve
Yonge, 2004; Sorensen ve Yankech, 2008). Bu
acidan, ozellikle uygun rol modelinin bulundugu
uygulama ortamlarinin egitimlerde kullanilmasi ve
ortak dili konusabilmek adma hemsireler ile
igbirligi icinde calisilmasi, hemgirelerin de elestirel
diisiinme diizeylerinin arastirilarak gerekli gelistiri-
ci programlarin olusturulmasi 6nem tagimaktadir.
Ayrica bu son donemde Ggrencilerin de elestirel
diistinme diizeylerindeki artisin devamliliginin sag-
lanmasi i¢in, intdrnliik doéneminin sik ve gesitli
vaka tartismalari ile desteklenmesi 6nerilebilir.
Sonuglarin Uygulamada Kullammm

Entegre miifredat ve interaktif Ogretim yon-
temlerinin  uygulandigi hemsirelik  6gretiminin
ogrencilerin elestirel diisiinme diizeyleri {lizerinde
olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Bu ¢aligmanin
farkli gruplarla tekrar1 ve klasik miifredatin uygu-
landigi  hemsirelik  bolimi  6grencileri  ile
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karsilastrmali  ¢alismalarmm  yapilmasi  Oneril-

mektedir.
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