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0Oz: Bu calismada, KKTC’de gorev yapan dzel egitim 6gretmenlerinin goriis-
lerine gore okullardaki kaynastirma uygulamalarinin degerlendirilmesi amag-
lanmistir. Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden olgu bilim deseninde ve
goriisme tekniginde tasarlanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 17 6zel egitim
Ogretmeni olusturmaktadir. Veriler icerik analizi ile ¢dzlimlenmistir. Arastirma-
da, MEB biinyesinde yasal ve yonetsel eksikliklerden kaynakli sorunlar bulun-
dugu sonucuna ulasiimistir. Kaynastirma uygulamalarinda yasanilan sorunlarin
sadece yasal diizenlemelerle ¢6ziilebilecek kadar basit sorunlar olmadigi, bu
sorunlarin bir sistem sorunu oldugu ortaya konulmustur. Yonetsel siireclerde
goriilen eksiklikler tiim kaynastirma uygulamalarin etkilemektedir. Bu durum,
kaynastirma 6grencisinin akademik ve sosyal gelisimini engellemekte ve isteni-
len biitiinlestirme hedeflerine ulagsmada yavaslatici rol oynamaktadir. Bir diger
sonug, kaynastirma uygulamalarina iligkin yagsanilan problemlerin kaynag: ola-
rak sosyal ve kiiltiirel baglamin etkililigidir. Bu durumun, kaynastirma 6grenci-
sinin duygu diinyasinda derin ¢alkantilara yol a¢tig1 sonucuna ulasilmistir. Bu
baglamda, kaynastirma ile ilgili tiim paydaslarin empati, bilgi ve farkindalik dii-
zeylerinin artirilmasi gerektigi ortaya konulmustur. Buna ilaveten, kaynastirma
siirecinin normal gelisim gdsteren dgrencilerin tutum, davranis ve 6grenmeleri-
ne de olumlu katki sagladiginin alti gizilmistir. Diger bir sonug ise, kaynastirma
politikalarinda gelismis tilke egitim sistemlerindeki standart ve kaliteye ulasmak
i¢in egitimde tist diizey karar vericilerden, egitim yoneticilerine, 6gretmenler-
den 6grenci ve velilere kadar tiim paydaslarin koordineli ve planh bir sekilde
sorumluluk almalar1 gerektigi ortaya konulmustur. Yasanilan giigliiklerin tiste-
sinden gelebilmek ve paydaslara destek olabilmek igin &grencilerin akademik
basarilarina odaklanmak yerine, bireysel farkliliklarini gozeten yaklasimlari 6ne
¢ikarmak ve 6grenme siireglerinde teknolojiden, yapay zekddan ve robotik uygu-
lamalardan yararlanmanin gerekliligi vurgulanmustir. Arastirma, okul orgiitle-
rindeki kaynastirma uygulamalarinin egitsel ve yonetsel analizi agisindan énem
arz etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim y6netimi, kaynastirma &grencisi, kaynagtirma
uygulamalari, 6zel egitim, sosyal dislanma.
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EVALUATION OF INCLUSIVE PRACTICES
ACCORDING TO THE OPINIONS OF SPECIAL
EDUCATION TEACHERS

Abstract:

In this study, it is aimed to evaluate inclusive practices in schools ac-
cording to the opinions of special education teachers working in TRNC.
The research is designed in qualitative research methods, phenomeno-
logy patterns using interview techniques. The study group consists of
17 special education teachers. The data were analyzed by content analy-
sis. In the study, it was concluded that there are problems arising from
legal and administrative deficiencies within the Ministry of National
Education. It has been revealed that the problems encountered in inc-
lusion practices are not simple enough to be overcome only by legal
regulations, but that these problems are a system problem. Deficiencies
in managerial processes affect all processes of inclusion practices. This
situation hinders the academic and social development of the inclusion
student and it is concluded that it plays a slowing role in achieving the
desired integration objectives. Another important result of the study is
that the social and cultural context is effective as the source of the prob-
lems related to inclusion practices. It was concluded that this situation
leads to deep turmoil in the emotion world of inclusion students. In this
context, it has been revealed that the empathy, knowledge and aware-
ness levels of all stakeholders related to inclusion should be improved.
In addition, it was emphasized that the inclusion process contributes
positively to the attitudes, behaviors and learning of students who show
normal development. Another result is revealed that all stakeholders,
from top level decision makers, to education administrators, from te-
achers to students and parents, should take responsibility concerning
inclusion policies in a coordinated and planned manner, in order to ac-
hieve the standard and quality in the education systems of developed
countries. In addition, instead of focusing on academic achievement to
overcome the difficulties experienced and support stakeholders, it was
emphasized that take into account individual differences and necessity
of the use of technology, artificial intelligence and robotic applications in
learning processes. The research is important for educational and mana-
gerial analysis of inclusion practices in school organizations.

Keywords: Educational administration, inclusive student, inclusive
practices, special education, social exclusion.
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Giris

Glintimtiiz ¢agdas egitim yaklagimlarinin amac bireylerin gereksinimleri
dogrultusunda firsatlar sunmak ve bireysel farkliliklari dikkate alan uygu-
lamalar1 6ne gikarmaktir. Egitim firsat ve olanaklarindan toplumun tiim bi-
reylerinin yararlanmasi, bireylerin saglikli yetistirilmesi ve topluma faydal
hale getirilmesi okullarm en temel gorevleri arasindadir. Ancak, egitim firsat
penceresinden her birey yeterli ve esit sartlarda yararlanamamaktadir. Bu
baglamda 6zel gereksinimli bireyler egitimde firsat esitsizligine en ok maruz
kalanlar arasinda yer almaktadir. Dolayisiyla bu 6grencilerin mevcut beden-
sel, zihinsel ve sosyal becerilerinin gelistirilmesi, toplumla uyumlarinin sag-

lanmasi ve egitim gereksinimlerinin karsilanmasi oldukg¢a 6nemli goriilmek-
tedir (Sucuoglu & Diken, 1999).

Kaynastirma egitiminde, 6zel gereksinim ihtiyac1 olan bireylerin normal
gelisim gosteren akranlariyla birlikte ayni ortami paylasarak sosyal becerile-
rini gelistirmek esastir. Bununla birlikte kaynastirma 6grencilerinin bilissel,
akademik ve fiziksel becerilerini artirilmasina katki koymak da okul orgiit-
lerinin amaglar1 arasindadir (Akgamete, Giirgiir & Kis, 2003; Giirgiir, 2005;
Orakci, Aktan, Toraman & Cevik, 2016).

Ozel gereksinimli bireyler, fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal agidan
normal gelisim gosteren akranlarindan farkli gereksinimleri olan veya tani-
lanmis bir gelisimsel yetersizligi ve geriligi bulunan risk altindaki bireyler
olarak tanimlanmaktadir (Kargin, 2004) (Lerner, Lowenthal, & Egan, 2003).
Kaynastirma egitimi ise 6zel gereksinimli 6grencilerin egitimlerini normal ge-
lisim gosteren akranlarinin devam ettigi okullarda siirdiirmesi ve onlara ge-
reksinimlerini en iyi sekilde karsilayabilecek miimkiin oldugunca az sinirlan-
dirilmig bir egitim ortaminin sunulmasi olarak ifade edilmektedir (Fairchild
& Henson, 1993). Bu tanimlamalardan hareketle kaynastirma, yetersizligi
olan 6grencilerin genel egitim sinf ve okullarinda akranlari ile fiziksel, sosyal
ve egitimsel olarak tamamen kaynasmasi anlamina gelmektedir. Bu yaklasim
0zel gereksinimli bireylerin egitimlerinin yetersizliklerine degil, yeteneklerini
gelistirmeye odakli bir egitim felsefesine dayanmaktadir (Eripek, 2012).

Ozel gereksinimli 6grencilerin normal gelisim gosteren akranlar ile bir
arada egitim almasi tiim dgrenciler i¢in kazanim elde edecekleri essiz bir fir-
sat olarak goriilmektedir. Kaynastirma egitiminin 6zel gereksinimli 6grenci-
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ye, normal gelisim 6zelligi gosteren akranlarina, 6grenci velilerine ve 6gret-
menlerine yeni deneyimler edinme firsati sunduguna ve tiim taraflar farkh
acilardan gelistirdigine iliskin alanyazinda kanitlar bulunmaktadir (Anilan &
Kayacan, 2015; Bruder, 2010; Gupta, Henninger, & Vinh, 2014).

Kaynastirma egitimi, yetersizligi bulunan bireylerin sosyal yasam ve egi-
tim siirecinde akranlarryla birlikte olmalarini saglar. Bu durum, onlarm giinliik
yasam becerilerini ve akademik performanslarin gelistirmede diger cocuklar1
model almalarinda 6nemli rol oynar. Diger taraftan, kaynastirma uygulama-
s1, 0zel egitim gerektiren 6grencilere katki saglarken normal gelisim gosteren
ogrencilere de engelli bireyle birlikte yasama bilinci kazandirarak onlarin da
olumlu tutum ve davranislar sergilemesini pekistirir. Bu kazanim toplumsal
biitiinlesmeye ve kaynagsmaya da 6nemli bir katki saglar (Diamond & Huang,
2005; Friend & Bursuck, 2006; Kilig, 2010; Wood, 2002).

Kaynastirma egitiminde smiftaki tiim 6grencilerin bireysel farkliliklari-
n1 dikkate almak ve 6grencilerin 6grenme hizlarimin farkli oldugu gergegini
goz ard1 etmemek gerekmektedir. Her 6grencinin 6grenmesini hedefleyen
ve destekleyen ogretimsel yaklasimlar kaynastirma uygulamalariin basari-
sinda onemlidir. Buna ilaveten, 6gretim programlar1 ve kazanimlar, 6gretim
materyalleri ve lgme ve degerlendirme sekli, fiziksel alt yap1 diizenlemeleri,
materyal ve donanim destekleri gibi ek diizenlemeler de kaynastirma egitimi-
nin basarisina katk: saglamaktadir (Deniz & Coban, 2019; Friend & Bursuck,
2006; Theoharis, Theoharis, Bull, Cosier & Dempf-Aldrich, 2011). Kaynastir-
ma egitiminin basar1 ile uygulanabilmesi i¢in normal gelisim gdsteren ve dzel
gereksinimli ¢ocuklarin, 6gretmenlerin, okul yoneticilerinin, okul ¢alisanlari-
nin ve velilerin hazir bulunusluk ve farkindalik diizeylerinin artirilmasi, tiim
paydaslarin isbirligi icerisinde ¢alismasi ve siniflarin kaynastirma egitimine
uygun hale getirilmesi gerekmektedir (Kargin, Giildenoglu & Sahin, 2010).

Son yillarda kaynastirma uygulamalari, artan arastirmalar ve gereksinim-
lere bagli olarak hizli gelisim gostermektedir (Deniz, 2018; Deniz & Coban,
2019). Kaynastirma egitimine yonelik ilgili literatiir incelendiginde; yapilan
calismalarda ¢ogunlukla okul 6ncesi 6gretmenlerinin (Kale, Sigirtmag, Nur &
Abbak, 2016, Kilig, 2011), siuf 6gretmenlerinin (Cankaya & Korkmaz, 2012),
zihin engelliler sinif 6gretmenlerinin (Avcioglu, 2011), 6gretmen adaylarinin
(Glirgtir, Kis & Akcamete, 2012; Kayhan, Sengtil, Pistav & Akmese, 2012; Ya-
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rali, 2015), rehber 6gretmenlerinin (Habiboglu, 2018), ebeveynlerin (Colak,
Vuran & Uzuner, 2013), 6zel egitim dgretmenlerinin (Can, 2015) kaynastirma
uygulamalarina iliskin goriis ve Onerilerine yer verildigi goriilmektedir.

Gelismis tilke okullarinda kaynastirma uygulamalarina yonelik ilgi her
gecen giin artarak devam etmektedir. Avrupa Birligine tiye tilkelerde ve Tiir-
kiye’de de 6zel gereksinimi olan 6grencilere yonelik yapilan diizenlemelerin
temeli, ayristirmadan ¢ok kaynastirma/biitiinlestirme ilkesi cercevesinde
ylritiilmektedir. Kaynastirma egitiminde yasanan gelismelere ragmen, uy-
gulamalarda anne-babalar, 6gretmenler, okul idarecileri, 6gretim ortamlari,
Ogretimsel uyarlamalar, destek 6zel egitim hizmetleri, uzmanlarla isbirligi
ve personel eksikliklerinden kaynakli pek ¢ok problem yasanmaktadir. KK-
TC’de de kaynastirma uygulamalarinda benzer sorunlar yasandigi sinirh
sayida aragtirma (Can, 2015) sonuglarindan anlagilmaktadir. Ozellikle okul,
Ogretmen ve veli boyutlarinda kaynastirma uygulamalarmin 6zel egitim 6g-
retmenlerinin bakis acisiyla karsilasilan sorunlara iliskin arastirma eksikligi
bulunmaktadir. Arastirma, KKTC’de kaynastirma uygulamalarina yonetsel
bir bakis acisi ile de degerlendirmelere olanak sunmasi agisindan bir ilk olma
Ozelligi tasgimaktadir. Bu yoniiyle arastirma, kaynastirma egitiminin sorunla-
rini bireysel ve Orglitsel boyutta ele almasi agisindan 6nemli goriilmektedir.

Bu ¢alismada kaynastirma egitiminin énemli bir unsuru olan 6zel egitim
Ogretmenlerinin goriislerine bagvurularak kaynastirma uygulamalarinda kar-
silagilan problemlerin 6grenci, 6gretmen, veli ve okul yoénetimi baglamimnda
ortaya konulmas: amaclanmstir. Bu baglamda kaynastirma uygulamalarmin
Kuzey Kibris'ta yoneticiler, 6gretmenler, 6grenciler, veliler ve diger ¢alisanlar
tarafindan nasil algilandig1 merak edilmektedir. Ayrica, kaynastirma uygu-
lamalarina iligskin egitsel ve yonetsel analizine olanak veren bu arastirmanin
KKTC MEB yoneticilerine, karar vericilere ve arastirmacilara katki sunmasi
beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismada, KKTC’de gorev yapan 6zel egitim 6gretmenlerinin goriisle-
rine gore okullardaki kaynastirma uygulamalarinin degerlendirilmesi amag-
lanmistir. Bu amaca bagli olarak arastirmada asagidaki sorulara yanitlar aran-
magtir.
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i. KKTC’de kaynastirma 6grencilerinin tanilanmasi, yonlendirilmesi ve
degerlendirilmesine iligskin 6zel egitim dgretmenlerinin algilar1 nasil-
dir?

ii. Ozel egitim 6gretmenlerinin algilarma goére, kaynastirma dgrencileri-
nin okul ortaminda karsilastiklari problemler nelerdir?

iii. Ozel egitim dgretmenlerinin algilarina gore, MEB {ist diizey yonetici-
lerinin, okul y&neticilerinin, ders 6gretmenlerinin ve velilerin kaynas-
tirma uygulamalarina ve orgiitsel yapiya iliskin goriisleri nasildir?

Aragtirmanin Yontemi

Bu arastirma nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenolojik)
yonteminde gergeklestirilmistir ve veri toplama stirecinde gortisme (miilakat)
teknigi uygulanmistir. Arastirmanin nitel olarak tasarlanmasindaki amacg,
tizerinde ¢alisilan konu hakkinda daha genis bir bakis agis1 elde etmektir (Pat-
ton, 2014). Gériisme tekniginin secilme sebebi ise, insanlarin bakis agilarini,
6znel deneyimlerini, duygularini, degerlerini ve algilarini ortaya ¢ikarma aci-
sindan gii¢lii bir teknik olmasidir (Yildirim & Simsek, 2013).

Calisma Grubu

Arastirmanin nitel calisma grubunu 2016-2017 6gretim yilinda KKTC res-
mi okullarinda gérev yapan ve seckisiz ve goniilliiliik esasina gore belirlenen
Ozel egitim 6gretmeni olusturmaktadir. Nitel veriler i¢in bu biiytikliikteki bir
calisma grubu (Patton, 2014; Creswell, 2014) arastirmadan beklenilen icerigin
doyuma ulasmas: ve tekrarlarin baslamas1 durumunda yeterli goriilmekte-
dir. Bu baglamda KKTC okullarinda gorev yapan 22 6zel egitim 6gretmeni-
ne ulagilmig olup 17 6gretmenle miilakat gergeklestirilmistir. 5 6gretmen ise
arastirmaya katilmak istememistir. Calisma grubu sayis1 ve goriisme igerikle-
ri dogrultusunda arastirmanin istenilen 6lgtitleri sagladig: gortilmiistiir. Kati-
limcilarm toplam sayis1 17 olup bunlarin 9"u erkek, 8'i ise kadin katilimcidan
olugmaktadir. Katilmailar ‘'K, K,, K,, K, (...), K,,” seklinde aragtirmaci tara-
findan kodlanmuistir.

Veri Toplama Araclar1 ve Verilerin Analizi

Arastirmaya katilan 6zel egitim 6gretmenlerinin KKTC okullarinda kay-
nastirma uygulamalarinin durumu, sorunlar ve kaynastirmaya yonelik ba-
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kanlik, okul, 6gretmen, akran gruplari ve velilere iliskin goriisleri belirlenmek
istemistir. Bu amaca ulasmak icin, arastirmaci tarafindan gelistirilen "KKTC
okullarinda kaynastirma uygulamalarinin degerlendirilmesi’ baslikl yar ya-
pilandirilmis bir gortisme formu kullanilmistir. Gortisme formunun gelistir-
me siirecinde dncelikle ilgili literatiir taranmig ve alan uzmanlarinin goriisleri
alinmstir. Elde edilen ham veriler 1s1g1inda goriisme formunda kullanilabilme
potansiyeli tasiyan on maddelik bir soru havuzu olusturulmustur. Formun
nihai geklini vermek amaciyla alan uzmanlarinin gériislerinden destek almn-
mustir. Elde edilen goriisme formu iig¢ 6gretim eleman, bir dil uzmani ve bir
Olgme ve degerlendirme uzmani tarafindan incelenerek dort maddelik bir
soru formu olusturulmustur. Miilakat formunun islevselligini gérmek ama-
ayla iki 6zel egitim 6gretmeniyle pilot uygulama gergeklestirilmis ve olustu-
rulan bu formun uygulanabilirligine karar verilmistir. Gortisme formu dort
maddeden olugmaktadir. Ayrica, bu dért soru maddesine ilaveten sondaj so-
rular da hazirlanmistir. Goriismeler 6ncesinde katilimcilardan randevu talep
edilmis olup gortismeler yliz yiize goriisme teknigiyle yapilmistir. Goriisme
oncesinde katilimcilar arastirma hakkinda bilgilendirilmistir ve katilimc
onam formu doldurtulmustur. Arastirmanin verileri KKTC MEB’de gérev ya-
pan Ozel egitim ogretmenleri ile Nisan - Haziran 2018 déneminde ytiz ytlize
goriismeler yoluyla toplanmistir. Gorlismeler siiresince katilimcilara higbir
yonlendirme veya etkileme yapilmamuis, katiimcilarin diisiincelerini rahat bir
sekilde ifade etmeleri saglanmistir. Goriisme stiresi ortalama 35 ile 55 dakika
arasinda stirmiistiir. Gorlisme 6ncesinde katilimcilara arastirmanin konusu
ve amaci hakkinda kisa bir bilgilendirme yapilmistir. Goriisme esnasinda veri
kaybin1 minimize etmek amaciyla ses kaydi kullanimina iliskin katilimcilar-
dan izin alinmistir.

Toplanan veriler Word yazim programina aktarilmustir. Nitel verilerin
analiz stiregleri (kodlama, kategorilestirme ve temalar: belirleme) NVIVO 12
paket programinda gerceklestirilmistir. Arastirmada katilimcilarm kimlikleri-
ni gizli tutmak icin kodlama yapilmistir. Her bir katilimci icin sayisal bir “K”

kodu kullanilmistir. Tablolarda kullanilan “n” sayzsy, ilgili tema ve kodlama-
lar igin gortis bildiren kaynak sayisini temsil etmektedir.

Verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir. Icerik analizi amaclari,
kavramlari, analiz birim(ler)ini, konu ile ilgili verilerin yerini belirleme ve ta-
nimlama, belirlenen bu yapilardan mantiksal bir yapiy1 gelistirme ile kodlama
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kategorilerini belirleme, sayma, yorumlama ve sonuglar1 yazma asamalarin-
dan olusmaktadir (Biiytikoztiirk, Akgiin, Karadeniz, & Demirel, 2012; Wat-
ling & James, 2012). Bu analiz tiiriinde, analize tabi tutulan gériisme metninin
icindeki belli odak kelime ve kavramlar 6ncelikle belirlenmeye calisilir. Bu
kelimeler veya kavramlarin anlamlar1 derinlemesine analiz edilir ve metinde
verilmek istenen mesaja yonelik ¢ikarimlarda bulunulur.

Nitel arastirmalarda igerik analizi giivenirligi saglamanin yolu kodlama-
nin saghkli ve tutarli yapilmasindan gecmektedir. Igerik analizi yapilan bir
dokiimanin giivenirliginin saglanabilmesinin yolu, aragtirmaci ile farkl bir
arastirmacinin biiyiik 6l¢iide benzer sonuglara ulasabilmesinden ge¢mektedir
(Tavsancil & Aslan, 2001). Bu amagla, toplanan verilerin temalara ve katego-
rilere donitistiiriilme siirecinde ii¢ ayr kisinin kodlamasima basvurulmustur.
Analiz siirecinde 6gretmenlerden elde edilen veriler arastirmacilar tarafindan
iki hafta ara ile ayr1 ayri analiz edilmistir. Analiz sonucu ortaya ¢ikan tema
ve kategorilerde bir biitiinliik olmasi i¢in egitim y&netimi alaninda bir bagka
uzmana da analiz yaptirlmistir. Tki aragtirmact bulgulart ile alan uzmanimin
bulgular: birlikte degerlendirilmeye tabi tutulmus benzer ve farkli kodlama-
lara iligkin tespitler yapilarak ortak uzlagi ile nihai karar verilmistir. Kodlama
glivenirligi, uyum ytiizdesi indeksinin arastirmacilarin kendji i¢ tutarlili: agi-
sindan 0.80 olarak kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmiistiir. Arastirma-
nin nitel boyutunu olusturan her bir tema ve kategoriler dogrudan alintilarla
desteklenmistir.

Bulgular

Aragtirmanin birinci alt probleminde KKTC’de kaynastirma 6grencileri-
nin tanilanmasi, yonlendirilmesi ve degerlendirilmesine iliskin bulgularin
frekans ve katilimci sayisina gore dagilimi asagida tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Durum tespiti ve degerlendirme temasina iligkin bulgular

Tema Kategoriler n f
Degerlendirme 11 20
Durum Tespiti ve Degerlendirme Tanilama 13 30
Yonlendirme 11 22

*n maddeye iligskin goriis bildiren katilime sayisidir. Frekans ise madde hakkinda
kag defa goriis bildirdigini gostermektedir.

222



MILLI EGITIM e Cilt: 49 e Say1: 228, (215-239)

Tablo 1'de goriildiigii gibi “durum tespiti ve degerlendirme” temasina
iligkin alt boyutlarm sirasiyla “degerlendirme” (n:11; £:20), “tarulama” (n: 13;
£:30) ve “yonlendirme” (n:11; £:22) oldugu bulgusuna ulagilmistir.

“Durum tespiti ve degerlendirme” temasma iligskin goriisler incelendi-
ginde, tanilamanin tibbi tanilama ve egitsel tanilama bigiminde iki katego-
ride degerlendirildigi goriilmiistiir. Tanilama siirecinin saglikli ytirtimedigi,
tanilamada gorev alan sahis ve birimlerin gérev ve sorumluluk smurlarinin
net ¢izilmedigi ve tanilamada 6grencilerin tanilamaya iligkin farkliliklarinin
gozetilmeden aymi sekilde tanilandiklari bulgularina ulasilmigtir. Tanllamada
dogru tespitlerde bulunulmamas: 6grencilerin yonlendirme ve degerlendir-
me siireglerini de olumsuz etkiledigi gortilmiistiir. Tanilama ve y&nlendir-
me siireclerinde katilimcr goriislerinde farkliliklar bulunmaktadir. Baz1 ka-
tilimcilar bu stireglerde velinin goriislerini dnceliklerken bazi katilimcilarin
da o6gretmen ve PDRH merkezinin goriis ve raporlarini esas aldiklar ortaya
konulmustur. Degerlendirme siirecinde dgrenci gozlem siiresinin daha uzun
siireyi kapsayacak sekilde olmasi gerektigi bulgusuna yer verilmistir. Ogrenci
izleme degerlendirme uygulamalarmin teorikte belirtildigi gibi yerine geti-
yonelik doniitler alinmadigr bulgularma ulagilmistir. “Durum tespiti ve de-
gerlendirme” temasinda tanilama, yonlendirme ve degerlendirme alt boyut-
larmna iliskin goriislerden bazilarina asagida yer verilmistir.

Merkezden egitsel tanilamasi yapilarak uygun okullara yon-
lendirilmesi yapilmiyor [K, ]. Cocuk bastan zaten ciddi bir tanila-
ma yanhisiyla geliyor [K,]. Rehber 6gretmenler, aile, dzel egitim
6gretmeni bunlar egitsel tanilamada merkeze alman kisiler ama
daha ¢ok tanilama siirecinin egitsel tanilama isi 6zel egitim 6g-
retmeninindir [K.]. Bence 6grenciyi tanilama stirecinde doktor,
aile, varsa okulu okul 6gretmeni, ¢ocuk nérologu, ¢cocuk psiko-
logu kesinlikle hepsinin ¢ocuklar varsa da fizik tedavici de ayni
zamanda. Yani bir ekip halinde tanilama yapilmasi gerekir [K,].
Ikincisi doktorlar ¢ok fazla karistyor egitim isine, yoneltmeleri
bile soyliiyorlar. [K]. Tam tanilama degerlendirmesi yapilma-
digin1 bu konuda bir karmasa yasandigini diisiiniiyorum [K_].
Bu sistemde asla saglik kurul raporu aranmamaktadir, bana gore
sistemin en biiyiik handikap1 da budur, ¢iinkii bazen biz 6zel
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egitimciler ve rehber 6gretmenler belirli sendromlar1 birbirin-
den ayiramamaktayiz, bu durumda yanhs tan: ve egitim tedbiri
muhtemeldir [K,].

Cocuk belirli bir performans degerlendirmesiyle okula gon-
deriliyor ama bu performans degerlendirmesi zaten gelisigtizel
yapiliyor [K ]. PDRH raporlarina simdiye kadar gordiigiim, in-
celediklerimde mesela ilkokulda otizmli ¢ocuk vardi, baya agir
konusamayabilen buna yazan, cocugun egitim ihtiyaci kisminda
yazan maddeler 6gretmene tavsiye niteligindeki olan boliim ile
hafif diizeyde 6grenme giigliigii olan bir 6grenci hepsi ayniydi.
Yani yaklasik yirmi tane rapor kopyala yapistir bir paragraf var
[K,]. Ogrencinin gergek ihtiyaci veya uzmanlarin gériisiiyle de-
gil ailenin tutumu ¢ok 6nemli [K,].

Raporlamada ¢ocugu nereden aldik nereye verdik. Biz bu ¢o-
cugu nereye getirebildik. Bunlarda ciddi sikintilarimiz var [K].
Sen 3 yasindaki bir ¢ocuga ve 7 yasindaki ¢ocuga ayni gozlem
formunu dolduramazsm [K]. Ogrenci izleme degerlendirme
uygulamalarinda ciddi yetersizlikler var uygulamalar da belir-
tildigi gibi yani teorikte belirtildigi gibi yapilmiyor [K].

Aragtirmanin ikinci alt probleminde KKTC’de kaynastirma 6grencilerinin
okul ortaminda karsilastiklar: problemlere iliskin bulgularin frekans ve kati-
limc1 sayisina gore dagilimi asagida tablo 1’de verilmistir.

Tablo 2. Karsilagilan Problemler Temasina Iligkin Bulgular

Tema Kategoriler n f
Sinif ortami 6 9
Karsilagilan Problemler Duygu diinyas1 9 12
Soyutlanma - Dislanma 7 17

Tablo 2’'de goriildiigii gibi “karsilagilan problemler” temasmna iligskin alt
boyutlarin sirasiyla “ders ortam1” (11:6; f:9), “duygu diinyas1” (n:9; f:12) ve “so-
yutlanma-dislanma” (1:7; £:17) oldugu bulgusuna ulasilmistir.
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“Smif ortam1” kategorisinde, kaynastirma ogrencisinin engeline uygun
smif yerlesiminin yapilmamasi, akademik bilgilendirmede diger akranlariyla
ayn1 kategoride degerlendirilmesi, becerilerini gelistirmeye yonelik materyal
kullanimi eksikligi ve bireysellestirilmis egitim programlarinin (BEP) hazir-
lanmamasina iligkin sorunlar yasandigina dair bulgulara ulagilmistir. Ayrica,
kaynastirma 6grencisinin sinif ortaminda akranlariyla iliskilerinde davranis
bozukluklar sergiledikleri ve sik sik devamsizlik yaptiklar: bulgularina da
yer verilmistir. “Ders ortami” kategorisine iliskin kodlamasina iliskin goriis-
lerden bazilarina asagida yer verilmistir.

Biz bu 6grencileri hayata hazirliyoruz, akademik basarilarina
odaklanmiyoruz [K,]. Davranig bozukluklar1 yasaniyor ve dep-
resif ya da agresif davranislar goze carpiyor. Ogretmenlerin zel
gereksinimli 6grenciler igin ekstra bir diizenleme ve uygulama
yapmamasi gerekir [K,].

“Duygu diinyas1” kategorisinde, kaynastirma 6grencisinin olagan sinif or-
tamindan almarak kaynak odaya gétiiriilmesi, zihinsel engelinin diizeyine ve
bu durumuna iligkin farkindaligina bagh olarak 6grencide olumsuz duygula-
rin yasanmasina sebep olabildigi bulgusuna ulagilmistir.

Cocuk agisindan bakacak olursak ¢ocuk etkileniyor. Ozellik-
le bir seylerin farkindaysa ve akademik olarak bazi konularda
geriyse [K ]. Mental diizeyi normale yakin 6grenciler genellikle
siniflarindan ayrilip kaynak odaya gelmeyi asagilanmak olarak
algiliyor, ahigsmalari ve bu durumu kabullenmeleri zaman aliyor
[K,]

“Soyutlanma-diglanma” kategorisinde kaynastirma dgrencilerinin smf ve
okul ortaminda engelinin olusturdugu farklilik sebebiyle arkadaslar ile olan
iligkilerinde kabul gérmeme ve alay edilme gibi zorba davranislara maruz
kaldiklari, arkadaslar tarafindan dislandiklar: ve soyutlandiklar: bulgusuna
ulasilmistir. Bu dislanma ilkokul &grencilerine kiyasla ortaokul diizeyinde
daha ¢ok rastlandig1 ifade edilmistir.

Kaynagtirma 6grencisinin bagh basma yasadig: en biiyiik si-
kint1 kabul gérmemesi, yani ¢ocuklar diglaniyorlar [K, ]. Sonugta
“bu kaynastirma 6grencisi” diyoruz yine onu soyutluyoruz, bas-
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ka bir odaya aliyoruz. Kaynastirma diyoruz, akranlariyla olacak
diyoruz tamam ayni binada akranlariyla ama yine soyutladik
onu [K].

Arastirmanin {i¢lincii alt probleminde 6zel egitim 6gretmenlerinin algila-
ria gore, KKTC’de MEB {ist diizey y&neticilerinin, okul yoneticilerinin, ders
Ogretmenlerinin ve velilerin kaynastirma uygulamalarina ve orgiitsel yapiya
iliskin bulgularin frekans ve katilimci sayisina gore dagilimi asagida tablo 3’te

verilmistir.

Tablo 3. Kaynagtirma Uygulamalarina Bakis ve Orgiitsel Yapiya Iligkin

Bulgular
Temalar Kategoriler n f
Ders dgretmenleri 15 40
Golge 6gretmen 4 5
g:lzrlr;aﬁlrma Uygulamalarma Ogrenciler 3 10
Veliler 8 14
Yonetici 12 20
Iletisim ve koordinasyon 6 8
Orgiitsel Yap1 Personel ve Materyal eksikligi 9 13
Yapisal ve yonetsel eksiklikler 13 26

Tablo 3'te goriildiigii gibi “kaynastirma uygulamalarma bakis” temasina
iligkin alt boyutlarin sirasiyla “ders dgretmenleri” (n:15; £:40), “gélge ogret-
men” (n: 4; £:5) ve “0grenciler” (n:§; £:10), “veliler” (n:8; f:14) ve “ydnetici” (n:
12; £:20) oldugu; “orgiitsel yap1” temasina iliskin alt boyutlarin ise sirasiyla
“iletisim ve koordinasyon” (n:6; f:8), “personel yetersizligi ve materyal eksik-
ligi” (n:9; £:13) ve “yapisal ve yonetsel eksiklikler ile mevzuata iliskin sorun-
lar” (n:13; £:26) oldugu bulgusuna ulasilmistir.

“Ders 0gretmenleri ve golge 6gretmen” kodlamalarina iliskin goriisler
incelendiginde, 6zel egitim 6gretmenleri, ders 6gretmenlerinin biiytik bir ¢o-
gunlugunun kaynastirma 6grencisinin smif ortamini bozdugu, smnifa kabul
etmeme egilimi diistincesinde oldugu gortistindedirler. Ders 6gretmenlerinin
kaynastirma 6grencisine yonelik egitim uygulamalari hakkinda yeterli bilgi
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ve birikime sahip olmadiklar: ve 6grenciye doniik bireysellestirilmis egitim
programi uygulamanin kendi sorumluluklarinda olmadig: diistincesindedir-
ler. Bu konuda ders 6gretmenlerinin kaynastirma 6grencisine faydali olama-
yacaklar diisiincesini tasidiklar1 ve bu algidan dolay: isbirligine kapali bir
tutum icerisinde olduklari bulgusuna ulagilmistir. Ozel egitim 6gretmenlerin
algilarina gore ders 6gretmenlerinin bir kismmin kaynastirma uygulamala-
rmin dogruluguna inanglarinin diisiik diizeyde oldugu goriilmiistiir. Genel
olarak ders 6gretmenleri kaynastirma 6grencisinin sinifin akademik basarisi-
n1 diisiirdiigii ve bu durumun kendi mesleki performanslarini olumsuz yon-
de etkiledigi diisiincesindedirler. Kaynastirma 6grencisinin egitimine yeterli
sayida golge 0gretmen destegi saglanamadig, saglandigr okullarda da bir
kisim ders dgretmenlerinin golge 6gretmeni kabul etmedikleri bulgularma
da ulasilmigtir. “Ders 6gretmenleri ve golge 6gretmen” kodlamasina iliskin
goriislerden bazilarina asagida yer verilmistir.

Yiizde doksan basarim varken onun yiiziinden yiizde yet-
mise diistli benim basarim, “ben kotii 6gretmen olarak goziikii-
yorum” diyor [K ]. Simifa gelen 6gretmen nasil davranacagini
bilmiyor [K1]. Ogretmenlerin tepkisi de dedigim gibi sinifinda
istemeyebiliyor ama sayica fazla olunca bu sefer “6biir sinifta iki
tane kaynastirma 6grencisi var bende dort tane var” diyebiliyor
[K2]. Ogretmenler bu gibi ¢ocuklara ne yapacaklarini bilmiyor-
lar [K, ] Kaynastirma &grencilerine devlet tarafindan golge 6g-
retmen destegi saglanmiyor [K14]. Ogrencinin golge 6gretmeni
olmasina ragmen ogretmenler golge 6gretmeni sinifa almak is-
temiyor [K4].

“Ogrenciler” kodlamasma iligkin dzel dgretim 6gretmenlerinin goriisler
incelendiginde, akranlarinin kaynastirma 6grencilerini oyunlarina katmadik-
lari, gruplarina kabullenmedikleri, onlarla dalga gecip alay ederek zorba dav-
ranislar sergiledikleri goriilmektedir. Buna yaninda, bazi akranlarinin acima
duygusuyla yaklastiklar: tespit edilmistir. “Ogrenciler” kodlamasina iligkin
goriislerden bazilarina asagida yer verilmistir. Diger bir bulgu ise kaynastir-
ma uygulamasinin normal gelisim gosteren 6grenciler igin de kazanim oldu-
guna yonelik goriislere yer verilmesi olmustur.
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Kaynastirma 6grencisiyle oynamama, uzaklagma gibi sorun-
lar yasaniyor [K16]. Okul arkadaslar1 genellikle Onunla dalga
geciyorlar alay ediyorlar [K2]. O hasta bize de bulasir, bize yak-
lagmasin, bizden ayr kalsin [K9]. Kaynastirma normal gelisim
gosteren ¢ocuklara da birseyler 6gretir [K9].

“Veliler” kodlamasina iligkin &zel 6gretim 6gretmenlerinin goriisler ince-
lendiginde, kaynastirma 6grencisinin velisinin yasadig1 problemler ile akran
velilerinin yasadiklar1 problemler olarak iki boyutta ele alinabilir. Kaynastir-
ma Ogrencisinin velisi okul idaresi ve diger velilerle catisma yasadiklari tespit
edilmistir. Diger taraftan, bazi kaynastirma 6grencisi velileri gocugunun bu
durumunu bir devlet destegi alma firsat1 olarak gormektedirler. Bazi kay-
nastirma 6grencisi velilerinin de ¢ocugunun engelinin farkinda olamayacak
kadar ilgisiz ve duyarsiz olduklari, bazi velilerin ¢ocuklarma iliskin biiytik
beklentiler icerisine girdikleri, bazi velilerin ise bu durumu gizleme ihtiyaci
hissettikleri bulgusuna ulasilmistir. Akran velileri ise kendi ¢ocuklarinin kay-
nastirma 6grencisi ile birlikte ayni sinif ortaminda bulunmasini istemedikleri
bulgusuna ulagilmistir. “Veliler” kodlamasina iliskin goriislerden bazilarina
asagida yer verilmistir.

Hem aile hem okul idaresi arasinda biiyiik bir catisma vardir
[K10]. Bunu yalmz aile ile degil diger ailelerle de yasiyor okul
idaresi [K11]. Diger ailelerde bu ¢ocuklarin kendi siniflarinda
olmasma ¢ok giizel bakmiyorlar. En biiyiik tepkileri de onlar
veriyorlar zaten [K14]. Bazi veliler ¢ocuklarmin engelinin bilin-
mesini istemiyorlar [K12]. Ailenin ¢ocuklarindan beklentileri ge-
reginden ¢ok oluyor o yiizden ciddi sikintilar yasaniyor [K15].

“Yoneticiler” kodlamasma iligkin 6zel 6gretim 6gretmenlerinin goriigler
incelendiginde, yoneticilerin kaynastirma 6grencisinin engel diizeyine gore
diger paydaslardan gelen sikdyetlerin de etkisiyle farkl tavirlar sergiledikleri,
genel egilimin bu durumda olan 6grencileri okula almama yoniinde oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Okul yoneticilerinin kaynastirma dgrencilerinin okul
yasamini kolaylastirmaya yonelik gerekli fiziki diizenlemeleri yapmadiklar
tespit edilmistir. Okul yoneticileri, kaynagtirma 6grencisini problemin kay-
nag: olarak algiladig1 ve bu 6grencilerin kendilerine biiyiik yiik ve sorum-
luluk getirdigi diistincesindedirler. Ayrica, okul yoneticilerinin kaynastirma
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uygulamalar1 konusunda yeterli diizeyde bilgi ve birikime sahip olmadiklar
bulgusuna da ulasilmistir. “Yoneticiler” kodlamasina iliskin goriislerden ba-
zilarina asagida yer verilmistir.

Cocukta ciddi problemler varsa, okulun genel havasinibozdu,
diye velilerden gelen sikayetleri de dikkate alarak daha olumsuz
bakabiliyor [K1]. Okul idaresi miimkiinse bu 6grencileri okula
almamayz tercih ediyor [K3]. Okulun erisilebilir hale getirilmesi
gereken yerlerin 6lii olmamasi, engelli tuvaleti, engelli rampalari
olup olmamasi [K12]. Okul idaresinin ve ders 6gretmenlerinin
ogrenciye kars: ilgisizligi ya da kayitsizligr aym sekilde goze
carpiyor [K16]. Okul idaresi olumsuz bakis agis1 gelistirmektedir
[K7]. Okul idaresinin problemli 6grencinin okulunda istemedigi-
ni, yani bizim okulda olmasin nerede olursa olsun gibi bir tavir
icinde oldugunu gordiim [K8].

“Iletisim ve koordinasyon” kodlamasma iliskin 6zel 6gretim 6gretmenle-
rinin goriisler incelendiginde, kaynastirma uygulamalari konusunda paydas-
lardaki bilgi ve biling yoksunlugunun iletisim ve koordinasyon eksikligine
neden oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bununla birlikte, kaynastirma 6grencisi
ile ilgili tanilama, yonlendirme ve degerlendirme siireclerinde koordinasyon
ve isbirligi mekanizmalarmin saglikli isletilemedigi, diizenlenen raporlarin
genellikle kopyala yapistir tarzinda hazirlandig1 bulgularina da yer verilmis-
tir. Paydaslarin kaynastirma uygulamalari konusunda gorev ve sorumluk
sinirlariin farkinda olmamast birbirlerinin ¢alisma alanlarina miidahalesine
sebep oldugu goriisiindedirler. “Iletisim ve koordinasyon” kodlamasma ilis-
kin goriislerden bazilarina agsagida yer verilmistir.

RAM’da tek bir kisinin verdigi rapor var. Genelde bu raporlar
da birbirinin kopyas: gibi [K10]. Psikiyatrist, psikolog ve PDR-
H’deki 6gretmenler is birligi icerisinde degiller [K3]. Iletigimin
gliclendirilmesi lazim bu konuda [K4]. Doktorun ¢ok fazla mii-
dahele ettigini gérdiim ben bizim planimiza. Rehberligin verdigi
plana uymadiklarini ille onlarin isediklerinin yapilmasi gerektigi
tzerinde bastirdilar bize [K9].

SR

“Personel ve materyal yetersizligi” kodlamasmna iliskin 6zel 6gretim 6g-
retmenlerinin goriigler incelendiginde, KKTC okullarinin bir¢ogunda &zel
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egitim 6gretmeni ve golge 6gretmen eksikligi oldugu tespit edilmistir. Buna
ilaveten, kaynastirma uygulamalarinda kaynagtirma 6grencilerinin beceri-
lerini gelistirme konusunda yeterli arag gere¢ desteginin saglanmadig: bul-
gusuna ulasilmistir. “Personel ve materyal yetersizligi” kodlamasina iliskin
goriislerden bazilarma asagida yer verilmistir.

Okullarda yeterli 6zel egitim 6gretmeni yok bazi okullarda
hig 6zel egitim 6gretmeni ve ayr1 bir siuf yok [K12]. Ozel egitime
ihtiyact olan 6grencilerin yaninda 6gretmene destek olacak ikin-
ci bir elemanin olmasi gerekiyor [K15]. 6zel egitim &grencisine
uygun somut materyal yok [K12].

“Yapisal ve yonetsel eksiklikler ile mevzuata iligkin sorunlar” kodlamasi-
na iliskin 6zel 6gretim 6gretmenlerinin goriisler incelendiginde, KKTC MEB
biinyesinde bir 6zel egitim dairesinin ve yasal d{izenlemenin yoklugu yonet-
sel bir bosluk olusturdugu bulgusuna ulasilmistir. Bu durumun 6zel egitim
uygulamalarinin yasal bir zemine oturtulamamasina, 6zel egitim siirecinde
birliktelik saglanamamasina ve bircok aksaklik ile sorunun yasanmasina se-
bep oldugu belirtilmistir. Ayrica, bu durumun egitim sisteminin biitiiniinii
olumsuz yonde etkiledigi de vurgulanmaktadir. “Yapisal ve yonetsel eksiklik-
ler ile mevzuata iliskin sorunlar” kodlamasina iliskin goriislerden bazilarina
asagida yer verilmistir.

Bakanlikta egitim sistemi icerisinde yonetsel bir bosluk var.
Bu da kararlarin alinmasinda, isleyiste, yiirtitmede bir siirii cid-
di sikintilara neden oluyor [K11]. En 6nemli eksikliklerden ve
aslinda ¢ok problemin kaynag: Kibris'ta 6zel egitim yasasmin
olmamasidir. [K15]. Bir sistem yok. Diizgiin isleyen bir sistem
yok [K7].

Tartisma ve Sonug

Egitim tiim gocuklar igin temel bir haktir. Egitim sistemlerinin temel amaci
tiim bireylerin gereksinimlerini karsilamak ve egitimde firsat esitligini sagla-
maktir (inclusion, 2009). Herkesi kucaklayan bir toplumun olusturulmasinda
ve toplumda ayrimcilikla miicadelede etkili ara¢ konumunda olan genel egi-
tim okullarinin hedefi “herkes igin egitim” ilkesini gerceklestirmektir (Unesco
1994).
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Bu ¢alismada, KKTC’de gorev yapan 6zel egitim 6gretmenlerinin kaynas-
tirma uygulamalarina iliskin goriisleri degerlendirilmistir. Aragtirmada &ne
¢ikan sonug kaynastirma uygulamalar ile ilgili MEB’e bagl 6zel egitim dai-
resinin bulunmamasi ve yasal diizenlemenin eksikligidir. Bu yasal alt yapinin
eksikligi, kaynastirma 6grencisini tanilama, yonlendirme ve egitsel degerlen-
dirme siireglerinde, okul, aile, 6gretmen ve PDRH merkezi ile koordinasyon
ve iletisimin saglanmasini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu sonu¢ Demi-
rezen ve Akhan (2015) ile Kale, Sigirtmacg, Nur ve Abbak (2016)'in bulgula-
riyla da benzerlik gostermektedir. Ayrica, okullarda kaynastirma egitiminin
bir plan ve program dogrultusunda yapilmadig: ve amag ve hedeflerin géze-
tilmedigi sonucuna da ulagilmistir. Bu eksiklikler, kaynastirma 6grencisinin
akademik ve sosyal gelisimini de engellemekte ve istenilen biitlinlestirme
hedeflerine ulasmada yavaslatic1 bir etkiye neden olmaktadir. Kaynagtirma
uygulamalarinin planlanmasinda, yiiriitiilmesinde, degerlendirilmesindeki
yasal ve yonetsel bosluk, farkl: bireysel uygulamalara yol ac¢tig1 i¢in uygula-
malarda birliktelik ve biitlinliik saglanmasini zorlagtirmaktadir. Yonetsel ve
egitsel siireglerde karsilasilan bu sorunlar, aslinda bir sistem sorunu olarak
goriilmektedir ve egitim sisteminin tiim bilesenlerini ve paydaslarini dogru-
dan ve dolayl olarak etkileme potansiyeli tasimaktadir. Ozel egitimin de bii-
tlinctil bir yapida siirdiiriilebilmesi igin dissal ve icsel tiim faktorlerin birlikte
ele alindi8; sistemik bir yapiya kavusturulmas: gerekmektedir. Bu goriis, Hoy
ve Miskel (2010)'in sistem yaklagimi goriisiiyle de paralellik gostermektedir.

Arastirmada elde edilen bir diger sonug ise, tanilamanin tibbi tanilama
ve egitsel tanilama olarak iki kategoride degerlendirilmesidir. Bu baglamda
egitsel tanilama stirecinin saglikli yiirimedigi, tanilamada gorev alan sahis
ve birimlerin gorev ve sorumluluk sinirlarinin net ¢izilmedigi ve 6grencile-
rin tanilamaya iliskin farkliliklarinin gézetilmeden ayni sekilde tanilandik-
lar1 sonuglarina ulasilmistir. Tanilamada dogru tespitlerde bulunulmamasi
ogrencilerin yonlendirme ve degerlendirme stireglerini de olumsuz etkile-
mektedir. Bununla birlikte, 6grenci izleme degerlendirme uygulamalarinin
teorikte belirtildigi gibi yerine getirilmedigi, 6grencilerdeki gelisimin saglikli
izlenmedigi ve 6grenci gelisimine yonelik dontitler alinmadig1 sonuglarina da
ulasilmistir.

Arastirmada 6ne ¢ikan bir baska sonug ise, kaynastirma uygulamalari-
na iliskin yasanilan problemlerin kaynag: olarak sosyal ve kiiltiirel baglamin
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etkili oldugudur. Kaynastirma 6grencisinin sinif ve okul ortamindan soyut-
lanmasi, diglanmasi akranlarinin ve ailelerinin, ders 6gretmenleri ve okul y6-
neticilerinin sosyal ve kiiltiirel kodlariyla iliskili oldugu diistiniilmektedir. Bu
paydaslarin kaynastirma 6grencisini kabuliinde ya da soyutlamasinda gos-
terdikleri davranislar bilgi ve biling diizeyleri ile de iliskilendirilebilir. Aras-
tirmada bilgi ve biling diizeyinde kaynastirma 6grencisine yonelik olumsuz
tutumlarin zamanla toplumsal olumsuz algiya dontisttigii ifade edilebilir. Bu
olumsuz tutum ve davraniglara akranlarinin kaynastirma 6grencilerini oyun-
larina katmamalari, gruplarina kabullenmemeleri, onlar: hastalikli gibi gor-
meleri, onlarla dalga gecip alay etmeleri gibi zorba davranislar 6rnek olarak
verilebilir. Normal gelisim gosteren dgrencilerin velileri ise, kaynagtirma 6g-
rencisinin kendi ¢ocuklarinin egitim ve 6gretimini engelledigi diistincesiyle
cocuklariyla ayni ortami paylagmalarmi istemedikleri arastirma sonuglarin-
dan anlagilmaktadir.

Ders 6gretmenleri kaynagtirma 6grencisinin sinifin akademik basarisimi ve
kendilerinin mesleki performanslarini diistirdiigii diistincesini tasimaktadir-
lar. Nitekim alanyazinda 6zel egitim gereksinimi olan 6grencilerin bulundugu
smiflarin genel kalitesinin “yetersiz” ve “siirli” arasinda oldugunu gosteren
kanitlar (Bakkaloglu, Sucuoglu & Yilmaz, 2019) 6gretmenlerin bu olumsuz
alg1 ve kaygilarimi agiklamaktadir. Diger taraftan kaynastirma 6grencilerinin
egitimleri siirecinde akademik basarilarmin arttigin ve kisisel gelisimlerinde
olumlu ilerlemeler elde ettiklerini (Esmer, Yilmaz, Glines, Tarim & Delican,
2017); buna karsin ayni 6grenme ortamindaki normal gelisim gosteren 6gren-
cilerin akademik basarilarmin diistiigiinii gosteren arastirmalara da rastlan-
mustir (Camadan, 2012; Gokdere, 2012; Sakiz ve Woods, 2014).

Ders 6gretmenlerinin olumsuz bakis agisina sahip olmalarinin bir nedeni
de 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalarinin gerekli, dogru ve faydali ol-
madig1 inancini tagimalaridir. Benzer bir durum, kaynastirma dgrencisine yo-
nelik BEP uygulamalar i¢in de gegerlidir. Bu sonug, okul yénetiminin brans
Ogretmenlerine asir1 gorev ve sorumluluk ytikledigi algisindan ve 6gretmen-
lerin BEP ve kaynasgtirmaya iliskin yeterli bilgiye sahip olmamalarmdan kay-
naklaniyor seklinde yorumlanabilir. Alanyazinda, kaynastirma uygulamalari
konusunda 6gretmenlerin yetersiz bilgiye sahip olduklari, uygulama asama-
sinda sorun yasadiklari, kaynastirmanin faydali olmadigina iliskin kanaat ta-
sidiklar1 sonuglarini gosteren calismalar (Akalin, Demir, Sucuoglu, Bakkalog-
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Iu, & i§cen, 2014; Altun & Giilben, 2009; Anilan & Kayacan, 2015; Cankaya &
Korkmaz, 2012; Deniz & Coban, 2019; Dogaroglu & Diimenci, 2015; Giirgiir
ve Hasanoglu Yazcayir, 2019; Kol, 2016; Varlier & Vuran, 2006) bulunmakta-
dir. Bu sonuglar, aragtirmamizin sonuglariyla da ortiismektedir. Buna karsin,
literatiirde kaynastirma uygulamalarmin yararl oldugu diisiincesini tagiyan
Ogretmen goriislerine de rastlanmistir (Anilan & Kayacan, 2015; Artan & Ba-
lat, 2003). Olumlu gortis bildirilen aragtirmalarda kaynastirma uygulamalari-
nin dgrencilerin daha ¢ok sosyallesmesi boyutunda degerlendirildigi dikkat
cekmektedir (Bakkaloglu, Sucuoglu & Yilmaz, 2019).

Arastirmada ortaya ¢ikan diger bir sonug ise okul yoneticilerinin kaynas-
tirma uygulamalarina iligkin tutumlaridir. Okul yoneticileri kaynastirma 6g-
rencisini problemin kaynag: olarak algiladig1 ve bu dgrencilerin kendilerine
biiyiik yiik ve sorumluluk getirdigi diisiincesindedirler. Bu konuda okul y6-
neticilerinin kaynagtirmadan kaynakli problemlerin ¢oziimiine iligkin tutum
takinmak yerine kacinma davranis: sergiledikleri, dolayisiyla da problemi
¢ozmek yerine daha da derinlestirdikleri goriilmiistiir (Batu, 2010; Kogyigit,
2015; Zeybek, 2015). Bu durum okul yoneticilerinin daha ziyade geleneksel,
otokratik liderlik &zelliklerini sergiledikleri seklinde yorumlanabilir. Diger
taraftan, kaynastirma uygulamalarinda sorumluluk duygusu tasiyan, empa-
ti kurabilen ve olumlu yaklagim sergileyen paydaslar da bulunmaktadir. Bu
paydaslarin ortak 6zelligi ise, kendi ailelerinde ya da yakin g¢evrelerinde 6zel
egitime ihtiyaci olan bireylerin bulunmasidir.

Kaynastirma egitimi, 6zel egitim gereksinimi bulunan bireylerin sosyal
yasam ve egitim siirecinde akranlariyla birlikte olmalarini, onlarla biitiinles-
melerini destekleyen bir siirectir. Bu siireg, onlarin giinliik yasam becerilerini
ve akademik performanslarini gelistirmede ve diger akranlarint model alma-
larinda 6nemli bir etkiye sahiptir. Ancak, kaynastirma uygulamasinin normal
gelisim gosteren 6grencilere de engelli bireyle birlikte yasama bilinci kazan-
dirma potansiyeli tasidig1 cogu zaman goz ardi edilmektedir. Engelli bireyin
kaynastirma sinifina getirilmesi onun igin degil, normal gelisim gosteren 6g-
renciler igin de bir firsat olarak goriilmelidir (Odom, Buysse, & Soukakou,
2011). Bu ¢alismada buz dagmin goriinmeyen bu yoniine de vurgu yapildig:
goriilmiistiir ve normal gelisim gosteren Ogrencilerin de bu biitiinlesmede
olumlu tutum ve davranislar sergilemelerine katki sagladiginin alt1 gizilmis-
tir. Toplumsal biitiinlesmeye 6nemli bir katki saglayan bu kazanim ulusal ve
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yabanc1 kaynaklarda da (Diamond & Huang, 2005; Friend & Bursuck, 2006;
Kilig, 2010; Wood, 2002) vurgulanan bir konudur.

Bu arastirmada ortaya konulan diger bir boyut ise kaynastirma 6grenci-
sinin duygu diinyasina iliskin sonuglara yer verilmesidir. Kaynastirma 6g-
rencisi kendisine yonelik olumsuz duygu, tutum ve davranislar: farketmekte
ve akabinde kendilerini sosyal ortamlardan ¢ekme egilimi gostermektedirler.
Kaynastirma 6grencisinin duygu diinyasinda yasadig bu galkanti, kaynastir-
madan beklenen hedeflerin gerceklesmesinin 6niinde bir engeldir. Bu sosyal
olguyu olumluya déniistiirmek icin tiim paydaslarin empatik yaklagimlarin
saglayacak toplumsal bir farkindalik mekanizmasinin gelistirilmesi gerek-
mektedir.

Arastirmada yonetsel kapasiteye iliskin degerlendirmelere de yer veril-
migtir. Bu baglamda KKTC’de egitimde karar verici konumunda bulunan
st diizey yoneticilerin 6zel egitim yasa ve yonetmeligine iliskin eksiklikleri
gidermekle yetinmeyip 6zel egitimin gelisimi i¢in daha fazla ¢aba sarf etme-
si gerektigi sdylenebilir. Kaynastirma uygulamalarinda yasanilan sorunlarin
¢oziimii sadece yasal diizenlemelerle tistesinden gelinebilecek kadar basit bir
sorun gibi durmamaktadir. Bu olgunun sosyal ve kiiltiirel kodlarina iliskin
olumsuz algmnin giderilmesi énemlidir.Yoneticilerin 6zel egitim uygulama-
larina yonelik toplumsal bilincin ve farkindaligin yiikseltilmesi konusunda
daha ¢ok sorumluluk almasi ve ¢aba gostermesi beklenmektedir. Cogunlukla
g6z ard1 edilen alanlardan birisi olan &zel egitime iligkin bu sonuglarm egitim
yonetimi ve egitim yoneticileri agisindan da gikarimlari bulunmaktadir. Ozel
egitimin sorunlarinin daha biitiinctil bir sekilde degerlendirilmesi ve akade-
mik cevrelerde tartisiimasi desteklenmelidir. Bu baglamda 6zellikle KKTC’de
kaynastirmaya yonelik giiglii bir vurguya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Sonug olarak, biitiinlestirici egitim uygulamalariin planli, saglikli ve ve-
rimli bir yapiya kavusturulmasi icin 6ncelikle KKTC’de Ozel Egitim Yasasinin
cikarilarak acilen yasal diizenlemelerin yapilmasi, okul, aile, 6gretmen ve uz-
man isbirliginin saglanmas: gerekmektedir. Egitsel tanilama ve yonlendirme
siireclerinde rehberlik servisinin, velinin, okul miidiirtiniin ve 6gretmen go-
riislerinin alinarak ortak bir kararla yapilmasi énemsenmelidir. PDRH rapor-
lamasinda da daha ayrintili ve 6grenciye 6zel bilgilerin olmasi 6gretmen icin
yol gosterici olabilir. Ozel egitim gereksinimi olan 6grencilerin farkli yete-
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neklerini ortaya ¢ikaran uygulamalara nem verilmelidir. Ogretmenlere sinf
ici uygulamalarda yardimci olacak arag-gereg desteginin saglanmas: dikkate
alinmalidir. Ayrica, kaynastirma uygulamalarinda yasanilan giigliiklerin tiste-
sinden gelebilmek i¢in teknolojiden, yapay zeka ve robotik uygulamalardan
da yararlanilabilir. Toplumda kaynastirma uygulamasina iliskin olumsuz sos-
yal alginin degistirilmesi ve biitiinleyici egitim kapsaminda sosyal sorumluk
ve duyarliligin artirilmasi ve empati duygusunun gelistirilmesi amaciyla top-
lumun tiim kesimlerinin egitim faaliyetleriyle bilgilendirilmesi ve bilinglen-
dirilmesi gerekmektedir. Bu baglamda kaynastirma politikalarinda gelismis
tilke egitim sistemlerindeki standart ve kaliteye ulasmak i¢in basta egitimde
st diizey karar vericilerden, egitim yoneticilerine, 6gretmenlerden 6grenci
ve velilere kadar tiim paydaslarin koordineli ve planl bir sekilde sorumluluk
almalari gerekmektedir.
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