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0z

Bu arastirmada Bingdl ili merkez ilgesinde ortadgretim okullarinda 6grenim gérmekte
olan ve Temel Dini Bilgiler (TDB) dersini segcen 6grencilerin kavram basari dlizeylerinin
cesitli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmanin evrenini
Bingol ili merkez ilgesinde ortadgretim diizeyinde Temel Dini Bilgiler dersini segen
ogrenciler olustururken, érneklemini benzesik érnekleme yoluyla Anadolu liselerinde
s6z konusu dersi segen 391 6grenci olusturmaktadir. Arastirma verilerini toplamak igin
kisisel bilgi anketi ile “Kavram Basari Testi” kullaniimistir. Kavram basari testinin
ortalama guglik indeksi 0,52, ayirt edicilik indeksi 0,42’dir. Testin Cronbach’s Alpha
katsayisinin 0,701 olmasi testin glvenilir olduguna isaret etmektedir. Elde edilen veriler
TAP 18.9 ve SPSS 22.00 programi ile analiz edilmistir. Arastirma problemlerinin test
edilmesinde t-testi ve varyans analizi kullanilmistir. Coklu karsilastirmalarda ise
Bonferroni testinden faydalanilmistir. istatiksel islemelerde 0,05 anlamlilik diizeyi esas
alinmigtir. Arastirma bulgularina gére 6grencilerin kavram basari testinden aldiklan
puanlar ile cinsiyet, ayda okudugu kitap sayisi, 6grencinin DKAB Ogretmeni ile ilgili

* %
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duslncesi, DKAB 6gretmenin Ogrencilere yonelik tutumu, 6grencinin din derslerine
y6nelik tutumu arasinda anlamh farkhhklar bulunmustur.

Anahtar Kavramlar: Kavram, Kavram 6grenme, Kavram 6gretimi, Din 6gretimi,
Temel dini bilgiler

AN INVESTIGATION OF THE LEVEL OF UNDERSTANDING OF CONCEPTS IN SECONDARY
EDUCATION OPTIONAL BASIC RELIGIOUS KNOWLEDGE CURRICULUM IN TERMS OF
VARIOUS VARIABLES

Abstract

In this research, it is aimed to examine the concept success levels of the students who
are studying in secondary education in Bingol city center and choose the Basic Religious
Knowledge course in terms of various variables. While the population of the research
is composed of students who choose the Basic Religious Knowledge course at the
secondary education level in the central district of Bingol the sample of research is
composed of 391 students who selected this course in Anatolian high schools by means
of homogenous sampling. To collect the research data were used to the personal
information survey and “Concept Achievement Test”. Average difficulty index of
concept achievement test is 0,52, the distinctiveness index is 0,42. When the
Cronbach’s Alpha coefficient of the test was 0,701 that indicating the test was reliable.
The obtained data were analyzed with TAP 18.9 and SPSS 22.00 program. T-test and
variance analysis were used to test the research problems. Bonferroni test was used
for multiple comparisons. The meaningfulness level was 0,05 used to for statistical
processing. According to the findings of the study, significant differences were found
between the scores of the students’ concept achievement test and gender, the number
of books they read per month, the opinion of the students about the religious culture
and ethical knowledge teacher, the attitude of the religious culture and ethical
knowledge teacher towards the students and the attitude of the students towards
religious courses.

Keywords: Concept, Learning concept, Teaching concept, Religious education, Basic
religious knowledge

Turkiye’de din Ogretiminin tarihi seyrine bakildiginda dénemin siyasi sartlarina bagh

olarak, kimi zaman din derslerinin devlet tarafindan okutulmadigi, kimi zaman istege bagh

olarak, kimi zaman da zorunlu olarak okutuldugu gérilmektedir. 1949 yilindan itibaren

se¢cmeli olarak okutulan din dersi ve 1974-1975 6gretim yili itibariyle programa konulan

zorunlu ahlak dersi, 1982 anayasasiyla birlikte birlestirilmis, din kiiltliri ve ahlak bilgisi

adinda bir ders zorunlu olarak okutulmaya baslanmistir. Béylece DKAB dersinin ilk ve
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ortadgretim kurumlarinda her yil okutulmasi anayasal bir zorunluluk haline gelmistir (Ocal,
1998). Bu durum, dikkatleri DKAB dersinin varligindan ziyade, dersin igerik ve ydontem
kismina ¢ekmistir (ERG, 2011). Bu kapsamda zorunlu din dersinin igerik kismina gelen
elestiriler, icerigin cogulcu bir anlayisa sahip olmadigi, tek tip din yorumunun dikte edildigi,
dolayisiyla da din ve vicdan 6zgurlGgini ihlal edildigi seklinde ifade edilebilir (Meydan,
2013). Bu elestiriler karsisinda ilk olarak 1990 yilinda gayr-1 muslim vatandaglara DKAB
dersinden muafiyet hakki taninmistir (MEB, 1990). Tek tip din yorumunun dikte edildigine
iliskin tartismalar ise hukuki anlasmazliklara neden olmus ve AIHM karariyla
sonuclanmistir. Hasan ve Eylem Zengin davasi (AIHM, 2007) olarak kayitlara gegen bu
karar, DKAB dersinin islam icerisindeki farkli yorumlari dikkate alacak sekilde
genisletilmesi gerektigine hiikmetmistir. Bu karar sonrasinda DKAB (2010) programinda
Alevilik ve Bektasilik konulari yer almistir (MEB, 2010a, 2010b).

DKAB dersinin daha ¢ogulcu bir anlayisi yansitmasi gerektigine yonelik elestirilerin yani
sira bireylerin veya velilerin daha tatmin edici bir din egitimi talepleri konusunda DKAB
derslerinin yetersiz kaldigi dile getirilmis ve bu kapsamda uygulama boyutlarini da iceren
bir din egitimi talebi ortaya konulmustur. Carkoglu ve Toprak’in (2006) yaptig arastirmaya
gore, katilimcilarin %85,5’i, Mislimanlik hakkinda genel bilgilerin yaninda uygulamaya
doniik bir din egitimi olmasi gerektigini ifade etmistir. Bu talepler, DKAB dersinin yaninda
istege bagh din dersi 6nerilerini glindeme tasimistir (Kaymakcan v.dgr., 2013). Bu istekler
cesitli STK’lar (Ensar Vakfi, 2012) ve din egitimcileri tarafindan resmi toplantilarda dile
getirilmis, istege bagl din dersleri 18. Milli Egitim Surasinin tavsiye kararlarinda yer
bulmustur. Alinan tavsiye karari ve istege bagh din egitimi talepleri dogrultusunda somut
adimlar atilmis, “2012/6287 sayili ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda
Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun”la 2012-2013 egitim 6gretim yil bes ve dokuzuncu
siniflardan kademeli bir sekilde baslanarak din, ahlak ve degerler alani segmeli dersler
konulmustur. Boylece bilgi ve kiltir agirhkli DKAB dersinin yaninda duygu ve davranis
temelli din dersi talepleri karsilik bulmustur (Glindogdu, 2017; Kaymakcan ve digerleri,
2013; Meydan, 2013).

Din, ahlak ve degerler alani segmeli dersler, Talim Terbiye Kurulu 25.06.2012/69 sayil
karariyla 6rgiin egitimin ikinci kademesinde (5,6,7 ve 8.siniflarda) Hz. Muhammed’in
Hayati, Kur’an-1 Kerim ve Temel Dini Bilgiler dersi olmak (izere haftada iki saat se¢cmeli
olarak programa konulmustur. 24.08.2012/124 sayili kararla bu dersler, ortaégretimde de
(9,10,11 ve 12.siniflarda) istege bagli olarak segilme imkanina kavusmustur. Bu derslerden
Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayati ortaokul ve lisede dort kez, Temel Dini Bilgiler
dersi ise iki kez segilebilmektedir. imam hatip ortaokullarinda ise séz konusu dersler
zorunlu olarak okutulmaktadir (Bahgekapih, 2012).

1982 anayasasiyla zorunlu hale getirilen din dersleriyle baslayan siirecte, uzun tartismalar
sonucunda se¢meli din derslerinin olmasi gerektigine dair bir uzlasiya varilmis, nihayet
2012-2013 egitim 6gretim yil itibariyle segmeli din dersleri programlara dahil edilmistir.
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Programlara konulmasi, secmeli din derslerinin mesruiyeti agisindan tartisilmasi yerine
niteliksel agidan tartisilmasi gerekliligini ortaya koymustur. Bu kapsamda uygulamaya
konulan se¢meli din dersleri lizerine gesitli arastirmalar yapilmistir. Bu arastirmalardan
bazilari se¢meli din derslerinin programlarini incelerken (Bahgekapih, 2012, 2013;
Kaymakcan ve digerleri, 2013), bazi arastirmalar ise 6grencilerin ve Ogretmenlerin
gorusleri 1siginda bu derslerin durumunu degerlendirmektedir (Acuner, 2016; Meydan,
2013; Yazibasl, 2018; Meydan, 2015; Yorulmaz, 2014). Ayrica istege bagli olarak segilen bu
derslerin tercih edilme-edilmeme sebeplerini inceleyen c¢alismalar da yapilmistir
(Giindogdu, 2015; 2017).

Bu arastirma ortadgretim se¢meli TDB 68retim programindaki dini kavramlarin anlagiima
diizeyini incelemektedir. TDB 6gretim programinin amaglarindan biri islam’in inang,
ibadet ve ahlakla ilgili temel kavramlarinin kazandiriimasidir. Ogrencilerin islam dininin
inang, ibadet ve ahlak esaslarini ilgili kavramlar kazandiriimadan igsellestirilmesini
beklemek pek miimkiin gériinmemektedir. ilgili literatiir tarandiginda se¢cmeli Temel Dini
Bilgiler Ogretim programiyla ilgili ¢alismalarin az oldugu, din egitiminde kavram
o0grenmenin degerlendirilmesiyle ilgili calismalarin da yok denecek kadar az oldugu
gozlemlenmistir.

Bu calisma, secmeli din derslerinden ortadgretim TDB (islam-1) gretim programinda yer
alan kavramlarin 6gretiminde, planlanan hedeflere ulasilip ulasiimadigini, kavramlarin ne
dizeyde kazandirildigini arastirmakta ve kavram basari puanlarini gesitli degiskenler
acisindan incelemektedir. Bu arastirma, ogretimin iyilestirilmesine katki sunabilecek
glvenilir bilgiler saglamasi agisindan dnemlidir.

Din Ogretiminde Kavram Ogretiminin Onemi

Din 6gretiminde kavram 6gretiminin 6nemine gegmeden kavram kelimesi ve kavramlarin
onemi Uzerinde durmak gerekir. Kelime olarak kavram, kavramak fiilinden tremistir.
Kavramak, “bir nesneyi veya diisiinceyi her yoniyle anlamak, iyice anlamak, bir seyi elle
sikica tutmak, sarip sarmalamak” anlamlarina gelmektedir (TDK, 1998). Kavram en genel
anlamiyla “bir seyin (obje) zihindeki tasavvuru yani diisinmemizden bagimsiz olan objenin
kavranilmasi” (Taylan, 2016) olarak tanimlanmaktadir. Cevizci’ye gére ise kavram, “bir
seyin, bir nesnenin zihindeki tasavvuru veya zihne ait tasarimi; soyut diisinme faaliyetinde
kullanilan ve belli bir somutluk ya da soyutluk derecesi sergileyen bir dislince, fikir ya da
idedir” (Cevizci, 1999).

Kavramlar, fikir, obje ve olaylarin benzer &zelliklerinin gruplandirilarak soyutlanmalari
neticesinde ortaya ¢ikmaktadir. Kavramlar cevremizdeki karisikliklari, karsilastigimiz
problemleri azaltarak, dislince sirecimizde biyik oranda ekonomi ve kolaylk
saglamaktadir. Kavramlar, insanoglunun algisal yasantisini soyutlastirip bilim, kultdr,
sanat, teknoloji gibi alanlar gelistirmesini saglamaktadir (Cliceloglu, 2017). Kavramlar,
insanlarin yasantilari ve tecrlibeleriyle var olurlar. Kavramlar, insanoglunun diinyayi
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anlamlandirmasina ve onunla bitiinlesmesine, insanlar arasi iletisimi kurmasina ve bu
iletisimde ilkeler gelistirmesine katki saglayan bir cesit bilgi formudur (Ulgen, 2004).
Kavramlarin birbirileriyle iliskisi sonucunda ilkeler ve kurallar ortaya ¢ikar. Bu ilkeler, dogru
yargida bulunma ve problemlerin ¢ézimiinde biyik rol oynamaktadir (Fidan, 1996).

Kavram 6gretiminin dnemi ilgili dersin hedefleriyle dogrudan iliskilidir. Din 6gretiminin
hedeflerine bakildiginda “yetismekte olan nesle din hakkinda bilgi vermek, onlarin
toplumda yaygin olan zihniyetler (izerinde disiinmesini saglamak ve gengleri
bilinglendirmek” (Tosun, 2015) olarak ifade edilmektedir. Bu hedefi gerceklestirmede,
kavram 6gretimi bireye yardimci olmaktadir.

Kavram oOgretimi bilginin sistemlestiriimesi ve anlamh 6grenmenin gerceklesmesinde
dnemli bir rol Gstlenmektedir. Ogretimde kavramlarin siralanisi, hangi kavramlarin nasil
Ogretilecegi, dini bilginin sistemlestirilmesini gerektirmektedir. Kavram 6gretim teknikleri
ve kavramlar arasi iliski kurulmasi, bilginin sistemlestiriimesine katki saglamaktadir.
Kavramsal alanda iyi yapilandirilmis bilgiye sahip bireyler, kavramlari hatasiz bir sekilde
kolayca 6grenmektedirler. Kavrami sistemli bir yapida kazanan birey, bilgilerini diger
o6grenmelere transfer edebilecek boylece (st diizey bir 6grenme gergeklestirmis olacaktir.
Aksi duslindldiginde kulaktan dolma ya da ezberlenerek alt diizeyde 6grenilen bilgi ve
kavramlar transfer edilemeyecek ve kisa siirede unutulacaktir. Bu tiir bilgi ve kavram,
problemlerin ¢6zimiinde kullanilamayacaktir (Akyurek, 2004).

Kavram 6gretimi, bireyin kisiliginin gelisimine ve 6zglirlesmesine katki sunmasi agisindan
onemlidir. Birey yasadigi diinyayla etkilesim sonucunda kendini fark etmekte ve benlik
algisi gelistirmektedir. Benlik algisi gelistirme silrecinde bireyin cevresiyle iliskisi,
yakinlarinin yonlendirici ve destekleyici uygulamalari aktif etkendir. Birey gelistirmis
oldugu kavramlarla kendi duygu ve disilincelerini anlamlandirmaya ¢alisacak, boylece
cevresiyle daha etkili bir iletisim slrecine girecektir. Bu kapsamda dini kavramlarin
Ogretilmesi, bireyin benlik algi gelisimini olumlu yénde etkilerken, saghkli bir kisilik
gelisimine destek olmaktadir. Dini davranista bulunmada bireyin 6zglrce karar vermesi ve
sorumluluk bilincinde olmasi gereklidir. Kendi degerlerini olusturamayan ve kararlarini
irdelemeyen birey 6zgiirce karar verme yetisine sahip degildir. Gelisim 6zellikleri dikkate
alinarak yapilan dini igerikli kavram 6gretimi, bireyin ahlaki karar ve fiillerini sorgulamasini
kolaylastirabilir. Kendi karar ve fiillerinin bilincinde olan kisi 6zgurliigin olanaklarini
kullanabilir (Akytrek, 2004).

Kavram Ogretimi, bireyin sosyallesmesi ve kiltiirlenmesine katki sunmasi agisindan da
onemlidir. Birey sosyallesme siirecinde, liyesi oldugu topluma katilim igin gerekli normlari
kazanarak toplumsal bir sahsiyet haline gelir. Dini sosyallesme ise, bireyin dini kimlik
edinmesidir. Bu siregte birey, oncelikle aile, arkadas grubu, dinsel gruplar, kitle iletisim
araclar gibi faktorlerden etkilenmektedir (Okumus, 2014).
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Din 6gretimi bireyin sosyallesmesine iki énemli katki saglamaktadir. Dini etkinliklere
katilmak isteyenlere gerekli bilgi ve davranislari 6greterek hazirbulunusluk kazandirmak,
dini etkinliklere katilmayanlara da bu etkinlikleri anlama ve olumlu degerlendirme giici
kazandirmaktir. Bu iki husus da dini kavramlarin 6gretiminin 6nemine dikkat cekmekte,
dogru kavram Ogretimi yapildigi takdirde bireylerin kavramlara yikledikleri anlamlarin
benzesmesine ve iletisimde engellerin azalmasina yardimci olmaktadir (Tosun, 2015).

Bireyin diinyaya geldigi andan itibaren kokleri gegmise uzanan bir kiltlrel mirasa sahip
olmakta ve bu kiltirle blylmektedir. Egitimin 6zelde din 6gretiminin hedeflerinden biri
de geg¢misten devralinan kiltirel mirasi gelecek kusaklara aktarmak ve kiltira gelistirip
glclendirecek irade ve becerileri bireylere kazandirmaktir. Her kiltir, icerisinde dini
ogeleri ve kavramlari barindirmaktadir. Bu dini kavramlarin ve 6gelerin dénemin sartlari
gdz oniline alinarak dogru anlasiimasi ve degerlendirilmesi ancak dogru bir kavram
Ogretimiyle saglanabilir (Cebeci, 2015; Tosun, 2015).

Egitim programlarinin cogu kavramlarin dgretimi ve dgrenilmesiyle ilgilidir (Ulgen, 2004).
Egitim alaninda 6zelde ise din 6gretiminde kavramlarin bireysel, toplumsal, kiltirel
acidan bu denli 6neme sahip olusu, kavramlarin 6greniminin degerlendirilmesine dair
¢alismalarin yapilmasini kayda deger hale getirmektedir. Bu ¢alisma da egitimde olmazsa
olmaz kabul edilen kavramlarin 0Ogrenimi arastirilmakta ve c¢esitli acgilardan
degerlendirilmektedir.

Arastirmanin Problemi

Din Ogretiminde kavram oOgretimiyle ilgili ¢alismalara bakildiginda bir yandan teorik
calismalarin oldugu gézlemlenirken (Akylirek, 2004; Cakmak, 2017; Kizilabdullah, 2016),
diger yandan bazi alan arastirmalarinin oldugu goérilmektedir (Ayaydin, 2012; Tastekin,
1998). Yapilan galismalar DKAB programini temel almaktadir. Bu ¢alisma ise kavramlarin
yogun bir sekilde kullanildigi ortaégretim se¢gmeli TDB 6gretim programini kapsamaktadir.
Meydan’in (2015) yaptigi arastirmada da belirttigi izere 6gretmenler, TDB 6gretim
programiyla ilgili olarak; kavramlarin glincellenmesi, ilmihal bilgilerinin azaltilarak gtincel
hayatla iliski kurulmasi ve hayata donik 6rneklerin gogaltiimasi gerektigini, programda
cok sayida kavramin olmasi ve bu kavramlarin 6grenciler tarafindan 6grenilmesinin gii¢
oldugunu ifade etmektedirler. Bu yonlyle calismada ¢ok sayida kavrami iceren TDB
O0gretim programinda bulunan dini kavramlarin ne diizeyde anlasildigini ortaya koymak
amaclanmaktadir.

Bu arastirmada; “ortadgretim secmeli Temel Dini Bilgiler (islam-1) 6gretim programinda
yer alan “islam ve Sosyal Hayat, islam ve Ekonomik Hayat” nitelerindeki kavramlarin
anlasilma ve 6grencilere kazandirilma diizeyleri nedir?” sorusuna cevap aranmaktadir.
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Arastirmanin alt problemleri ise soyledir:

e TDB dersini segen ortadgretim 6grencilerinin kavramlari kazanma duzeyleri;
cinsiyet ve sinif diizeyine gore,

e ikamet yerine, anne babanin 6grenim diizeyine, anne babanin meslegine, anne
babanin ¢ocuklarina karsi tutumlarina ve ailenin ekonomik durumuna gére,

e Ayda okudugu kitap sayisina, TDB ders kitabini begenip begenmeme, TDB dersi
disinda diger derslerdeki basari durumlarina gore,

e DKAB 6gretmeninin 6grencilere karsi tutumu, DKAB 6gretmenini ve ders isleme
yontemlerini begenip begenmeme durumlarina gore,

e  Okul disinda din egitimi alma, se¢meli din derslerine yonelik tutumlari, din
derslerinde yeterli diizeyde din ve ahlak egitimi alma durumuna goére anlamli bir
sekilde farklilagmakta midir?

Arastirmanin Modeli

Arastirma modeli, arastirmanin amacina uygun verilerin ekonomik olarak toplanmasi ve
¢Ozlimlenebilmesi icin gerekli kosullarin diizenlenmesidir. Bu ¢alismada genel tarama
modellerinden iligskisel tarama modeli uygulanmistir. Tarama modeli, gegmiste ya da halen
var olan bir durumu, bir olayi, birey ya da nesneyi kendi kosullari igcinde var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglar. Tarama yoluyla tespit edilen iliskiler gergek bir neden-sonug iliskisi
olarak yorumlanamazken, bir degiskenin durumu bilinmesi halinde o6teki degiskenin
sonuglarinin kestirilmesine katki saglamaktadir. iliskisel tarama modelinde, degiskenlerin
birbiriyle iligkileri, birlikte degisip degismedikleri, birlikte bir degisme varsa bunun nasil
oldugu arastirihr (Karasar, 2012). Bu modele uygun olarak tasarlanan bu arastirma,
Ogrencilerin arastirmaya konu olan kavramlari ne diizeyde kazandiklarini tespit etmekte
ve kavram basari diizeylerini gesitli degiskenler agisindan incelemektedir.

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini 2018-2019 egitim-6gretim yilinda MEB’e baglh Bingdl ili merkez
ilcesinde yer alan ortadgretim kurumlarinda Temel Dini Bilgiler islam-1 dersini secen
dgrenciler olusturmaktadir. Bingdl merkezde yer alan imam Hatip liseleri disindaki 15
liseden bes lisede (ikisi Meslek Lisesi (icii de Anadolu Lisesi olmak {izere) 9 ve 10.siniflardan
toplam 601 6grenci TDB islam-1 dersini se¢mistir. Evrenin 9 ve 10. siniflardan olusmasi bu
dersin secmeli olusuyla ilgilidir. Nitekim bu ders ortadgretimin her sinif dizeyinde
secilebilmektedir. Bingol’de ise 9. ve 10. siniflar bu dersi segmistir.

Arastirma orneklemi, amagl 6rnekleme tirlerinden benzesik 6rnekleme ydntemiyle
secilmistir. Benzesik drnekleme, evrenden arastirmanin problemiyle alakali benzesik bir
alt grubun veya durumun secilerek g¢alismanin bu kisimda yapilmasi olarak
tanimlanmaktadir (Blylkozturk, Aygin, Kilig Gakmak, Karadeniz ve Demirel, 2018).
Benzesik 6rnekleme kapsaminda Anadolu liseleri benzesik (homojen) bir alt grup kabul
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edilmistir. Bu yontemle arastirmanin orneklemini, séz konusu dersi segen l¢ Anadolu
lisesinden 391 Ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin uygulandigi zaman kéti hava
kosullari ve okul tatillerinin yasanmasindan dolayr kavram basari testi 374 kisiye
uygulanmistir.

Tablo 1: Orneklem Grubu

Okul Adi Ogrenci Sayisi ve Sinif
Karsiyaka Anadolu Lisesi 136 - 10.Sinif
M. Akif Ersoy Anadolu Lisesi 135-10.Sinif
Yunus Emre Anadolu Lisesi 120 -9.Sinif

Veri Toplama Araci

Bu arastirmada &grencilerin ortadgretim se¢cmeli TDB islam-1 6gretim programinda yer
alan islam ve Sosyal Hayat ile islam ve Ekonomik Hayat tinitelerindeki kavramlari kazanma
dizeylerini belirlemek adina arastirmaci tarafindan 26 sorudan olusan ¢oktan se¢meli
kavram basari testi gelistirilmistir. Bu Unitelerin tercih edilme sebebi, 6grencilerin giinlik
hayatlarinda duydugu, karsilastigl kavramlarda basarilarinin ne diizeyde oldugunu tespit
edebilmektir. Bu Uniteleri kapsayan 23 kavramla (Hak, adalet, nikdh, talak, mebhir,
mahremiyet, tecessus, fitne, tesettir, kiifiv, uhuvvet, ihsan, infak, iktisat, tasarruf, isar,
riba, ihtikar, karz-1 hasen, hileli satis, yapay olarak fiyat ylikseltme, risvet, ahlaki yozlasma)
ilgili sorular TDB 6gretim programi ders kitabi esas alinarak hazirlanmistir. Test, DKAB
O0gretmenleri, din egitimi alani uzmanlari ve 6lgme degerlendirme uzmani tarafindan
incelenmis, testin kapsam gecerliligi saglanmigtir. Testin madde analizinin yapilmasi ve
glvenilirligin belirlenmesi igin test pilot ¢alisma olarak 2018-2019 6gretim yilinda Ug
ortadgretim kurumunda 120 kisiye uygulanmustir. Pilot uygulama sonucu elde edilen
veriler TAP (Test Analysis Program) 18.9 paket programiyla analiz edilmistir. Analizde
testin ortama glclik indeksi, ayirt edicilik indeksi ve testin givenirliligine (KR-20)
bakilmistir.

Pilot uygulama sonucu analizler asagida verilmistir.

Testin ortalama gii¢ligi= 0,732
Testin ortalama ayirt ediciligi= 0,353
Testin guvenirliligi (KR-20)= 0,772

Madde gligligl 1’e yaklastikca soru kolaylagmakta, 0’a yaklastik¢a soru zorlagmaktadir.
Madde ayirt edicilik indeksi ise korelasyon katsayisi olmasi sebebiyle -1 ile 1 degerleri
arasindadir. Ayirt edicilik indeksinde 0,30 ve ustl ¢ikmasi maddelerin ayirt ettigini
gostermektedir. Ayirt ediciligi 0,20-0,29 arasi maddeler diizeltiimeli, 0,19 alti maddelerin
ise testten gikariimasi tavsiye edilmektedir (Kilmen, 2014). Analiz sonrasinda testin kolaya
yakin bir giiglikte oldugu anlasiimaktadir. On uygulamada ii¢ maddenin ayirt ediciligi
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0,20’in altinda ¢ikmis ve o maddeler testten gikarilmistir. iki sorunun ayirt edicilik degeri
020-0,29 arasi oldugundan dizeltilmistir. Ayrica her bir kavrami &lgen bir soru olmasi
istendiginden ve 6grencilerin soru sayisini ¢ok bulmasindan dolayr madde sayisi 20'ye
indirgenmistir. Testin glvenirliligi 0,77 oraninda glvenilir kabul edilen bir degerdir
(Bliytikozturk, 2017).

Kavram basari testi, cesitli revizyonlar yapildiktan sonra iki Unitenin ders isleme
streglerinin tamamlandigi 2019 yilinin Ocak ayinda uygulanmigtir. Uygulama sonrasi
madde analiz sonuglari tabloda verilmistir.

Tablo 2: Madde analizi

Madde No Madde Giigliigii Madde Ayirtediciligi
1 0,71 0,38
2 0,56 0,29
3 0,68 0,45
4 0,33 0,32
5 0,77 0,42
6 0,54 0,66
7 0,67 0,42
8 0,48 0,33
9 0,26 0,18
10 0,57 0,50
11 0,22 0,30
12 0,42 0,50
13 0,45 0,53
14 0,38 0,26
15 0,57 0,64
16 0,48 0,50
17 0,71 0,58
18 0,65 0,50
19 0,49 0,41

20 0,48 0,38

Testin ortalama gligligi= 0,52
Testin ortalama ayirt ediciligi= 0,42
Testin glivenirliligi= 0,701

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma verilerini toplamak lzere gelistirilen kisisel bilgi anketi ile kavram basari testi,
Bingdl ili merkez ilgesinde bulunan ortaégretim kurumlarina Ocak 2019 tarihlerinde bizzat
okullara gidilerek uygulanmistir. Uygulamadan sonra elde edilen veriler SPSS 22.0 paket
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programina aktarilmig ve analiz edilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz degiskenlere gére
Ogrencilerin kavram bagari testinden aldiklari puanlar incelenmistir. Arastirma
problemlerinin test edilmesinde normallik testi yapilmis, t-testi ve varyans analizi
kullanilmistir. Coklu karsilastirmalarda ise esit 6rneklem sayisina ulasilamadigindan (Kayri,
2009) Bonferroni testinden faydalanilmistir. istatistiksel islemlerde 0,05 anlamlilik diizeyi
esas alinmistir.

Ogrencilerin Kavram Basari Testine iliskin Bulgular

Bu bolimde 6grencilerin kavram basari testinden aldiklari puanlar ve 6grencilerin basari
dizeylerine etki eden, iliskili olan degiskenlerin neler olabilecegi arastirilmaktadir.

Tablo 3: Kavram basari testine iligkin veriler

Soru Sayisi N X SS Ortanca Mod Minimum Maximum KR-20

20 360 52.23 18.08 55 55 10 95 .701

Arastirmada kullanilan kavram basari testinde 20 soru bulunmaktadir. Her soru bes puan
degerinde olup, testten alinabilecek en yiiksek puan 100’dir. Testin aritmetik ortalamasi
52.23, standart sapmasi 18.08, ortancasi 55, modu 55’dir. Aritmetik ortalama, mod ve
ortanca degerlerinin birbirine benzerligi dagihmin  normalden uzaklagsmadigini
gostermektedir (Buyukoztiirk, 2017; Kilmen, 2015). Arastirmaya katilan 6grencilerin bu
testten aldiklari en distk puan 10, en ylksek puan ise 95tir. Testin glivenirliligi 0,70
diizeyinde olup, glivenilir kabul edilmektedir (Blyukoztirk, 2017).

Kavram basari puanlarinin diisiik olmasi; planlanan takvime uygun derslerin verilmeyisi ve
dolayisiyla kavramlarin 6gretilememesi, 6gretim ortaminin vyetersizligi, kavramlarin
zorlugu, zaman kisithhigr (Ulgen, 2004), égretimin genclerin seviyesine uygun, ilgi gekici
halde verilmeyisi gibi faktorlerle agiklanabilir. Meydan’in  (2015) ¢alismasinda
Ogretmenler, din derslerinin akademik basariya katkisinin olmadigi disiincesiyle
ogrencilerin se¢cmeli din dersleriyle ilgili olumsuz algilarinin oldugunu ifade etmektedirler.
Bu sonugtan hareketle 6grencilerin basari dizeylerinin distik ¢ikmasi, derslere olan
olumsuz algilari ve akademik anlamda kendilerine bir fayda saglamadigi distincesiyle
aciklanabilir. Altag’in (2004) liselerde din 6gretimine dair yaptig calismada ise, genglerin
din egitimde memnun olmadiklari seyin ¢ogunlukla dini muhtevanin bilgi yigini olarak
sunulmasi oldugu belirtiimektedir. Ogrencilerin kavramlari égrenme diizeylerinin diisiik
olmasi, TDB 6gretim programindaki kavramlarin bilgi yigini olarak sunulmasindan kaynakli
olabilecegini gbstermektedir.
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Tablo 4: Cinsiyete gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

Cinsiyet N X S sd t p
Kiz 178 56.48 16.59 354 4.49 .000*
Erkek 178 48.06 18.73

Arastirmaya katilan 6grencilerin basari puanlari cinsiyete goére anlamli bir farklilik
gostermektedir, t(354)=4.49, p<.05. Kiz dgrencilerin basari puanlari (X=56.48), erkek
6grencilere (X=48.06) gore daha yiiksektir. Bu bulgu, cinsiyetin basariya etki eden bir
faktor oldugu, kiz 6grencilerin kavramlari anlamada erkeklere nazaran daha basaril
olduklari seklinde yorumlanabilir. Nitekim egitim alaninda yapilan birgok arastirmada, kiz
ogrencilerin erkek o6grencilere gore daha basarili olduklarini géstermektedir (Berber,
1990; Cil, inci ve Zorlu, 2009; Karacik, 1998; Ulular, 1997). Din 6gretimi alaninda yapilan
arastirmalarda ise kiz 6grencilerin daha basaril olduklarini gdsteren bulgulara
rastlanmaktadir (Arici, 2008; Capar, 2001).

Capar (2001), kiz ogrencilerin erkek 6grencilere gére daha basarili olmalarinda, kiz
Ogrencilerin evde daha ¢ok vakit gecirmeleri ve daha erken yaslarda sorumluluk
duygusunu kazanmalarinin etkili olabilecegini ifade ederken, Arici (2008) ise basari
dizeylerindeki bu farkhhgi, cinsiyetle ilgili genetik faktorlerle agiklamak yerine kiz ve erkek
Ogrencilerin yetisme bicimleri ve cevresel faktorleri dnceleyerek agiklanmasinin daha
dogru bir yaklasim oldugunu belirtmektedir.

Kavramlari 6grenmede kiz 6grencilerin erkek 6grencilere nazaran daha basarili olmalari,
kizlarin daha erken yaslarda konusmaya baslamalari, sézcikleri diizgiin telaffuz etmede
erkek cocuklardan daha Ustlin durumda bulunmalari, ezber gerektiren, ayrintilarla
ilgilenmeyi gerektiren konularda ve dil-ifade alaninda erkek Ogrencilerden daha iyi
olmalariyla agiklanabilir (Kuzgun, 2006). Zira kavramlar sézctiklerle ifade edildiginden dil
yeteneginin gelismesi kavram beceresine katki sunmaktadir.

Tablo 5: Sinif diizeyine gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

Sinif N X S Sd t p
9.Sinif 105 52.95 17.52 347 619 .536
10.Sinif 244 51.63 18.44

Ogrencilerin  basari puanlariyla sinif dizeyleri arasinda anlaml  bir farklilik
bulunmamaktadir, t(347)=.619, p>.05. 9. sinif 6grencilerin basari puanlar (X=52.95),
10.sinif égrencilerin (X=51.63) basari puanlarina ¢ok yakindir. Bu bulgu, sinif diizeyiyle
kavramlari anlama arasinda iliski olmadigini gostermektedir. Secmeli ders olmasi
sebebiyle bu ders ortaégretimin her diizeyinde verilmektedir. Anlamli farkhiligin olmamasi
bu dersin her sinifta verilebilecegi gorisiini desteklemektedir. Bu sonuca paralel olarak
Capar'in din 0Ogretiminde duyussal giris ozelliklerinin basariya etkisini arastirdigi
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¢alismasinda sinif diizeyiyle basari ortalamalari arasinda anlamli farkhihga rastlanmamistir
(Gapar, 2001).

Tablo 6: ikamet yerine gdre dgrencilerin TDB dersi basari puanlari

ikamet Yeri N X S

1. Koy 77 51,68 18,98
2.ilce 38 50,52 15,75
3. il Merkezi 241 52,80 18,22
Toplam 356 52,31 18,11

s.d.=2/353 F=.317 p=.729

Analiz sonuglari, 6grencilerin basari puanlari ve yerlesim yerleri arasinda anlamh bir
farkhhgin olmadigini géstermektedir, f(2,353)=.317, p>.05. Bu sonug, ikamet edilen yerin
kavram basarisiyla arasinda bir iliski olmadigini géstermektedir.

Tablo 7: Anne 6grenim durumuna gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

Anne Ogrenim Durumu N X S
1. Okur-yazar degil 55 52.36 19.69
2. Okur-yazar 42 52.85 18.48
3. ilkégretim 157 52.64 17.85
4. Ortaokul 45 54.11 19.19
5. Lise 44 50.00 16.56
6. Universite 15 47.66 14.98
7. Lisansusti 2 45.00 28.28

Toplam 360 52,23 18,08

s.d.=6/353 F=.423 p=.863

Bulgulara gore, anne 6grenim dizeylerine bakildiginda en yiiksek ortalama (X=54.11)
ortaokul mezunu annelerin &grencilerine aittir. Universite mezunu (X=47.66) ve lisansistii
(X=45.00) seviyesinde 6grenim gérmis annelerin égrencilerinin basari puanlari digerlerine
gore daha dlstktiir. Analiz sonuglarina gore 6grencilerin basari puanlariyla anne 6grenim
dlzeyleri arasinda anlamh bir farklilik bulunmamaktadir, f(6,353)=.423, p>.05. Bir baska
deyisle anne 6grenim diizeyleriyle 6grencilerin basari puanlari arasinda bir iligki tespit
edilmemistir.

Tablo 8: Baba 6grenim durumlarina gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

Baba Ogrenim Durumu N X S
1. Okur-yazar degil 16 43,43 19,21
2.  Okur-yazar 17 56,17 17,98
3. ilkégretim 114 49,82 18,73
4, Ortaokul 56 53,30 18,14
5. Lise 76 54,07 18,61
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6. Universite 66 52,80 16,38
7. Lisanslstl 13 58,46 13,13
Toplam 358 52,15 18,10

s.d.=6/351 F=1,545 p=.163

Bulgulara gére, baba 6grenim diizeyi lisansiistii olan dgrencilerin (X=58,46) okur-yazar
olmayanlara (X=43,43) kiyasla ortalamada buyik bir fark oldugu gézlemlenmektedir.
Analiz sonuglari ise, 6grencilerin basari puanlariyla baba 6grenim dizeyleri arasinda
anlaml farkliigin olmadigini géstermektedir, f(6,351)=1,54, p>.05. Literatlirde genel
olarak anne baba 6grenim diizeyleriyle 6grencilerin basari puanlari arasinda anlamh
farkliliklara rastlanirken (Berber, 1990; Ulular, 1997), din 6gretiminde yapilan benzer
calismalarda (Arici, 2007a; Ayas, 2000; Capar, 2001) anlamli farkhlklar tespit edilmemistir.

Tablo 9: Baba meslegine gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

Baba Meslegi N X S

1. Memur 81 55,86 15,36
2. isgi 34 47,50 20,60
3. Ciftgi 14 51,78 19,86
4. Ogretmen 8 43,75 10,93
5. Serbest Meslek 145 53,41 18,49
6. issiz 12 46,66 21,88
7. Diger 64 50,23 17,84
Toplam 358 52,33 18,07

s.d.=6/351 F=1,66 p=.128

Bulgulara gore, babasi memur olan 6grencilerin ortalama puanlari (X=55,86) en yiksek
iken, 6gretmen olanlarin (X=43,75) en disik ortalamaya sahiptir. Analiz sonuglarina gére
Ogrencilerin basari puanlariyla babalarinin meslekleri arasinda anlamli bir farklilik
saptanmamistir, f(6,351)=1,668, p>.05. Din ogretiminde yapilan calismalarda baba
meslekleriyle basari puanlari arasinda anlaml farkhliklara rastlanmakla birlikte (Arici,
2007a), anlamli farkhihgin olmadigi calismalar da bulunmaktadir (Ayas, 2000; Capar, 2001).
Ayas’in galismasinda anlamli farklilik bulunmasa da babasi memur olanlarin basari
puanlarinin daha yuksek oldugu goériilmektedir (Ayas, 2000, s. 69). Bu bulgu ¢alismamizda
elde edilen sonugla 6rttismektedir.

Tablo 10: Anne meslegine gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

Anne Meslegi N X S
1. Memur 7 41,42 15,19
2. isgi 5 50,00 19,68
3. Ogretmen 1 45,00 .
4. Serbest Meslek 3 50,00 25,98
5. Ev Hanimi 339 52,47 18,11
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6. Diger 2 50,00 28,28
Toplam 357 52,17 18,12
s.d.=5/351 F=.568 p=.725

Ogrencilerin anne meslek gruplarina verdiklerin cevaplarin ¢ogunlugu ev hanimi iken en
yiksek ortalama da (X=52,47) bu grupta gozlenmistir. Diger meslek gruplarina verilen
cevaplar ¢ok az iken en diistik ortalama memur grubunda (X=41,42) saptanmistir. Analiz
sonuglari, 6grencilerin basari puanlariyla annelerinin meslekleri arasinda anlamli bir
farkliligin olmadigini géstermektedir, f(5,351)=.568, p>.05. Din 6gretimi alaninda yapilan
benzer calismalarda anne meslegiyle basari puanlari arasinda anlamh farklihigin
bulunmadigina yonelik bulgular yer almaktadir (Arici, 2007a; Ayas, 2000).

Tablo 11: Ailenin ekonomik durumuna goére 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

Ailenin Ekonomik Durumu N X S

1. Dusuik 87 54,36 18,90
2. Orta 153 51,07 18,46
3. Yuksek 105 52,90 16,93
Toplam 345 52,46 18,12

s.d.=2/342 F=.957 p=.385

Analiz sonuglari, ekonomik durumla 6grencilerin basari puanlari arasinda anlaml bir
farkhligin olmadigi gostermektedir, f(2,342)=.957, p>.05. Egitim alaninda yapilan
calismalarda ekonomik durumla basari diizeyleri arasinda olumlu bir iliskinin olduguna;
gelir arttikga basarinin arttigina yonelik bulgulara rastlaniimaktadir (Berber, 1990;
Ozgiiven, 1974; Ulular, 1997). Din dgretiminde yapilan benzer ¢alismalarda ise ekonomik
durumla 6grenci basari puanlari arasinda anlamli farkliligin bulundugu calismalarla birlikte
(Arici, 2007a), farkhligin olmadigi arastirmalarda gorilmektedir (Ayas, 2000; Capar, 2001).

Tablo 12: Baba tutumuna gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

Babanin Tutumu N X S
1. Benim fikirlerimi 6nemser ve dikkate alir 250 53,40 17,64
2. Hep kendi dediginin olmasini ister 60 49,75 17,88
3. Benimle yeterince ilgilenmedigini diistiniiyorum 40 48,37 19,39
Toplam 350 52,20 17,94

s.d.=2/347 F=2,039 p=.132

Bulgulara gore baba tutumlarina gore 6grencilerin basari puanlarinda en yliksek ortalama
(X=53,40) 1.grupta gorilurken, en disik ortalama ise (X=48,37) 3. grupta
gozlemlenmektedir. Analiz sonuglarina gore baba tutumlariyla 6grencilerin basari puanlari
arasinda anlamli bir farklilik saptanmamuistir, f(2,347)=2,03 p>.05.
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Tablo 13: Anne tutumuna gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

Annenin Tutumu N X S

1. Benim fikirlerimi 6nemser ve dikkate alir 279 52,61 18,33
2. Hep kendi dediginin olmasini ister 59 52,96 16,61
3. Benimle yeterince ilgilenmedigini dlistiniyorum 18 46,94 17,50
Toplam 356 52,38 18,01

s.d.=2/353 F=.874 p=.418

Bulgulara gére, anne tutumlarina gore en vyiiksek ortalama (X=52.96) 2. grupta
gozlemlenirken, en dusiik ortalama (X=46.94) 3.grupta goriilmektedir. Analiz sonuglarina
gbre anne tutumlariyla Ogrencilerin basari puanlari arasinda anlamh farklilik
bulunmamistir, f(2,353)=.874, p>.05. ilgili literatiir incelendiginde anne-baba tutumuyla
Ogrencilerin basari puanlari arasinda manidar farkhliklarin bulundugu ¢alismalarla birlikte
(Ozgiiven, 1974), anlamli farkliligin saptanmadig ¢alismalarda yer almaktadir (Berber,
1990). istatiksel olarak anne baba tutumuyla dgrencilerin basari puanlari arasinda anlamli
farkhhk bulunmasa da anne babasinin demokratik tutuma sahip oldugunu ifade eden
Ogrencilerin basari diizeyleri, otoriter ve ilgisiz davranan ebeveynlere sahip 6grencilere
gore daha yuksektir.

Tablo 14: Ayda okudugu kitap sayisina gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

Ayda Kag Kitap Okudugu N X S 0 1 2 3 4
0 35 43,57 20,52 * *

1 67 50,82 19,10

2 87 54,13 17,57  *

3 74 57,63 16,63 *

4 ve fazlasi 97 50,51 16,70

Toplam 360 52,23 18,08

s.d. =4/355 F=4,377 p=.002

Analiz sonuglarina bakildiginda 6grencilerin ayda okudugu kitap sayisiyla basari puanlari
arasinda anlamh farkhhklar tespit edilmistir, f(4,355)=4,377, p<.05. Bu anlamli farkliligin
Bonferroni testi sonuglarina gore, ayda iki ve Ui kitap okuyan 6grencilerin, hi¢ okumayan
6grencilerle arasinda oldugu belirlenmistir. Ayda iki kitap okuyan (X=54,01), g kitap
okuyan 6grencilerin ortalamalari (X=57,63), kitap okumayan 6grencilerin ortalamalarina
gore (X=43,57) daha yiiksektir. Bu sonug, kitap okumanin kavram basarisina olumlu yénde
etki ettigini gostermektedir. Kitap okumayla akademik basari arasinda karsilastirma yapan
arastirmalarda genelde olumlu iliskiler bulunmakla beraber (Berkant ve Tizer, 2017),
iliskinin saptanmadig arastirmalar da literatirde yer almaktadir (Karakilig, 2018).
Konumuzla dogrudan ilgili olan Ayas’in DKAB dersi basarisini etkileyen faktérler adli
¢alismasinda ise dini igerikli kitap okumayla 6grencilerin DKAB basarilari arasinda anlamli
farkhhk tespit edilmemistir (Ayas, 2000).
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Tablo 15: TDB ders kitabini begenme durumuna gére 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

TDB ders kitabini begenme durumu N X S

1. Evet begeniyorum 171 53,04 18,26
2. Kismen begeniyorum 137 52,40 16,85
3. Hayir begenmiyorum 50 50,20 20,04
Toplam 358 52,40 17,97

s.d.=2/355 F=.482 p=.618

TDB ders kitabini begenme durumlarina gore 6grencilerin basari puanlari arasinda anlamli
farkhhk tespit edilmemistir, f(2,355)=.482, p>.05. Bir baska deyisle bu arastirmada ders
kitabini begenme durumlariyla kavram basarisi arasinda olumlu iliski saptanamamistir.
Egitim alaninda yapilan calismalarda ders kitabinin grafik tasarimiyla basari arasinda
olumlu iliskinin tespit edildigi arastirmalar yer almaktadir (Alpan Bangir, 2004). Meydan’in
(2015) galismasinda 6gretmenlerin TDB ders kitabini gorsel agidan yetersiz bulduklari, pek
¢ok ayetin sistematik halde verilmeyisi ve metin agirlikli olusuna dair tespitleri yer
almaktadir. Kavramlarin yogun oldugu TDB kitabinda kavram haritalari, kavram
karikatdrleri gibi gorsel tasarimlarin yeterince olmasi kavram basarisini olumlu yénde
etkileyebilir. Zira basari ortalamalarina bakildiginda en disik ortalama ders kitabini
begenmeyenlerde goriilmektedir.

Tablo 16: TDB disindaki diger derslerdeki basari diizeylerine gore 6grencilerin TDB dersi basari

puanlari

TDB disi derslerdeki basar dizeyi N X S

1. Cok iyi 71 49,43 19,74
2. lyi 140 55,53 18,20
3.0Orta 123 50,81 16,78
4. Zayif 15 50,33 17,87
5. Cok Zayif 11 46,81 16,01
Toplam 360 52,23 18,08

s.d.=4/355 F=2,093 p=.081

Temel dini bilgiler dersi disinda basari diizeylerine gére 6grencilerin basari puanlar
karsilastirildiginda; diger derslerde kendilerini “iyi” olarak niteleyen 6grencilerin (X=55,53)
TDB dersinde de en yliksek ortalamaya sahipken, “cok zayif” olarak niteleyen 6grencilerin
(X=46,81) TDB dersindeki basarilari da en dusik ortalamaya sahiptir. TDB disi derslerde
basari durumlarina gére Ogrencilerin basari puanlari arasinda anlamh farkhhk tespit
edilmemistir, f(4,355)=2,093, p>.05. Diger derslerde basarili olmalariyla, TDB dersinde yer
alan kavramlari 6grenme arasinda olumlu iliski saptanamamistir.
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Tablo 17: DKAB 6gretmeninin 6grencilere karsi tutumuna gore 6grencilerin TDB dersi basari

puanlari
DKAB 6gretmeninin 6grencilere karsi tutumu N X S 1 2 3
1. Fikirlerimizi dinler ve deger verir 276 53,58 17,69 *
2. Fikirlerimizi dinlemez, hep kendi 37 4297 18,27 * *
dediginin olmasini ister.
3. Bize karsi ¢ok ilgili degildir 43 53,37 17,75 *
Toplam 356 52,45 18,00

s.d.=2/353 F=5,890 p=.003

DKAB 6gretmeninin 6grencilere karsi tutumuna gore 6grencilerin basari puanlari arasinda
anlamli farkhhiklar tespit edilmistir, f(2,353)=5,890, p<.05. Bu anlamh farklilik Bonferroni
testi sonuglarina gore, demokratik tutuma sahip 6gretmenlerle, otoriter 6gretmenler ve
otoriter Ogretmenlerle 6&grencilerine karsi ilgili olmayan &gretmenler arasinda
saptanmustir. Ogrencilere deger veren ve fikirlerini dinleyen 6gretmene sahip &grencilerin
basari ortalamalari (X=53,58), otoriter ve deger vermeyen dgretmene sahip olduklarini
belirten &grencilerin ortalamalarindan (X=42,97) daha yiiksektir. ilgisiz 6gretmenlere
sahip 6grencilerin basari puanlar (X=53,37), otoriter 6gretmene sahip 6grencilerin
ortalamalarindan daha yiksektir. Bu sonug, kavram basarisina 6gretmenlerin tutumlarinin
etkisinin olumlu yonde oldugunu géstermektedir.

Egitim alaninda ve 6zelde din 6gretimi alaninda yapilan ¢alismalarda benzer sonuglar
gorilmektedir (Ayas, 2000; Kaya, 2001; Ozgiiven, 1974; Zengin, 2013). Demokratik
davranan 6gretmenlere sahip oldugunu ifade eden, 6gretmen-6grenci iliskilerinden
memnuniyet duyan 6grencilerin basarilari daha yiksek ve derse karsi tutumlari daha
olumludur (Erden, 2018).

Tablo 18: DKAB 6gretmeniyle ilgili diisiincesine gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

DKAB 6gretmeniyle ilgili dlslince N X S 1 2 3
1. DKAB 6gretmenimizin degismesini hig 162 53,02 17,13 *
istemem

2. DKAB 6gretmenimizin degismesini 44 42,72 16,33 * *
isterim

3. DKAB 6gretmenimizin degisip 152 54,63 18,36 *
degismemesi benim igin fark etmez

Toplam 358 52,44 17,91

s.d.=2/355 F=7,995 p=.000

DKAB 06gretmeniyle ilgili diislincesine gére 6grencilerin basari puanlari arasinda anlamli
farkliliklar tespit edilmistir, f(2,355)=7,995, p<.05. Bonferroni testi sonuglarina gére bu
anlamh farkhhk, DKAB 6gretmenini seven, degismesini istemeyen 6grencilerle DKAB
O0gretmeninin degismesini isteyen Ogrenciler arasinda ve DKAB Ogretmenine ilgi
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duymayan o6grencilerle DKAB 6gretmeninin degismesini isteyen o6grenciler arasinda
saptanmistir. Ogretmenini seven, degismesini istemeyen 6grencilerin basari puanlari
(X=53,02), égretmeninin degismesini isteyen &grencilerin (X=42,72) ortalamalarindan
daha yiksektir. Ogretmeninin degisip degismemesinin kendisi acidan bir sey fark
etmeyecegini ifade eden dgrencilerin ortalamalari (X=54,63), 6gretmeninin degismesini
isteyen 6grencilerden daha ytiksektir.

DKAB 6gretmeninin 6grencileri 6nemsemesi, 6grencilere ilgisi ayni sekilde 6grencilerin
O0gretmenlerine karsi olumlu tutumlari 6gretim slirecinde olmasi gereken ve ayni zamanda
basariyi arttiran faktérlerdendir (Altas, 2004; Tezcan, 1984). Nitekim DKAB dersi basari
dlzeyleriyle 6gretmen faktoriniin arastirildigi diger galismalarda (Arici, 2007a; Ayas,
2000; Capar, 2001) benzer sonuglar elde edilmistir. DKAB 6gretmenini seven 6grencilerin
basari diizeyleri daha yuksektir. Bu veriler 1siginda 6gretmene karsi tutum, 6gretmeni
sevme ve ilgi duymayla kavram basarisi arasinda olumlu bir iliski oldugu soylenebilir.

Tablo 19: DKAB 6gretmeninin ders isleme yontemini begenme durumuna gore 6grencilerin
TDB dersi basari puanlari

DKAB Ogretmeninin ders isleme N % s
yéntemini begenme durumu

1. Evet begeniyorum 213 52,51 18,00
2. Kismen begeniyorum 100 54,75 16,91
3. Hayir begenmiyorum 42 47,26 19,13
Toplam 355 52,52 17,92

s.d.=2/352 F=2,605 p=.075

DKAB o&gretmeninin ders isleme yontemine goére 0&grencilerin basari puanlari
karsilastirildiginda; en yiksek ortalama (X=54,75) “kismen begeniyorum” secenegini
isaretleyenlerde gorilirken en disuk ortalama (X=47,26) “hayir begenmiyorum”
ifadesinde bulunanlarda gozlemlenmektedir. DKAB 6gretmeninin ders isleme yontemine
gore Ogrencilerin basari puanlari arasinda anlamh farkhlik tespit edilmemistir,
f(2,352)=2,605, p>.05. Ders isleme yontemiyle kavram basarisi arasinda iligki

saptanmamistir.

Tablo 20: Okul disinda din egitimi alma durumuna gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

Okul diginda din egitimi alma C

N X S sd t p
durumu
Evet 244 52,00 18,10 356 -.410 .682
Hayir 114 52,85 18,21

Yapilan analiz sonucunda okul disinda din egitimi alma durumuna gore 6grencilerin basari
puanlari arasinda anlaml farkhlik tespit edilmemistir, t(356)=.410, p>.05. Okul diginda din
egitimi alan (X=52,00) ve almayan (X=52,85) 6grencilerin ortalamalari birbirine benzerdir.
Bu sonug, okul disinda alinan din egitiminin kavram basarisiyla arasinda olumlu bir iligki
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bulunmadigini géstermektedir. Din 6gretiminde yapilan benzer ¢alismalarda (Arici, 2007a;
Capar, 2001) okul digsinda alinan din egitiminin DKAB basarisina olumlu yénde etkisinin
oldugu gorilmektedir. Benzer ¢alismalarin aksine bu arastirmada okul disinda alinan din
egitiminin kavram basarisina etkisinin gorilmemesi, okul digsinda ilgili kavramlarin
O0gretiminin yapilma ihtimalinin disik olusu, cami ve aile ortaminda bu kavramlarin
Ogretiminin zorlugu olabilir.

Tablo 21: Segmeli din derslerine yonelik tutuma gore 6grencilerin TDB dersi basari puanlari

Se¢meli din derslerine yonelik tutum N X S 1 2 3
1. Din derslerini gok seviyorum 166 49,91 18,45 *

2. Din dersleri benim igin ilgi gekicidir 128 55,43 17,54 *

3. Din dersleri benim igin sikici bir derstir 63 51,90 16,73

Toplam 357 52,24 17,96

s.d.=2/354 F=3,474 p=.032

Analiz sonuglari segmeli din derslerine yonelik tutumlarina gore 6grencilerin basari
puanlari arasinda anlamh farklihgin oldugunu gostermektedir, f(2,354)=3,474, p<.05.
Bonferroni testi sonuglarina gore, bu farklilik din derslerini ilgi ¢ekici bulanlar ve din
derslerini ¢ok sevenler arasinda saptanmistir. Din derslerini ilgi ¢ekici bulanlarin
ortalamalari (X=55,43), din derslerini cok sevdigi ifade eden 6grencilerden (X=49,91) daha
yuksektir. Egitim alaninda ve din 6gretimi alaninda yapilmis ¢alismalarda derse ilgi
duymanin okul basarisina olumlu yénde etki ettiginde dair bulgular yer almaktadir (Arici,
2007a; Gapar, 2001; Orug, 1993). Bu veriler 1s18inda, derslere ilgi duymanin kavram
basarisina etkisinin olumlu yonde oldugu séylenebilir. Derse karsi ilginin azligi ise DKAB ve
se¢cmeli din derslerinde tekrarlara diistilmesi, bu durumun da 6grencilerin derslere olan
ilgisini azalttig1 goristyle agiklanabilir (Alpaydin, 2018).

Tablo 22: Se¢cmeli derslerde yeterli diizeyde din ve ahlak egitimi alma durumuna gore
ogrencilerin TDB dersi basari puanlari

Seg¢meli derslerde yeterli diizeyde din ve ahlak egitimi N % S
alma durumu

1. Evet aliyorum 241 52,71 18,28
2. Kismen aliyorum 82 51,95 16,75
3. Hayir almiyorum 34 50,44 19,20
Toplam 357 52,32 17,99

s.d.=2/354 F=.260 p=771

Analiz sonuglari, segmeli din derslerinde yeterli diizeyde din ve ahlak egitimi alma
durumlarina gore 6grencilerin basari puanlari arasinda anlamli farkhhgin olmadigini
gostermektedir, f(2,354)=.260, p>.05. DKAB ders tutumlarini inceleyen arastirmalarda
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DKAB dersinden yeterli diizeyde din ve ahlak egitimi aldigini diisiinenlerin derse karsi
tutumlari, almadigini belirten 6grencilerine goére daha olumludur (Kaya, 2001; Zengin,
2013). Bu arastirmada da istatiksel olarak anlamh farklilik gikmasa da din derslerinden
fayda gordigiini ifade eden 6grencilerin basarilari, fayda gérmedigini belirten 6grencilere
gore daha yuksektir.

Sonug

Bingdl ili merkez ilgesinde ortadgretim 6grencileri lizerinde yapilan bu ¢alisma ile Temel
Dini Bilgiler dersini segen 06grencilerin kavramlari kazanma diizeyleri ortaya
konulmaktadir. Arastirmaya ortadgretim kademesinden 374 Ogrenci katilmustir.
Arastirmaya katilan &grencilerin %50’si erkek %50’si ise kizdir. Ogrencilerin cinsiyet
oranlarinin birbirine esit olmasi aragtirma verileri agisindan 6nemlidir. Segmeli ders olmasi
sebebiyle her sinif diizeyinden 6grenci bu dersi segebilmektedir. Ogrencilerin %30,1’i 9.
Sinif, %69,9’u 10.siniftir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin % 67,7’si il merkezinde, % 10,7’si ilcelerde, % 21,6'si
kéylerde ikamet etmektedir. Ogrencilerin yaklasik % 45’inin ailesinin gelir diizeyi orta
diizeydedir. Ekonomik durumunu ylksek olarak isaretleyen Ogrencilerin orani ise %
30,4’dir. Ogrencilerin % 43,6’sinin annelerinin, % 31,8’ininde babalarinin ilkokul mezunu
oldugu anlasilmaktadir. Lise mezunu olan annelerin orani % 12,2 iken babalarin lise
mezuniyeti orani % 21,2’dir. Buna gore 6grencilerin annelerinin yaklasik yarisi, babalarin
da tgte biri ilkokul mezunudur. Universite mezunu annelerin orani % 4,2 iken babalarin
orani % 18,4’diir. Ogrencilerin anne baba meslekleri incelendiginde ise annelerin % 95’inin
ev hanimi oldugu goérilmektedir. Babalarin % 40,5’i serbest meslek, % 22,6’s1 ise memur
olarak calisirken, 6grencilerin yaklasik beste biri baba meslegi olarak diger secenegini
isaretlemislerdir.

Ogrencilerin Kavram basari testinden aldiklari puanlarin diisiik olmasi; planlanan takvime
uygun derslerin verilmeyisi ve dolayisiyla kavramlarin 6gretilememesi, 6gretim ortaminin
yetersizligi, kavramlarin zorlugu, zaman kisithihig (Ulgen, 2004), égretimin genglerin
seviyesine uygun, ilgi ¢ekici halde verilmeyisi (Altas, 2004), 6grencilerin din derslerine karsi
olumsuz tutumlari (Meydan, 2015) gibi faktorlerle agiklanabilir.

Ogrencilerin kavram basari testinden aldiklari puanlar ile ilgili bulgulara cinsiyet degiskeni
acisindan bakildiginda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere nazaran kavramlari anlamada
daha basarili olduklari gorilmektedir. Egitim alaninda Ozelde din egitiminde yapilan
benzer arastirmalarda kiz 6grencilerin daha basarili olduklarini gosteren bulgulara
rastlanmaktadir (Arici, 2008; Berber, 1990; Cil ve digerleri, 2009; Capar, 2001; Karacik,
1998; Ulular, 1997).

Sinif diizeyi, ikamet yeri, ailenin ekonomik durumu, anne babalarin 6grenim durumu, anne
baba meslegi, anne babanin ¢ocuklarina karsi tutumu, okul disinda aile veya camide alinan
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din egitimi degiskenleri 6grencilerin kavram basari testinden aldiklari puanlarda anlamli
bir farkhlik tespit edilmemistir. Ogrencilerin TDB ders kitabini begenme durumlari, din
derslerinde yeterli bir din ve ahlak egitimi alabilme durumu ve TDB disindaki derslerdeki
basari durumlari ile kavram basari puanlari arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir fark
¢ikmamistir. Bununla birlikte 6grencilerin ayda okudugu kitap sayisi kavram basarilarina
etki etmektedir. Kitap okuyan 6grencilerin okumayan 6grencilere gore basarilari daha
yuksektir. Kitap okumayla akademik basari arasinda olumlu bir iliskinin oldugu
arastirmalar literattirde yer almaktadir (Berkant ve Tlzer, 2017).

Ogrencilerin din derslerine yénelik tutumlariyla kavram basarilari arasinda anlamli farkhlik
bulunmustur. Se¢meli din derslerine ilgi gosteren ve olumlu tutuma sahip olan
Ogrencilerin kavram basari puanlari, ilgi gostermeyen 6grencilerden daha yliksektir. Egitim
alaninda ve din 6gretimi alaninda yapilmis calismalarda derse ilgi duymanin okul
basarisina olumlu yénde etki ettiginde dair bulgular literatlirde yer almaktadir (Arici,
2007a; CGapar, 2001; Orug, 1993). Bu veriler 1siginda, derslere ilgi duymanin kavram
basarisina etkisinin olumlu yénde oldugu sdylenebilir.

Kavram basarisinda 6gretmen faktori son derece onemlidir. DKAB Ogretmeninin
Ogrencileri 6Gnemsemesi, 6grencilere ilgisi ayni sekilde 6grencilerin 6gretmenlerine karsi
olumlu tutumlari 6gretim slrecinde basariyi arttiran unsurlardandir (Altas, 2004; Tezcan,
1984). Arastirma sonuglarina gore 6gretmenini seven 6grencilerin kavram basarilari daha
yiksektir. Ogretmenlerin 6grencilere karsi tutumu da kavram basarisina etki etmektedir.
Demokratik ©6gretmen tutumlari, otoriter ve Ogrencilere karsi ilgisiz 6gretmen
tutumlarindan daha etkili oldugu goérilmektedir. Demokratik 6gretmen tutumlarinda
Ogrencilere 6grenme firsatlari agisindan diger 6gretmen tutumlarina goére daha ¢ok imkan
olusturuldugu dusinildiginde bu durumun son derece kritik bir 6neme sahip oldugu
anlasilmaktadir. Ogrencilerin DKAB derslerine yonelik tutumlarina dair yapilan bazi
arastirmalarda da 6gretmenlerin 6nemli bir etki olusturduguna dair benzer sonuglar elde
edilmistir (Arici, 2007b; Kaya, 2001; Zengin, 2013). DKAB 6gretmeninin ders isleme
yontemiyle kavram basari puanlari arasinda ise anlamli farkhlik tespit edilmemistir.

Arastirma bulgulari isiginda su 6neriler ileri stirilebilir:

1. Ogrencilerin kavram basarisinda cinsiyete gére farklilasma olmasinin olasi
sebeplerinin arastirilmasi distinilebilir.

2. Arastirma verilerine gore kitap okuma kavram basarisina etki etmektedir. Bu konuda
ogrencileri bilinglendirme ve onlara kitap okuma aliskanligi kazandirma faaliyetleri
Onerilebilir. Bu 6grencilerin basarilarini 5nemli dlgide etkileyecektir.

3. Ogrencilerin 6gretmeni sevmesi, dgretmenin 6grencilere karsi demokratik tutumu ile
kavram basarisi arasinda olumlu bir iliski bulunmaktadir. Ogretmenlerin demokratik
rol ve tutumlara sahip davranislarda bulunmasi kavram basarisini 6nemli 6lglide
etkileyecektir. Bu baglamda 0Ogretmenlere yoénelik demokratik rol ve tutumlar
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konusunda mesleki gelisimlerine katki saglayacak egitim imkanlarinin olusturulmasi
onemlidir.

4. Arastirma verileri, din derslerine ilgi duyan 6grencilerin kavram basarilarinin yiiksek
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda 6gretmenlerin dersleri daha ilgi cekici
hale getirmeleri adina 6grenci ilgi, ihtiyaglarina uygun yontem ve stratejiler hakkinda
bilgilendirilmesi, gelistirilen yontemleri uygulamalari, teknoloji destekli 6gretimden
faydalanmalari énerilebilir.

5. Ortadgretim segcmeli TDB &gretim programi ¢ok sayida kavram icermektedir.
Arastirma sonuglari, 6grencilerin bu kavramlari kazanma dizeylerinin distk
oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin basari ortalamasi 52,23’diir. Bu sonug,
okullarda geger not olarak kabul edilen 50 puanin ¢ok az Ustiindedir. Kavramlarin
daha iyi Ogrenilebilmesi ve basarinin yikseltiimesi icin programda yer alan
kavramlarin kismen azaltihp sadelestiriimesi (Alpaydin, 2018) ve bunlarin
Ogretilmesinde gunlik hayatla daha fazla iliskilendirmelerin  yapilmasi
onerilmektedir.
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