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iMAM HATIP OKULLARI VE iLAHiYAT FAKULTELERi ORNEGINDE DiN
EGiTiIMINDE KALITE SORUNU

Muhammet Fatih GENC™
E-mail: mfgencc@hotmail.com
ORCID ID: 0000-0001-53-87-0534

Citation/©: Geng, M. F. (2018). imam hatip okullari ve ilahiyat fakiilteleri
orneginde din egitiminde kalite sorunu. Tirkiye Din Egitimi Arastirmalari
Dergisi, 7, 145-166.

Oz

imam-Hatip Okullari ve ilahiyat Fakiilteleri Osmanli déneminden giinimiize yiiz yildan
fazla tarihi tecriibeye sahip din egitimi kurumlaridir. Uzun tarihi sireglerinde yasadiklari
problemler ve bu problemleri asmada gosterdikleri ¢6zim vyollari ayni zamanda
Turkiye’deki din egitimi alaninin tecriibesini ortaya koymaktadir. Bu baglamda bu
kurumlarin basarisi Turkiye’de din egitiminin gelecegi acisindan énemlidir. Son on yillik
dénemde her iki kurumun 6grenci ve okul sayisinin artmasi bu okullarda verilen egitim
ve din egitiminin kalitesini giindeme getirmistir. Bu calismada, imam Hatip Okullari ve
ilahiyat Fakiilteleri hakkinda yazilmis akademik eserler, gazete ve sosyal medya vb
haberler incelenmistir. Yapilan bu literatiir taramasinda imam-Hatip Okullari ve ilahiyat
Fakiiltelerinde nicel artisa paralel olarak nitel bir artisin olmadigina yonelik bulgular
tespit edilmistir. Ozellikle yapilan alan arastirmalarinda Tiirkiye’de din ve dini hayat
konularinda gozle gorulir dusisiin oldugu ve bu kurumlarin bu siregteki rollerinin ne
olacagi tartisiimistir. Bu ¢alismada ilgili literatiir baglaminda bu kurumlardaki kalite
problemi Uzerinde durularak bu okullarin gelecek vizyonuna yoénelik analizler
yapilmistir.
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QUALITY PROBLEM OF RELIGIOUS EDUCATION IN THE CASE OF IMAM-HATIP
SCHOOLS AND THEOLOGY FACULTIES

Abstract

Imam-Hatip Schools and Theology Faculties are religious education institutions with
more than 100 years of historical experience from the Ottoman period to the present.
Problems in long history processes and solutions to overcome these problems that
reveals the experience of religious education in Turkey. In this context, the success of
these institutions is important for the future of religious education in Turkey. The
increase in the number of students and schools in both institutions in the last decade
has brought the quality of education and religious education given in these schools to
the agenda. In this study, academic works written about Imam Hatip Schools and
Theology Faculties, newspapers and social media etc. were examined. In this literature
search, there are findings that there is not any qualitative increase in parallel with the
guantitative increase in Imam-Hatip Schools and Theology Faculties. Especially in the
field of research made visible in religious life and religious issues in Turkey are low and
it is what will be the role of these institutions in this process were discussed. In this
study, the quality problem in these institutions was examined in the context of the
related literature and analyzes were made for the future vision of these schools.

Keywords: Religious education, Imam-hatip schools, Theology faculties, Quality.

Girig

Kokleri Osmanli Devleti’ne dayanan imam Hatip Okullari ile ilahiyat Fakiltelerinin hem
6grenci hem de okul sayisinin son on yilda biyik oranda artmasi bu kurumlarda verilen
egitimin niteligini glindeme getirmistir.

Her iki kurumun tarihi siireci incelendiginde; imam-Hatip Okullari ve ilahiyat Fakiiltelerinin
yasadiklari inisli cikish stirecler, bu siire¢ icinde karsilastiklari problemlerin Ustesinden
gelme yontemleri Turkiye’deki din egitimi alaninin tecriibesine o6nemli katkilar
sunmaktadir. Turkiye’de ortadgretim ve yiksekogretim seviyesinde din egitimi veren

yegane kurum olan bu okullarin basarisi ilkemizdeki din egitiminin gelecegi agisindan
onemlidir.

imam-Hatip Liselerinin kokleri Osmanl Devleti’nin son déneminde medrese ve din
egitiminde yapilan reformlarin bir sonucu olarak 1912 yilinda agilan Medreset(’l Vaizin ve
1913 yilinda agilan Medresetii’| Eimme ve’l Hutaba’ya dayanmaktadir (Unsiir, 2005, 5.30).
Cumhuriyet déneminde ise 1924 yilinda kabul edilen Tevhidi Tedrisat Kanunu’nun
ardindan Tirkiye’deki medreseler kapatilarak imamlik ve hatiplik gibi din hizmetlerini
yerine getirecek memurlar vyetistirmek (zere imam-Hatip Mektepleri acilmistir.
Medreseler yerine agilan bu okullara once tasarruf tedbirleri adi altinda verilen maddi
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destek kesilmis, okulun acilis tarihinden (g yil sonra da sayilari 29’dan 3’e, 6grenci sayisi
2200’den 278’e indirilmis, daha sonra bu okullar 1929-1930 6gretim yilinda kapatiimistir.
Béylece imam-Hatip Kurslarinin agildigi 1948 vyilina kadar Tiirkiye’de Diyanet isleri
Baskanhgi'na bagl Kuran Kurslari haricinde din egitimi veren herhangi bir kurum
olmamistir (Unsiir, 2005, s5.143).

1947 yilinda yapilan 7. CHP Kurultay’'ndaki yogun tartismalarin akabinde 1948 yilinda
Tirkiye’deki 10 sehirde, 10 (on) ay siireli imam-Hatip kurslari acilmasi kararlastirilarak
1949 yilinda bu kurslar hizmete girmistir. Din adami yetistirmek amagli agilan bu kurslarda
da laiklige aykiri olur diisiincesiyle programa Fikih dersi konmamustir (Ozcan, 2006, s.135).

1951 yilinda imam-Hatip Okulu ismiyle agilan ve dért yil siireyle ortaokul diizeyinde egitim
veren bu okullara (Din Egitimi Raporu, 1995, s.135), 1955-1956 6gretim yilinda g yillik lise
bélimii ilave edilmistir. Fakat 1973 yilinda yapilan kanun degisikligi ile imam-Hatip Lisesi
ismini alana kadar (Unsiir, 2005, s5.181-183), IHL mezunlari sadece Yiiksek islam
Enstitilerine gidebilirken ilahiyat Fakiiltesi dahil {niversitelerin hicbir bélimiine
girmelerine izin verilmemistir. Bu degisiklik sayesinde Universitelerin edebiyat/s6zel
bélimlerine gidebilme hakkini elde edebilmislerdir. Universitelerin istisnasiz tim
bolimlerine gidebilme hakkini ise 1982 yilinda Milli Egitim Bakanhg Temel Kanunu’nda
yapilan degisiklik sonucu elde etmislerdir (Ocal, 2012, 5.195).

28 Subat 1997 post modern darbeye kadar imam Hatip Liseleri biyiimelerini devam
ettirmis, Tirkiye genelinde 612 imam-Hatip Lisesinde ortaokul kisminda 318.775; lise
kisminda ise 192.727 olmak (lzere toplam 511.502 6grenci sayisina ulasiimistir. 28 Subat
siirecinden sonra kesintisiz sekiz yillik egitim sistemi ile ortaokul kisimlari kapatilan imam-
Hatip Liselerinin, katsay! engeli ile birlikte ilahiyat fakiiltesi disinda Gniversitelerin baska
bolimlerine gitmesi engellenmis, bu durum 6grenci sayisinin azalmasina neden olmustur
(Ocal, 2012).

2011 ve 2012 yillari imam-Hatip Liseleri igin déniim noktasi olmustur. 2011 yilinda imam-
Hatip Liseleri mezunlarina yonelik haksiz katsayr uygulamasi son bulurken, 2012 yilinda
6287 sayili kesintili 12 yillik zorunlu egitim yasasinin kabul edilmesiyle bu okullarin
ortaokul kismi tekrar acilarak 14 yillik fetret devri sonlandirilmistir (Ocal, 2012).

Oniindeki katsayr engeli kaldirildiktan sonra imam-Hatip liselerine halkin yogun ilgisi
olmus, kisa zaman igerisinde imam-Hatip Lisesi sayisi miistakil ortaokul kisimlari ile birlikte
4000’e ulagirken, bu okullarda okuyan 6grenci sayisi ise bir milyon g yiiz bini asmistir
(MEB, 2018).

ilahiyat Fakiiltelerine baktigimizda, bu okullarin da tarihi siirecinin imam-Hatip Okullari ile
paralellik arz ettigi goriilmektedir. 1900 yilinda Darulfinun’da agilan “ulum-u diniye”
subesi tlkemizin ilk modern yiksek din 6gretimi kurumu olarak gosterilebilir. 1914 yilinda
kapatilan bu subenin ardindan 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile yiiksek din
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dgretimi veren medreseler kapatilarak yerine Dariilfiinun’da ilahiyat Fakiltesi agilmistir.
Bu kurum da 1933 yilinda kapatilmistir (Ulken, 1961, ss.4-6).

Dariilfiinun’daki ilahiyat Fakiltesinin kapanmasindan sonra 1949 yilinda Ankara
Universitesi ilahiyat Fakiltesi agilmistir. Daha sonra 1959 yilinda MEB’e bagh olarak
Yiiksek islam Enstitlileri egitim hayatina baslamis, son olarak 1971’de Erzurum islami
ilimler Fakiiltesi acilmistir. Farkli isimler ile hizmet veren bu kurumlar 1982 yilindan sonra
ilahiyat Fakiltesi catisi altinda Universitelere baglanmistir. 1998-1999 &gretim yilindan
itibaren ilahiyat faklteleri icinde “ilkdgretim Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi”
bélimii, 2006 yilinda iLITAM programi acilmistir. 1982 yilinda ilahiyat Fakiiltesi ismi ¢catisi
altinda birlestirilen ylksek din 6gretiminde 2011 yilinda ise tekrar 1982 dncesi doneme
déniilerek, islami ilimler Fakiiltesi, Din Bilimleri Fakiiltesi agilmis, tim bunlara ek olarak
“Diinya Dinleri, Yaygin Din Ogretimi ve Uygulamalari, Uluslararasi ilahiyat, ingilizce ilahiyat
boltimleri faaliyete gegmistir (Ev 2003; 2012, 5.213-214).

17 Nisan 2014 tarihli YOK genel kurulu karari ile DKAB bélimlerine dgrenci alimi
durdurulmus, son mezunlarini vermelerinin ardindan fiilen kapanmalarinin 6ni agilmistir.
Bu siiregte ilahiyat fakiltelerine hazirlik sinifi ve formasyon dersleri programi eklemis ve
tek tip mufredat uygulanmaya baslanmistir (Kiris, 2017).

2019 yili itibariyle Tiirkiye’de ilahiyat Fakiiltesi, islami ilimler Fakiiltesi, Dini Bilimler
Fakiltesi ve islam ve Dini Bilimler Fakiltesi adlari altinda egitim veren 108 Yiiksek din
ogretimi kurumu ve yaklasim 10 bin akademik personel bulunmaktadir.? Orgiin egitim, 6n
lisans ve ILITAM programlari dahil yiiz elli bini askin 6grenci yiksek din &gretimi
programlarinda okumaktadir (Kiris, 2017, s.100).

imam-Hatip Okullari ve ilahiyat Fakiiltelerinin tarihi seyirlerinde bahsettigimiz sikintili
streglerin ardindan o6zellikle son on yilda goéstermis oldugu nicelik artisinin nitelige
yansiyip yansimadigi ve bu kurumlarda verilen din egitiminin kalitesi Gizerinde tartigsmalar
baslamistir (Koylu, 2013; Akyurek, 2015).

Bu okullarin niteliginin tartisildigi bu siiregte bu arastirmanin temel problemi imam Hatip
Okullari ve ilahiyat Fakiilteleri 8rneginde din egitiminde kalite sorunudur. Bu baglamda
imam Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakilteleriile ilgili literatiir ve veriler isiginda bu kurumlarda
verilen egitimin kalitesi tartisilarak analizler ve 6neriler yapilmistir.

2. Yontem

Arastirmada literatir taramasi yontemi kullaniimistir. Literatir taramasi, belirli bir konuda
yayinlanmig arastirma sonuglari ve kuramsal yazinlarin sistemli bir sekilde aranmasi,
taranmasi ve yorumlanmasi olarak tanimlanmaktadir (Cooper, 1989; Bruce, 1994;

1 ilahiyat fakiiltelerinin sayisi Subat 2019 tarihinde Tiirkiye’deki {iniversitelerin web sitelerine girilerek
hesaplanmistir.
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Caspers, 1998). Bu galismada yer alan yazinin incelemesi arama, tarama, derleme ve
yorumlama olmak lzere dért asamada gerceklestirilmistir. Bu baglamda, imam-Hatip
Okullari, ilahiyat Fakilteleri ve egitimde kalite ile ilgili yiiksek lisans ve doktora tezleri,
akademik kitap ve makaleler, bu alanda galisma yiriten ilgili sivil toplum kuruluglari, ilgili
internet siteleri, sempozyum, panel, seminer ve toplantilar ile imam-Hatip Okullar ve
ilahiyat Fakiilteleri hakkinda yayin yapan gazete, dergi ve sosyal medya hesaplari gézden
gecirilmistir. Tarama siirecinin tamamlanmasinin ardindan yazinlar imam Hatip Okullari ve
ilahiyat Fakiilteleri &rneginde din egitiminde kalite kapsaminda betimlenmeye ve
yorumlanmaya c¢alisiimistir.

3. Din Egitiminde Kalite Tartigmalari

Diinya hizl bir degisim yasiyor. iletisim, ulasim ve bilgi teknolojisindeki sinir tanimayan
gelismeler cografi ayrimlari kaldirmakta, toplumlari, Glkeleri ve g¢ok uluslu kuruluslari
kiyasiya bir rekabete zorlamaktadir. Bilgi teknolojisiyle desteklenen bu kiiresel yaris
ortaminda sanayi, hizmet, egitim vb. kurumlar gelecekte var olabilmek icin kaliteyi
yakalamak zorundadir. imam Hatip Okullari ve ilahiyat Fakiilteleri de diinyadaki ve
Ulkemizdeki kalite arayislarindan uzak kalamaz. Din egitimi konusunda, yarinin firsatlari ve
tehditleri hakkinda iyi planlanmis bir bakis agisi gelistirmeden, saghkli bir sekilde din
egitimi veren kurumlarin yoluna devam etmesi disliniilemez.

Turkiye’de son donemde din egitimi veren kurumlarin, 6grenci ve okul sayisindaki hizli
artis ve bitceden aktarilan bliylk paralar sonucunda Tirkiye’deki din egitiminin
niteligi/kalitesi hakkindaki tartismalar ge¢mise nazaran daha c¢ok giindeme gelmistir
(Koéyli, 2013; Akyirek, 2015; Geng, 2018). Ozellikle imam Hatip Okullari ve ilahiyat
Fakiltelerinden mezun olanlarin mesleki anlamdaki niteligi, bu kurumlarda uygulanan din
egitimi mufredatinin yeterliligi (Mucahit, 2016; Kiris, 2017) ve kalitesi hem akademik
anlamda hem de basin-yayin yoluyla tartisiimistir (Ocaktan, 2017; Demirli, 2019).

Kalite, glinimiizde yeni bulunmus bir kavram degildir. Kalite ile ilgili ilk kayitlar M.O. 2150
yilina kadar uzanir. Unli Hammurabi Kanunlar’nin 229. maddesinde su ifadeler yer alir:
“Eger insaat ustasi bir adama ev yapar ve yapilan ev yeterince saglam olmayip ev sahibinin
tistiine ¢bkerek 6liimiine neden olursa o insaat ustasinin basi ugurulur” (Elmaci vd., 2000,
s.14). Bu ifadeden anlasildig gibi kalite ile ilgili calismalar en ilkel bigimiyle de olsa milattan
onceki yillarda baslamis ve glinimiize kadar geliserek devam etmistir.

Kalitenin bir¢cok tanimi yapilmistir. Bunlarin en ¢ok kullanilanlari sunlardir (Simsek, 2001,
5.6-7):

= Kalite, ihtiyaglara uygunluktur.

= Kalite, musteri beklentilerini karsilamak veya onlarin ilerisine gegmektir.
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= Kalite, mugsterinin beklentilerini ve isteklerini stirekli karsilayacak sekilde triin
veya hizmet Gretmektir.

Din egitiminde nitelik/kalite denilince akla ilk gelmesi gereken sey, verilen egitimin
bireylerin ve toplumun ihtiyaglarina, beklentilerine, kendisine 6zgli vizyonuna cevap
vermesi olmahdir.

3.1.Din Egitiminde Kalitenin Boyutlari

Kalitenin Olgulebilen degerler haline getirilmesi olayina “Kalite Boyutlari” denir. Bir seyin
niteligini 6lgmek son derece dnemlidir. Clinkl 6lgemedigimiz bir seyi yonetemeyiz. Bu
boyutlar da tasarim kalitesi ve uygunluk kalitesidir (Geng, 2012, s.80).

3.1.1. Tasarim Kalitesi

Tasarim kalitesi Uretilen Griin ve hizmetin misterinin talep ettigi niteliklere sahip olmasi
yani bu istek ve ihtiyaglari karsilama derecesidir. Tasarim kalitesi igin din egitimi alan [HL
ve llahiyat dgrencilerinde bulunmasi gereken nitelikler tespit edilmelidir (Geng, 2012,
s.81). Bunlari soyle siralayabiliriz:

3.1.1.1. Beklenenler: iHL ve ilahiyat Fakiiltesinde okuyan &grencilerde gerceklestirilmesi
diusiinilen en alt diizeydeki &zelliklerdir. ilahiyat Fakiltelerinde okuyanlar i¢in 01-04
Haziran 2014 tarihleri arasinda gesitli ilahiyat fakiltesi akademisyenlerinin katilimiyla
gerceklestirilen “Bugiiniin ilahiyati Nasil Olmalidir? —Sorunlar ve Céziimleri-” baslikh
tartismali ilm7 ihtisas toplantisinda da ilahiyatlardan beklentiler tartisiimis, toplantinin
sonug raporunda “/lahiyat fakiiltelerinin amaclarinin islam ilimleri alaninda bilgi iiretme,
tiretilen bilginin diger bilimlerle iliskisini kurma, elde edilen dini bilginin toplumun ihtiyag
ve beklentileri ¢ergevesinde istihdam alanlari dikkate alinarak sunulmasi oldugu
belirtilmistir. llahiyat fakiiltelerinin iki temel amacinin, ilahiyat alaninda bilgi iiretme ve
istihdam alanlarina déniik nitelikli eleman yetistirme oldugu gériisii ortak kanaat olarak
benimsenmistir (Akyurek, 2015, s.441-442).

imam-Hatip liselerinden beklentiler ise, imamlik, hatiplik ve Kur'an kursu égreticiligi gibi
dini hizmetlerin yerine getirilmesi igin gorevli elemanlari yetistiren ve yliksek6grenime
hazirlayici programlar uygulayan 6gretim kurumu olarak belirtilmistir (Din Egitimi Raporu,
1995, 5.131).

Yukaridaki tanimlar ve beklentiler dikkate alindiginda hem IHL hem de ilahiyat
fakiltelerinden beklenen ortak 6zellikler olarak asgari diizeyde gerekli dini bilgilere sahip
olma ve mesleki anlamda ibadetlerle ilgili uygulamalari eksiksiz bir sekilde uygulama
becerisi 6n plana ¢ikmaktadir. ilahiyatlarin iHL’lerden ayrildigi noktayr ”islami ilimler
alaninda bilgi tiretme, tretilen bilginin diger bilimlerle iliskisini kurma” olarak belirtebiliriz.

3.1.1.2. Beklenmeyenler: Ogrencide ve yetistirilen insanda goriilmesi istenmeyen kétii
(ahlak disi davranislar) 6zelliklerdir. Ayrica 6grencinin basarisinin her ne suretle olursa
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olsun teorik ve pratik olarak belli bir diizeyin altina diismesi ve standart bir davranis
diizeyine sahip olmamasidir.

3.1.2. Uygunluk Kalitesi: Din egitimi veren kurumlar olarak ilahiyat ve iHL’lerin 6nceden
belirlenen tasarim ozelliklerine uygunlugudur. Bir baska ifade ile 6grencide beklenen
dzelliklerin hangi diizeyde gercgeklestigini gosterir. Ornegin;

= QOgrencide ne tasarladik ne oldu?

s QOgrencileri IHL ve ilahiyat Fakiiltelerinin amaglari dogrultusunda yetistirebildik
mi?

= Mezun ettigimiz 6grencilerimizde bu 6zellikler ne oranda var?
s QOgrencilerimizin gittigi kurum ve okullarda basari orani nedir?
= (grendiklerinin sosyal hayattaki etkileri nelerdir?

Bu ve buna benzer soru ve cevaplar, uygunluk kalitesinin konusudur. Uygunluk kalitesi,
dlciilebilen degerlerden olusur ve iHL ve ilahiyat Fakiiltelerinin sorumlulugundadir.

Uygunluk kalitesinin iki dnemli géstergesi vardir:

3.1.2.1. Hedef Degerler: Ogrencinin belli bir 6zelliginin hedeflenen degeridir. Bu durum,
O0grenciye kazandirilmasi gereken niteliklerin toplami ile derslerindeki basari oranidir
(Geng, 2012, 5.81).

iHL ve ilahiyat Fakiltelerinin ortak hedef degerleri, mezunlarinin mesleki gérevini yerine
getirebilecek diizeyde gerekli dini bilgilere sahip olmasi ve bunu pratige yansitabilme
becerisine sahip olmak iken; ilahiyat Fakiiltesi mezunlarinin iHLU lerden farkl olarak islam?
ilimler alaninda bilgi Gretme becerisine sahip olma yeterliligi gibi bir hedef degeri vardir.

3.1.2.2. Tolerans Deger: Ogrencinin 6zelliklerinde kabul edilebilir sapma orani, tolerans
deger olarak kabul edilir. Kabul edilebilir basarisizlik, toplumsal ve bireysel dizeni
bozmayan ahlaki sapmalar vb. (Geng, 2012, 5.81). Ornegin;

=  Mezun edilen 6grenci belirlenmis(tasarlanmis) bilgi ve beceri donaniminin ne
kadarini alabilmistir ya da 6grenciye ne kadari kazandirilabilmistir?

= Azami ve asgari olarak hedefledigimiz basari ne idi? Hedeflerimizde hangi bilgi,
beceri ve davranis vardi?

= Hedeflerimizi ne kadar gergeklestirdik? Daha dogrusu tolerans degerlerimizin
altinda miyiz, yoksa Ustiinde bir basari mi gergeklestirdik?

= |HL ve ilahiyat Fakiiltelerinin kabul edilebilir tolerans degeri (basarisizlik orani)
nedir ya da ne olmalidir?

= Ogrencilerimiz, Turk Milli Egitimi’nin ve Diyanet isleri Baskanligi’nin beklenti ve
amaglari dogrultusunda davranis kazanabildi mi? Kazandirabilmek igin neler
yapildi?

151



Turkiye Din Egitimi Arastirmalari Dergisi
Turkish Journal of Religious Education Studies

= QOgrencilerimiz, maddi ve manevi boyutlariyla Tiirk Milli Egitimi’nin ve DiB’in
yonetmelik amaglarinda 6ngorilen degerlerin ve becerilerin ne kadarina sahip
olabilmislerdir?

= [HUler ve ilahiyat Fakiilteleri bunlarin ne kadarini kazandirabildi?

3.2. Din Egitimi Veren Kurumlarin Fonksiyonu

Diinyadaki hizli teknolojik gelisme ve bilgi agi icinde bulunma gerekliligi daha da daralan
diinya pazarinda Uriinde, hizmette ve insan giliclinde rekabeti arttirmis ve bu rekabet
kalite devrimini dogurmustur. Oncelikle iiretim daha sonra da hizmet sektdriinde yasanan
kalite devrimi, érgltlerin yonetim yapilarini degistirme zorunlulugu getirmistir. Rekabet
yalniz mal Ureten fabrikalar, firmalar arasinda degil, hizmet lreten banka, okul, belediye
vb. her kurum igin gegerlidir (Geng, 2012, s.1). Turkiye’deki din egitimi kurumlari olan
imam Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiilteleri de bu gelismelerden, uzak kalamaz. Cagin
gerektirdigi yonetim anlayisina kavusarak kendini gelistirmesi bir zorunluluktur.

Bu baglamda din egitimi kurumlarinin hem gelenekten gelen hem de ¢agin getirmis oldugu
sureglerin geregi olarak devletin ve toplumun beklentileri dogrultusunda bazi
fonksiyonlari yerine getirmesi gerekir. Bu fonksiyonlari soyle siralayabiliriz:

a) Dogru dini bilginin 6G§renme yeri olarak iHL ve llahiyat Fakiilteleri: islam, yasadigimiz
cografyanin ve toplumumuzun en 6nemli ortak paydalarindan birisidir. Bu ortak paydanin
toplumsal baris ve huzura katki saglayabilmesiicin dogru anlasilmasi dnemlidir. Bunun igin
batil inang ve hurafelerden uzak bir din egitimine ihtiyag¢ vardir. Tiirkiye’de imam-Hatip
Liseleri ve ilahiyat Fakiiltelerinden baska din egitimi veren baska bir kurum yoktur. Bu
bakimdan iHL ve ilahiyat Fakiilteleri bireylerin dogru ve saglkli din egitimi alip, Tiirk
toplumunun ortak paydasi olan islam’i anlamasinda énemli fonksiyonlara sahiptir.

b) islami ilimler konusunda bilgi iiretme ve halki aydinlatma yeri olarak iHL ve ilahiyat
Fakiilteleri: ilahiyat Fakiltelerinin en 6nemli fonksiyonlarindan birisi islami ilimler
konusunda akademik alanda bilgi Giretmek ve Urettigi bu bilgileri toplumla paylasarak
halkin hurafe ve batil inanglardan arinmis dini bilgiye sahip olmasini saglamaktir. Hakeza
iHL de ilahiyat Fakiiltelerinin Giretmis oldugu bu bilgi birikimini hem kendi 6grencilerine
o0gretmek hem de halkla paylasmak durumundadir.

Son yillarda din ve dinf inan¢ hakkinda yapilan arastirmalar Turkiye’de din ve dini hayat
konularda bir gerilemenin oldugunu gostermektedir. Gezici Arastirma’nin Tirkiye Din
Arastirmasi'nda dini ibadetleri yerine getirme oraninda azalma oldugu goriilmustir.
Ornegin, ‘Kendinizi muhafazakar olarak tanimlar misiniz’ sorusuna yiizde 30,2 ‘Evet’, yiiz-
de 34 Muhafazakar degilim’ cevabini vermistir. Yas yiikseldikge muhafazakarim diyenlerin
orani ylkselirken, egitim seviyesi arttikca “hayir” oraninin ylkseldigi gortlmastar.
Arastirma sonuglarina gére 2013’te ylizde 28.2 olan diizenli namaz kilanlarin orani 2015’te
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26.2'ye diismustir. Yine egitim yikseldikge namaz kilanlarin orani azalirken, yas yuksel-
dikge orug tutma oranlari arttigi gérilmastir. Arastirmaya gore basortisi kullananlarin
oraninda disis oldugu gézlemlenmistir. Dini programlarin izlenme oranlari Ramazan ayin-
dadahiilk 15’te yer alamamistir. ilk 15’de eglence programlari ile diziler yer almistir (Gezici
Arastirma, 2013).

MAK danismanligin Tirkiye genelinde 2017 yilinda yapmis oldugu arastirmada
arastirmaya katilanlarin, %14’Unin Allah’a inanmadigi, %25’inin Meleklere inanmadig,
%24’Un0n Kur’an-1 Kerim’in vahiyle geldigine yani Kur’an’a inanmadigi sonucu ¢ikmistir.
Ayni arastirmaya gore arastirmaya katilanlarin %74’G evindeki Kur’an-i Kerim’i
okumazken, %37’si, Hz. Muhammed’e (s.a.s) inanmazken, %45’i kadere (Hayir ve Serrin
Allah’tan geldigine) inanmadigini belirtmislerdir. Arastirmaya katilanlarin %27’si 6ldikten
sonra dirilecegine ve hesaba gekilecegine inanmazken, %68’i Kur’an’t Kerim’i Arapga
hattindan okuyamadigini, %75’i hicbir Kur’an Kursu’na egitim almak amaciyla gitmedigini,
%83’ Kuran-1 Kerim’in Tlrkce mealini hi¢ okumadigini, %85’i cennete gidecegi kesin olsa
bile; su an cennete gitmek igcin 6lmeyi disliinmedigini belirtmistir. Yine arastirmaya
katilanlarin %77’si Hz. Peygamber’in hayatini hi¢ okumazken, %43’lUniin hi¢ camiye
gitmedigi, %55’inin Ramazan ayinda orug tutmadigi, %70’inin islam dini ile ilgili bilgileri
6grenmek icin okumadigi, %78’inin namaz kilmadigi, %20’sinin dua etmedigi, %59’unun
selamlagirken “selamiin aleykim” demedigi ve %35’inin gusil abdesti almadigi veya
almayi bilmedigi sonucu ortaya ¢ikmistir (Kulat, 2017).

Yukaridaki arastirma sonuglari incelediginde bu tablonun ortaya ¢ikmasinda iHL ve ilahiyat
Fakiltelerini sebep olarak gostermek igin elimizde yeterli bulgu bulunmamaktadir. Ancak
ilahiyat ve IHL’lerin hem &grenci hem okul sayilarinin artmasina ragmen hurafeden arinmis
dini bilgi ile ahlak ve degerler konusundaki toplumsal farkindaligin artmamasi ve sosyal
bozulmayi 6nleme konusunda oranlarin her gegen yil ylikselmesinin engellemesinde de
din egitimi veren bu kurumlarin olumlu katki saglayamadigi goriilmektedir. Bu sonuglar
1siginda IHL ve ilahiyat Fakiiltelerinin toplumla olan iletisimlerini giiclendirip onlarin dogru
ve yeterli dini bilgiye ulagsmasinda yardimci olma sorumlulugunu yerine getirmeleri
gerekmektedir.

c) Ahlak ve maneviyatin Toplumsal temelleri olarak IHL ve ilahiyat Fakiilteleri: Ahlakin
temellendirilmesinde ahlakin kaynaginin ne oldugu hususu tartisma konusu olmustur.
Ahldkin dini temellere mi yoksa din disi temellere mi dayandigi konusunda farkl gérusler
ileri stiriIlmastar.

Ahlakin temelini din disi temellere dayandiranlarin tarihi, yeni¢agin baslangicina
dayanmaktadir. Yenigagin baslamasiyla birlikte filozoflar ahlakin degerlendirilmesini bilgi
kuramlarinda aramiglardir (Turkgulii, 1998, s.292). Bu gruptaki degerlendirmeleri Amprik
Goris, Rasyonel Goris, Sezgisel Goris ve Duygucu Goris olarak siniflandirabiliriz (Parlak,
2011, 5.16).
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Ahlaki dini temele dayandiranlar ise ahldkin kaynaginin din oldugunu savunurlar. Din
kanun koyucudur. Yapilmasi ve yapilmamasi gerekenleri din belirler. Ahlaken iyi veya koéti
olani din belirler (Kilig, 2005, s.4). Dinin iyi dedigi veya yapilmasi gereken fiilleri yapanlara
mikafat; kott dedigi, yapilmasini istemedigi seyleri yapanlara da ceza verilir. Tanri kural
koyucudur. insanlar Tanridan bagimsiz akil yoluyla bir hitkiim koyamaz. Tanri; elcileri ve
kutsal kitaplari ile emir ve yasaklari bildirir (Tlrkgtll, 1998, s.304). Bu gorlisi savunanlara
gore dini ahlaktan ayirmak ahlaki mahvetmek demektir (Akseki, 1970, s.46-51).

islam alimlerinin bircogu ahlakin temelinin din oldugunu savunmuslardir. Her zaman ve
mekana uygun olan islam dininin ahlak kurallari Allah (c.c)'in génderdigi peygamberler ve
kutsal kitaplarla bildirilmistir. insanlara nasil inanacaklarini, nasil davranacaklarini, neyin
iyi neyin kétii oldugunu Allah bildirmistir. Ornegin Gazali; insanin ahlakli olmasinin
yolunun dini kurallardan gectigine inanir ve bunun da Kuran ve Siinnet’e dayandigini
soyler. Ziihd hayatina 6nem veren Gazali i¢in ahlakli olmak sadece bireyin kendi miicadele
ve ¢abasi ile degil, ayni zamanda Allah'in yardimi ve inayeti ile olabilecek bir durumdur
(Seyh, 1996, s.253-258).

islam dini gibi Hiristiyanlik ve Yahudilik de ahlaki din ile temellendirir. Hiristiyan ve Yahudi
distndrlerinin de birgogu ahlaki kurallar, iyi ve kotlyd Tanri’nin bildirdigini savunurlar
(Turkguld, 1998, s.304).

Bu baglamda Din egitiminden beklenen en 6nemli fonksiyonlardan biri de hem bireysel
hem de toplumsal ahlak seviyesinde gézle gorilir bir farkindahk yaratmaktir.

Fakat TUIK verileri merkeze alinarak hazirlanan “Tiirkiye’de sosyal bozulma raporu”
(Karabiyik, 2017) toplumun ortak deger sisteminin zayiflamasinin aci sonuglarini ortaya
koymusgtur. Rapora gore, Turkiye’de madde bagimliligi, 2011 yilindan beri, 6 yilda 17 kat
artarken, antidepresan kullanimi 2003 yilina kiyasla iki kat artmis ve diinyada son 10 yilda
AIDS hastaliginin en cok arttigi tilke, %426 ile Tiirkiye olmustur. Rapora gére, bosanmalar
%37, fuhus %790, adam oldirme %261, ¢ocuklarin cinsel istismari %434, uyusturucu
bagimhhgi %678, cinsel taciz %449, kadina siddet %1400 artti. Emniyetin verilerine gore,
son 10 yilda istismar magduru 250 bin gocugumuz vardir. Cocuk suglarinda dava dosyasi,
2016 yili verilerine bakildiginda son 10 yilda %200 artmistir. 2006’da 62 bin dava
bulunurken, 2016’da bu rakam 117 bin 739’a ulasmis durumdadir. 2015’te evden kagan
cocuk sayisi 3 bin 10. Bu ¢ocuklarin bin 196’sI erkek, bin 814’0 kiz. 2016’da evden kagan
cocuk sayisi 2 bin 686. Bu ¢ocuklarin 880’i erkek, 1806’si1 kizdir.

Bu sonuglar din egitimi veren kurumlarin sosyal bozulma konularinda farkindalik yaratacak
galismalar iginde olmalari gerektigini ve diger devlet kurumlarina gore daha fazla
sorumluluk almalari gerektigini gostermektedir.

5. imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiiltelerinin Niteliginin/Kalitesinin Arttirllmasinda
Karsilagilan Problemler
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Hizla modernlesen ve gelismis bir (ilke yolunda emin adimlarla ilerleyen Tirkiye’nin 2023
(MEB, 2018b) vizyonunda imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiilteleri de &nemli roller
alacaktir. iHL ve ilahiyat Fakiltelerinin Tiirkiye’nin gelecek vizyonunda rol almasi verdikleri
egitimin kalitesi ve karsilastig problemleri agmasi ile dogru orantilidir. Clinkii degisime
ayak uyduramayan ve niteligini gelistiremeyen kurumlarin ayakta durmasi zordur. iHL ve
ilahiyat Fakiiltelerinin giiniimiizde karsilasmis oldugu temel problemler su sekildedir:

a)Siyasi-ideolojik Tartismalar: Tiirkiye’de din egitiminin tartismali bir alan olusturmasi,
Tanzimatla degismeye baslayan egitim sisteminde din egitiminin konumunun ne olacagi
ile baslamig, glinimuize kadar uzanmistir. Laik diizene gegisle birlikte ortaya ¢ikan farkl
yorumlar, Tiirkiye’de din derslerini, iHL ve ilahiyat Fakiltelerini yeniden giindeme
getirmistir. 1946’dan itibaren ¢ok partili hayata gecisle birlikte artik din 6gretimi
politikanin merkezinde yer alan canl bir konu haline gelmistir.

Din egitimi, IHL ve ilahiyat Fakiilteleri hakkindaki bu tartismalar maalesef bilimsellikten
uzak siyasi-ideolojik tartismalarin ortasinda devam etmistir. Bu tartismalarin sonucu
olarak Turkiye’deki siyasi degisikliklere paralel olarak bu okullarin bazen onleri agiimis
bazen de 6nlerine asilmaz denen engeller konmustur. Maalesef tarihi slre¢ boyunca
konan bu engeller iHL ve ilahiyat Fakiiltelerinin giinimiizde daha modern ve gelismis
egitim kurumlari olmasini geciktirmistir.

GUnUmuzde yapilmasi gereken en temel is din egitimini ideolojik tartismalarin disina
cikararak bu okullarin bilimsel arastirmalar 1siginda gelecege yon vermesini saglamak
olmalidir. Bu egitim kurumlarini hem lehte hem de aleyhte siyasi istismar konusu
yapmadan 6gretim programlarini, egitim binalarini, 6gretim materyallerini glinimuiz
ihtiyaclarina cevap verebilecek ve mezunlarini gelecege hazirlayabilecek nitelikte
yapilandirarak Milli Egitim sistemimiz igindeki yeri saglamlastiriimahdir.

b)Ogretmen/Odretim Elemani Yetistirme: Egitim faaliyetlerinin basariya ulasmasinda en
temel faktorlerden biri 6gretmendir. Ne kadar iyi 6gretim programi yaparsaniz yapin, ne
kadar mikemmel materyal gelistirirseniz gelistirin bu ikisini hayata gecirecek olan
ogretmenden baskasi degildir. Dolayisiyla 6gretmenin daima kendisini gelistirmesi ve
surekli olarak yenilik arayisi icerisinde olmasi gerekir. Bu baglamda 6gretmenlerin ¢agin
gerektirdigi bilgi, donanim, iletisim ve rehberlik etme gibi bircok 6zellige sahip olmasi,
modern egitim anlayisinin getirmis oldugu gelismelere ve yeniliklere agik olmasi egitimin
basarisini dnemli 6lglide etkileyecektir. Buna ek olarak 6gretmen yetistiren kurumlarin da
bu yeniliklere uyum saglamasi ve temel yeterliklere sahip 6gretmen adaylarini yetistirmesi
egitimin gelecegi agisindan oldukga donemlidir.

iyi bir IHL meslek dersi 6gretmeni; genel egitim hakkinda temel bilgi sahibi olmak, din
konusunda hedef kitleyi tatmin edecek diizeyde yeterli bilgiye, insan gelisimi ve 6grenme
prensipleri hakkinda yeterli bilgiye, beceriye ve egitim konusunda gerekli metot ve
becerileri etkili sekilde kullanma yeterliligine sahip olmalidir. IHL meslek dersi
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Ogretmenleri Uzerine yapilan arastirmalar (Tasci, 2006; Mdicahit 2016) incelendiginde
maalesef bu okullarda gorev yapan meslek dersi 6gretmenlerinin bir¢ogunun yukarida
belirtilen 6zellikleri tagimadigi sonucu cikmistir. Bu sonuglar gelecegin Tirkiye'sinde
iHUlerin yer almasi icin acilen meslek dersi dgretmenlerinin kalitesinin arttiriimasi
gerekliligini ortaya koymaktadir.

Akademisyenlik, Ogretim, bulus, bitlnlestirme, uygulama ve agik amaglar, yeterli
derecede hazirlik, uygun ydontemler, 6nemli sonuglar, etkili sunuslar ve ayrintili bir sekilde
elestirilmis 6zelliklere sahip ugraslar olarak tanimlanmistir (CCPH, 2005).

Akademisyenlik mesleginin 6gretme, arastirma, yonetim ve toplum hizmeti olmak lizere
dort temel etkinligi vardir (Hattie & Marsh, 2002):

Akademisyenlerin en basta gelen goérevi 6gretmenliktir. Bu 6gretim 6grenciye bilgiyi
aktaran degil ayni zamanda bilgiyi gelistiren, arastiran ve elestirel dlistinebilen 6grenciler
yetistirmeyi amaclamaktadir. Akademisyenlerin bir diger temel goérevi arastirmadir.
Universiteler akademisyenlerden sadece 6gretmenlik yapmasini degil ayni zamanda
arastirmalar yaparak bulgularini yayinlayip bilimin ilerlemesine katki saglamasini
beklemektedirler. Akademisyenlerden beklenen bir diger etkinlik ise edinmis olduklar
bilgileri konferans, sempozyum, seminer gibi c¢esitli etkinlikler ile toplumla
paylasmalaridir. Akademisyenlerin Ogretim, arastirma ve topluma hizmet konulari
haricinde rektor, rektér yardimcisi, dekan, bolim bagkani gibi yénetim sorumluluklari
vardir (Odabasi vd., 2010, s.132-133).

ilahiyat fakiiltelerinde goérevli akademisyenler, yapilan lisansiistii ¢alismalar {zerine
yapilan bilimsel arastirmalar incelendiginde (Galiskan, 2017; Turan & Sagir, 2017),
akademisyenlerin vyeterlikleri konusunda c¢o6zllmesi gereken problemlerin oldugu
gorulmektedir (Koyli 2013; Naziroglu 2016; Parladir 1999). Akademisyen sayisi 10bini
gecmis ilahiyat camiasinin hem lisansiistii calismalarin niteligi hem de akademisyenlerin
yeterlikleri konusunda ciddi calismalar yapmalari ilahiyat egitiminin kalitesini dogrudan
etkileyecegi gibi ilahiyat faklltelerinden mezun olan 6gretmenlerin de niteliklerine katki
saglayacaktir.

c)imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiiltelerinin Akademik Basari Oranlari: Bir kurumun
egitim sistemindeki gelecegi onun akademik basarisi ile dogru orantilidir. Akademik
basariyl yakalayamayan kurumlar éncelikle veliler tarafindan tercih edilebilir olmaktan
¢itkmakta daha sonra kendi kendine kapanmak durumunda kalmaktadir.

iHL'lerin son yillardaki akademik basarisi incelendiginde her bes imam-Hatipliden sadece
birinin Universiteye yerlesebildigi, 2017 LYS lise tlrlerine gére TM (Tiurkge-Matematik)
puani ortalamalarina bakildiginda fen lisesi 6grencilerinin 340, sosyal bilimler lisesi 318,
dzel lise 241, Anadolu lisesi 234, Saghk meslek lisesi 199, imam-Hatip lisesi 6grencilerinin
ise 180 ortalama puan aldiklari ortaya gikmistir (Dinger, 2016). Universite sinavindaki bu
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basarisizhiga karsin liselere gegis sinavlarinda imam-Hatip ortaokullarinin diger muadil
ortaokullara gére daha vyiiksek puan aldigi gérilmistir. Din  Ogretimi Genel
Mudurligi’'niin - hazirladigi  rapora gore devlet okullarina iliskin  ortalamalar
incelendiginde, 307, 65 YEP ortalamasiyla en yiiksek ortalamanin imam-Hatip okullarinda
oldugu goriilmustiir. Rapora gore, %2’lik dilime giren imam-Hatip ortaokullarindan mezun
Ogrencilerin tamamina yakini tercihlerini devlet okullarindan yana kullanmiglardir.
Ogrencilerin %44,8'i fen liselerini, %40,06’si imam-Hatip liselerini tercih etmislerdir (Din
Ogretimi YEP Raporu, 2016).

Yukaridaki tablo iHL’lerin Universite sinavinda neden basarisiz olduklarini net ortaya
koymaktadir. imam-Hatip ortaokulunu bitiren ve basarili olan 6grencilerin biyiik kisminin
iHL'leri degil, akademik basarisi daha yiiksek olan Fen Liselerini tercih ettigi gdriilmektedir.
Bu durum imam-Hatip Liselerindeki 6grenci sayisina da yansimistir. Ornegin; 2015-2016
dénemine kadar imam-Hatip liselerinin 6grenci sayisinda ciddi bir artis s6z konusuyken,
son 2 yilda IHL sayisinin yiizde 26.37 arttig1, bu okullardaki 6grenci sayisinin ise yiizde 9.34
azaldigi haberlere konu olmusgtur.

imam-Hatip Ortaokullarindan mezun olan basarili 6grencilerin lise kisminda da imam-
Hatipleri tercih edebilmelerini saglamak igin bu okullarin lise kisimlarinin niteligini
arttirmak gereklidir. Akademik basari yeterli dizeyde yakalanmadigi takdirde tiim
desteklere ragmen imam-Hatip Liseleri varligini siirdiirememe tehlikesiyle karsi karsiya
kalacaktir. Burada imam-Hatip Liselerinin daha yetenekli ve zeki dgrenciler icin tercih
edilebilir kihnmasi amaciyla bu okullarin lise kisimlarinin isimlerinin bilim tarihinde iz
birakmis Tiirk-islam biyiklerinin, 6rnegin Farabi Liseleri, ibni Sina Liseleri vb, isimleri ile
degistirilerek daha cazip hale getirilmesi distunulebilir.

ilahiyat Fakiiltelerinin akademik basarisini gsteren en dnemli olgulardan biri KPSS Ozel
Alan Bilgisi testidir (OABT). ilk olarak 14 Temmuz 2013 yilindan itibaren uygulanmaya
baslayan bu sinav, 6zellikle 6gretmen atamalarinda dikkate alinmakta ve 16 ayri bransta
yapilmaktadir (OSYM, 2018, s.7).

OSYM'nin verilerine gére OABT sinavinda Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi testinin
ortalamasi 29,49’dur. Bu sonuglar diger 16 bransla karsilastirildiginda DKAB testi basari
siralamasinda dérdiincii  olmaktadir  (OSYM, 2018, s.14) ve OSYM’nin kendi
degerlendirmesine gore bu durum sorularin dogru cevaplanma oraninin yiiksek oldugunu
ve adaylarin yiiksek basari gdsterdigini isaret etmektedir (OSYM, 2018,5.23). OSYM
verilerine gére Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi alan testine katilan 29.259 adayin
%70,1’i ilahiyat ya da islami ilimler Fakiiltesinden, %29,9’u ise Egitim Fakiiltesindendir.
Adaylarin farkh testlerdeki ham puan ortalama degerleri, Egitim Fakiltesinden katilan
adaylarin tUm ham puanlarda ve KPSSP121 puaninda daha basarili oldugu, iki grup
ortalamalari arasindaki en biyiuk farkin Egitim Bilimleri Testinde, en dusuk farkin ise
OABT’de oldugu gériilmektedir (OSYM, 2018, s.23). Bu sonuglar bir bitiin olarak
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incelendiginde; ilahiyat Fakiiltesi mezunlarinin alan sinavina giren diger fakilte
Ogrencilerine gére ortalamanin Ustiinde net yapmalari iyi bir yon olarak karsimiza ¢ikarken
alan dersleri ilahiyat Fakiiltesi programina gére hayli az olan Egitim Fakiiltesi DKAB b&limii
mezunlarinin ilahiyat Fakiiltesi mezunlarina gére hem alan hem de diger test alanlarindan
daha iyi puana sahip olmalarinin sorgulanmasi gerekmektedir.

d)imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiiltelerinin Plansiz Biiyiimesi: 2012 yilinda uygulamaya
konulan yeni egitim sistemi ile imam-Hatip Liselerinin ortaokul kisminin yeniden agilmasi
ve katsayl engelinin de ortadan kalkmasiyla bu okullarin sayisi kisa zaman diliminde 4000'i,
dgrenci sayisi ise bir milyonu asmistir. Ayni durum ilahiyat faklteleri icin de gegerlidir. Son
bes yilda ilahiyat fakiilteleri sayisi 80’i gegerken égrenci sayisi 75 bini gegmistir. Bu plansiz
biiyime Diyanet Isleri Baskanhg’min da dikkatini ¢ekmis ve 2017-2021 Stratejik
Planinda, hizmetleri etkileyen “tehditler” ile ilgili kissmda ilahiyat ve imam hatip lisesi
mezunu sayisinin kontrolsliz ve plansiz artisi ile mezunlarin nitelik sorununun bulunmasi
maddesine yer verilmistir (Kahvecioglu, 2017).

Kontrolsiiz bliylimenin son 6rnegi 2018 Liselere Gegis Sinavi sonuglari agiklandiginda daha
net olarak goriilmustiir. 2018 yilinda yapilan LGS’ de 91 bin 6grenci agikta kalirken, 4. ve 5.
tercihini yapanlarla beraber gergekte 183 bin 6grencinin agikta kaldig belirtilmistir. Yine
2018 LGS’de 107.353 i.H.L kontenjani da bos kalmistir. Bu duruma gére 2018 LGS’de
yapilan yerlestirmeye gore bos kontenjanlarin ylzde 47,69'u imam hatip, ylzde 44,45
meslek, yluzde 4,84’(i Anadolu liselerine ait oldugu goriilmis ve bu durum karsisinda MEB
yayimladigi genelge ile bos kalan iHL’lerin Anadolu Liselerine dénistiirilmesine ydnelik
teblig yayinlamistir (Usta, 2018).

imam Hatip Liselerindeki kontrolsiiz biiylimenin diger bir 8rnegi ilahiyat Fakiltelerinde de
yasanmaktadir. Ornegin 2005 yilinda 23 ilahiyat Fakiiltesinin 1052 olan kontenjan sayisi
2010 yilinda yeni agilan 5 ilahiyat Fakiiltesi ile birlikte 9.647’ye yiikselmistir. Bu artis daha
sonraki yillarda da devam etmis; 2015 yilinda 80 ilahiyat Fakiiltesi 16.212 6grenci alirken
2018 yilinda 90 ilahiyat Fakiiltesi 18.045 dgrenci almistir (ishak, 2019).

2019 yili itibariyle 107 adet Yiiksek Din Ogretimi kurumunda ilitam dahil yiiz elli bini askin
dgrenci okumaktadir (Kiris, 2017, 5.100; Gérmez, 2018). Bu &grenci sayisi ilahiyat
Fakiltelerinin istihdam yerleri olan Diyanet Iisleri Baskanlig’min ve Milli Egitim
Bakanlig’'nin ihtiyaglarinin kat ve kat Ustlindedir. Bu bliylime kontrol altina alinamazsa
ilahiyat Fakiiltelerinden mezun olanlarin istihdam sikintisi artacak ve buna bagl dgrenci
motivasyonu ve niteligi diisecektir.

e)imam-Hatip Liselerine Sempatinin Yerini Antipatinin Almasi: Turk Egitim sistemi ve din
dgretiminde cok énemli bir yeri olan imam-Hatip Liselerinin ve ilahiyat Fakiltelerinin
Tirkiye halki nezdinde miistesna bir yeri vardir. Ozellikle imam-Hatip Liselerinin biiyiik bir
kismi devlet destegi olmadan halkin kendi cebinden verdigi paralarla yapilmis,
ogrencilerine burslar verilmistir. Yukarida da belirtildigi Gzere bu kurumlar tarih boyunca
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siyasi-ideolojik tartismalarin icinde kendi varhigini ispatlamaya ¢alismis ve her kesimin
sempatisini kazanmayi basarmistir.

2012 yilinda yiriirlige giren yeni egitim sistemiyle birlikte dniindeki engeller kalkan imam-
Hatip Liselerinin {ilkenin her yanina plansiz bir sekilde agilmasi, LGS sinavlarinda tercih
etmeyen 6grencilerin istemleri disinda iHLlere vyerlestirildigi iddialari, iHLlere son
zamanlarda diger okullara gore bltceden daha fazla pay ayrilmasi ve diger okul tirlerine
gore pozitif ayrimcilik yapildigi iddialari her kesimin sempatisini kazanan bu okullarin
yogun bir sekilde elestiriimeye baslanmasina neden olmustur.

ilahiyat Fakiilteleri de bu siirecte 6zellikle dini cemaatlerin Tiirkiye giindemine gelen séz,
davranis ve fiillerine karsi duyarsiz kalmasi, hurafe ve batil inanglara karsi etkisiz kalip
Turkiye halkinin problemlerine cevap olusturabilecek derecede bilimsel bilgi Gretememesi
yoninde elestirilere maruz kalmistir.

imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakilteleri kurulusundan giinimiize her zaman
tartismalarin merkezinde olmustur. Tarihi slirecte bu okullar ve bu okullara giden
ogrenciler birgok haksiz uygulamalara muhatap olmuglardir. Siyasetin giici ve halkin
destegi ile 6nundeki engellerin kaldirilmasi bu kurumlara ve 6grencilerine iade-i itibar
olmustur. Burada dikkat edilmesi gereken nokta, bu kurumlarin magduriyetleri
giderilirken baska magduriyetlere sebebiyet verilmemesidir.

flimam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiilteleri Ogretim Programlari: Bir egitim kurumunun
basarisi, 6gretim programinin yetistirmeyi hedefledigi insan modeline kazandiracagi
Ozelliklere gore hazirlanmis olmasiyla dogru orantilidir. Bu konuda olusacak bir eksiklik ve
yetersizlik o kurumun egitimde belirlemis oldugu hedeflere ulasmasina engel olacaktir.

Bilisim ¢aginda toplumlar stirekli gelisim ve degisim igerisindedir. Bu gelisim ve degisimler
yeni ihtiyaglari, yeni beklentileri beraberinde getirmekte, egitim sistemleri de bu yeni
ihtiyac ve beklentilerini karsilamak icin siirekli gelisim ve degisim icinde olmasini zorunlu
kilmaktadir.

iHL programlarini incelendigimizde bu programlarin hem meslege hem de
yiksekdgrenime hazirlayici bir sekilde yapilandirildigini goriiriiz. iHL 8gretim programlari
tarihi siireg icerisinde gelismeler ve ¢agin ihtiyaglarina gore gesitli zamanlarda yenilenerek
gelistirilmistir (Geng, 2015).

iHL'ler Gzerine yapilan bilimsel arastirmalar incelendiginde (Tasci, 2006; Dogan, 2006,
Miicahit, 2016) hem &gretmenlerin hem de 6grencilerin IHL 6gretim programlarindan
memnun olduklari, kredi, saat ve icerik agisindan yeterli gérdiikleri gérilmektedir. Buna
karsin bu okullardan mezun olan 6grencilerin Diyanet isleri Baskanligr'nda din gérevlisi
(imam-hatip, Kur’an Kursu Ogreticiligi, vaizlik vb.) olarak gorev yapacak yeterlilikte
olmadigi sonucu ¢ikmistir. Bu ilging sonug IHL programlarinin teorik olarak yeterli bilgiyi
verdigi, buna karsin staj ve uygulama alaninda yeterli olmadigi seklinde yorumlanabilir.
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Buna ek olarak okullarin fiziki durumunun yetersizligi, 6gretim materyali eksikligi ve
yukarida bahsettigimiz iIHL meslek dersi 6gretmenlerinin durumu bu sonucun ortaya
¢ikmasinin nedenleri olarak sayilabilir.

ilahiyat Fakiilteleri programlari incelendiginde (Sayim, 2017) programlarin giiniimiiz
istihdam alanlarina yonelik kurgulanmadigl, tek tip programla her tiirli meslek alanlarina
insan yetistiriimeye baslandigi, gliniimiiz islam diinyasini anlamaya, problemlere yénelik
¢06zUm Uretmeye yonelik dersler yerine 60 yildir okutulan derslerin sayi ve kredilerinin
degistirilerek yeni programlar yapilmaya calisildigi gértlmektedir (Koylii 2013, Kog, 2003).

ilahiyat programlarina yénelik en énemli elestiri ilahiyat lisans programinda yer alan
derslerin neredeyse tamaminin teorik olmasidir. Dolayisiyla 6grencilerin uygulamaya dair
herhangi bir imkanlari bulunmamaktadir (Geng, 2013; Usta, 2001).

Sonug olarak gelecegin Tirkiye’sinde ortadgrenim mezunu yerine Universite mezunu din
gorevlileri olacaktir. Hem iHL hem de ilahiyat Fakiiltesi programlarinin bu vizyona gére
diizenlenmesi gerekmektedir. ilahiyat fakiiltesi programlari meslek alanlari dikkate
alinarak, Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenligi Bolimi, imam-Hatip Lisesi Meslek
Dersleri Ogretmenligi Bolimii ve Dini Danismanlik ve Mesleki Uygulama Bélimii gibi
programlar ilahiyat Fakiiltesi biinyesinde agiimalidir.

iHL programlari da gelistirilerek &rnegin, 6grenimlerine ilahiyat Fakiiltesinde devam
etmek isteyenlerin 6gretim programlari meslek dersleri agirlikh diizenlenirken, bu
okullarda yeterli dizeyde din egitimi almak isteyenler icin meslek derslerinin azaltildig
ama din egitimi ile ilgili pratiklerin yogunlastirildigi bir program hazirlanabilir (Altikulag,
2016, 5.1220). Ciinkii yapilan arastirmalarda imam Hatip Liselerinde okuyan égrenciler ve
gocuklarini bu okullara génderen veliler, cocuklarinin bir din gorevlisi olmasindan ziyade
yeterli diizeyde din egitimi almasini daha ¢ok tercih etmektedirler (Ates, 2016; Diindar
2008).

g) Uzaktan Egitim ve ILITAM Problemi: 2005 yilinda Ankara Universitesi ilahiyat Fakiiltesi
biinyesinde agilan ve daha sonra 11 ilahiyat Fakiiltesine yayilan ilahiyat Lisans Tamamlama
Programi’ndan (iLITAM) bugiine kadar 30bin kisi yararlanmistir (DEM Rapor, 2018).

28 Subat Magduriyetini gidermek, Yiiksek din 6grenimi goren kisi sayisini ¢ogaltmak (DEM
Rapor 2018), Diyanet isler Baskanlig’'nda gérev yapan din gorevlilerinin egitim diizeyini
yikseltmek gibi sebeplerden &tiirli agilan ilitam programlari giiniimiizde tartismalarin
merkezi olmustur. Bu duruma gelinmesinde ilitam programinin érgiin ilahiyat egitimine
gore kalite itibariyle ciddi sorunlar barindirmasi, Arapga hazirlik sinifinin bulunmamasi,
orgin egitime gore sinirli dersler ve ylzeysel igeriklerle sunulmasi ve ¢oktan se¢meli
testlerle basarinin Olglilmesi sonucunda bu programin ilahiyat egitiminin gerektirdigi
kazanimlari yeterince saglamadiginin anlasiimasidir (DEM Rapor, 2018). Son olarak ilitam
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programlarina sinavsiz gegisin konmasi, ilahiyat egitiminin tamamen agik 6gretim egitimi
haline donustiirilmek istenmesi ile bu tartismalar yeni bir boyuta tasinmistir.

Sunu belirtmek gerekir ki, iLITAM programlari baslangicta iyi niyetle agilmis olsalar bile
gliniimizde gelinen noktada ilahiyat alani ile ilgili temel yeterlilikler konusunda ILITAM
mezunlarinin 6rgilin ilahiyat mezunlarina gore istenilen diizeyde olmadiklari goriilmektedir
(DEM Rapor, 2018).

Demirli (2019) ilahiyatlarin ILITAM programi ile karsilasmis olduklari tehlikeyi su sekilde
Ozetlemistir: “Agik 6gretim mezunu bir talebe nispeten disiik puanla girebildigi bir
programin sinirl imkanlara sahip diplomasini alarak mezun olur. ilahiyat alaninda uzaktan
egitim programlarindan mezun olanlar ise normal sartlarda giremedikleri ilkenin glizide
fakiiltelerinden mezun oluyor, o fakiltelerin diplomalarini normal talebe ile ayni hak ve
salahiyetlerle kullanma imkani elde ediyor. Artik sorun ilahiyat egitiminde agik 6gretim
imkanlarindan vyararlanarak egitimi genis kesimlere tasima sorunu degil; ilahiyat
fakiltelerinin agik 68retim fakiltelerine dontstirilme tehlikesidir”.

Yukarida birgok yerde belirtildigi tizere Tiirkiye’nin 80 ilinde 108 tane Yiiksek Din Ogretimi
Kurumu agilmis ve hali hazirda 100 binden fazla 6grenci bu okullarda 6grenim
gdrmektedir. ILITAM programinin giinimiizde bazi dini grup ve cemaatlerin kendi
zihniyetlerine gore vyetistirdikleri gencglere disaridan diploma almanin ve devlet
kurumlarina yerlestirmenin en iyi yolu olarak kullanilmaya baslandigi gérilmektedir. Bu
sireg¢ de 28 Subat magduriyeti izerinden gitmektedir. 28 Subat magduriyeti tizerinden
ilahiyat fakiltelerinin agik dgretim fakiiltelerine déniismesine yol acacak tutum ve
davranislardan kaginmak gerekir. 28 Subat déneminde en az zarar géren ilahiyat egitimi
oldugu halde, birileri kendi gayr-1 mesru taleplerini magduriyet perdesi altina dayatmaya
¢alismaktadir.

ilahiyatlarin, yiiksek din egitiminin yapilacagi yegane mekanlar oldugu asla
unutulmamalidir. Esas ugras, ilahiyatlarin egitim kalitesinin artiriimasina verilmelidir.
ilahiyat egitimindeki kalite eksikligi kendini basta Diyanet isler Baskanligi olmak Uizere
imam Hatip Liseleri ve diger okullarda gérev yapan din gérevlisi ve din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi 6gretmenlerini etkilemektedir. Burada gbrev yapan yetersiz egitim alan kisilerin
hem bireye hem de topluma faydal olamayacag asikardir.

Sonug ve Degerlendirme

imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakilteleri din egitimi alanindaki biyiik bir boslugu
doldurmak adina halkin yogun arzusuyla agilmis kurumlardir. Bu kurumlar tGlkemizin din
egitimi tecribesine taniklik eden ve Tirkiye’deki din egitiminin belli bir noktaya
gelmesinde en biyiik katkiyi saglayan okullardir. Hem imam-Hatip Liseleri hem de ilahiyat
Fakulteleri kuruldugundan glinlimiize kendini gelistirerek modern egitim kurumlari haline
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gelmis olmalarina ragmen gliniimizde her kesimin ideolojik kavgalarin disinda, verdikleri
egitimin kalitesini arttirma konusunda yeterli bilimsel tartisma zemini bulamamiglardir.

Arastirmanin sonuglari incelediginde imam-Hatip Okullari ve ilahiyat Fakiltelerinin
Tirkiye’deki din ve dini hayata yeteri derecede olumlu katki saglayamadiklari
gorilmektedir. Clinkl yapilan alan arastirmalarin sonuglari incelendiginde Tirkiye’de din
ve dini hayat konusunda bir gerilemenin oldugu goriilmektedir (Gezici, 2013; Kulat, 2017).

imam-hatip Okullari ve ilahiyat Fakiilteleri hakkinda yapilan arastirmalarda bu okullarin
mifredatinda eksiklikler oldugu, imam Hatip okullarinda gdrev yapan meslek dersi
dgretmelerinde yeterliliklerin eksik oldugu yine ilahiyat fakiiltelerinde yapilan akademik
¢alismalarin yeterli diizeyde ve glinimiiz insanin problemlerini ¢ézmede eksik kaldigi
sonucu ¢ikmistir (Micahit, 2016; Kiris, 2017; Kéylu, 2013; Caliskan, 2017).

imam-Hatip Okullari ve ilahiyat Fakiiltelerinin kontrolsiiz biiyiimelerinin egitimi nitelik
problemini arttirdigi ve tilkedeki din egitiminin gelecegini tehdit ettigi iddia edilmistir (DB,
2017).

Bu baglamda bu kurumlarin kalitesinin arttirilmasina yonelik asagidaki dneriler hayata
gegirilebilir:

Ulkemizin gelecek vizyonunda imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiiltelerinin saglam bir
sekilde yer alabilmesi icin 6ncelikle bu okullarin siyasi ve ideolojik tartismalardan uzak
tutulmasi gerekmektedir. Tiim bunlara ek olarak bazi siyasi ve dini gruplarin bu okullara el
atarak kendi siyasi gelecekleri igin bu kurumlari kullanmalari engellenmelidir. Bu tir
midahaleler imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiltelerindeki nicel artisin nitel olarak
donlisimine engel olmaktadir.

Altin cagini yasayan imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiiltelerinin bu siirecte akademik
basarlyi da yakalamasi gelecek vizyonu agisindan olduk¢a 6nemlidir. Clnkil egitimde
basariyi yakalayamayan kurumlarin tercih edilirligi her zaman disuktiir. Bu bakimdan nicel
artisin dnemsenerek nitel artisin ihmal edilmesi gelecekte bu okullarin varhgini devam
ettirmesinde blyuk zorluklar yasatacaktir.

imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiltelerinin gelecek vizyonunda ¢ézmesi gereken diger
bir temel problem imaj problemidir. IHL’ler ve ilahiyat Fakiilteleri LGS ve YKS sinavlarinda
higbir yeri kazanamayan 6grencilerin tercih ettigi veya kontenjan bulamayan 6grencilerin
istemleri disinda yerlestirildigi okullar haline gelmeleri engellenmelidir. Bunun yolu da
yukarida bahsedilen egitimde kalitenin arttirilmasindan gegmektedir.

imam-Hatip Ortaokullarinin géstermis oldugu basariyi lise kisimlarinin da géstermesi
gerekmektedir. Bu baglamda ortaokul kisimlarini bitiren basarili 6grenciler akademik
basarisi Ust diizeyde olan imam Hatip Liselerine yénlendirilmelidir. Bu y&nlendirme
yapilirken her kesimden 6grencinin ilgisini gekmek icin imam-Hatiplerin lise kisimlarina
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Farabi Liseleri, ibni Sina Liseleri, Mevlana Liseleri vb diinya tarihinden bilim alaninda iin
sahibi Tiirk-islam biyklerinin ismi verilebilir (Altikulag, 2016).

imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiiltelerinin bu ilkenin geleceginde yer alabilmesinin
kosullarindan bir digeri ise bu okullarda gérev yapan meslek dersi 6gretmenleri ile
akademisyenlerin iyi yetistiriimesidir. Bu baglamda ilahiyat Fakiiltelerinin niteliksel olarak
kalitelerinin arttirilmasi bu okullarin gelecegini dogrudan etkileyecektir. Ozellikle ILITAM
programinin kademeli olarak kaldirilmasi ve ilahiyat fakiiltelerinin de 6grencinin aktif
oldugu, gicll bir yiiz ylze egitime odaklanmasi gerekmektedir.

Son olarak imam-Hatip Liseleri ve ilahiyat Fakiiltesi 8gretim programlari, teorinin yaninda
staj ve uygulama dersleri ile zenginlestirilmelidir. Bunlara ek olarak ilahiyat Fakiltelerinin
programi ayri ayri kazanim ve beceri gerektiren meslek branslarina gére (din gorevliligi,
dini danismanlik, DKAB &gretmenligi, iHL 6gretmenligi vb.) ayrilmalidir. Tek tip
programlara sahip, beceriyi ve ¢aginda uretilen bilgiyi gormezden gelen, icinde bulundugu
toplumun problemlerine duyarsiz, uzaktan egitimi merkezilestirmenin araci olarak
anlayan bir ilahiyat anlayisinin Tiirk toplumuna bir faydasi olmayacaktir.
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