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INGILIZCE HAZIRLIK SINIFI YAZMA DE.I_ISi_. OGRETiM
PROGRAMINA iLiSKiN OKUTMAN GORUSLERI*

OPINIONS OF INSTRUCTORS ON ENGLISH PREPARATION WRITING CLASS
CURRICULUM

Burcu KARAFIL? — Aytunga OGUZ’

Oz

Bu calismanmin amaci Yalova Universitesi Yabanci diller Yiiksekokulu’nda yiiriitiilen Al seviyesi Ingilizce
yazma dersi dgretim programinin okutman gorisleri dogrultusunda incelenmesi ve ihtiyaglarin belirlenmesidir.
Arastirmada nitel arastirma yontemi igerisinde yer alan durum g¢aligmast deseni kullanilmigtir. Arastirmanin
calisma grubunu Yalova Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu'nda gérev yapan ve Al seviyesi yazma
dersini yiiriitmiis olan 7 Ingilizce Okutmani olusturmaktadir. Calisma 2017-2018 egitim- 6gretim yili giiz
doéneminde yiiriitiilmistiir. Arastirma anket teknigi ile gerceklestirilmistir. Veri toplama araci olarak okutmanlara
yonelik hazirlanan bir soru formu kullanilmistir. Verilerin analizinde igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Bulgulara gore, okutmanlar derse ayrilan siirenin yeterli oldugu, kullanilan materyallerin program agisindan
uygun oldugu ve programin yazma becerisi agisindan degerlendirildiginde oldukg¢a etkin oldugu goriisiindedirler.
Programin Ogrencilerin yazma becerisini gelistirdigini ve belirli strateji ve teknikleri 6grendiklerini
belirtmiglerdir. Buna karsilik okutmanlar programin bazi dgrenciler i¢in zor oldugunu, &grencileri ezbercilige
yOnelttigini ve yaraticiliklarini gelistiremedigi ifade etmislerdir. Programin hedeflerinin net olarak ifade
edilmedigi, yazma becerisi ile birlikte dilbilgisi ve kelime bilgisinin de programda yogun bir sekilde yer aldigi,
programda yer alan konularin 6grencilerin ilgisini yeteri kadar ¢ekmedigi, kullanilan materyallerde eksikliklerin
oldugu ve daha fazla etkinlige gerek duyuldugu vurgulanmstir.

Anahtar kelimeler: Yabanci dil, yazma becerisi, ihtiya¢ analizi.
Abstract

The aim of this study is to examine the curriculum of the Al level English writing course at Yalova University
School of Foreign Languages according to the instructors’ opinions and to determine the needs. In the study,
case study, one of the qualitative research methods, is used. The participants of the study consist of 7 English
Instructors working at Yalova University School of Foreign Languages and who instructed Al level writing
course. The study was conducted during the fall semester of 2017-2018 academic year. Data was collected by
questionnaire technique. A questionary form prepared by the researchers for the lecturers was used as data
collection tool. Content analysis method was used in the analysis of the obtained data. According to the findings,
lecturers have stated that the duration of the course is sufficient; the materials are suitable and the curriculum is
very effective when evaluated in terms of writing skills. In addition, lecturers have generally pointed out that the
curriculum improves students' writing skills and that students learn specific strategies and techniques for writing
skills. On the other hand, it is mentioned that the goals are not expressed clearly in the curriculum, grammar and
vocabulary knowledge is intensely involved with writing skills, the subjects do not attract as much attention of
the students and there are some missing points in the course materials and more activities are required.

Keywords: Foreign language, writing skill, need analysis.
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1. GIRIS

Bireyin kendi kiiltiirlerini bagka kiiltiirlere aktarabilmesi, turizm, egitim, sanat, siyaset,
ticaret ve haberlesme gibi ¢esitli alanlarda diger bireylerle uluslararasi iletisim kurabilmesi
yabanci dil ile olanaklidir (Anyadabulu, 2006; Seckin, 2011; Moeller ve Catalano, 2015).
Yabanci bir dil, sinif ortaminda 6grenilen ve dilin 6gretildigi toplum tarafindan konusulmayan
dili belirtmektedir (Moeller ve Catalano, 2015). Giiniimiizde uluslararasi iliskilerde yabanci
dil olarak en yaygin kullanilan ortak dil Ingilizcedir (Biiyiikduman, 2006; Anyadabulu, 2010;
Aktas ve lsigiizel, 2014). Bu nedenle Ingilizce yabanci dil dgretiminde oldukca énemli bir
yere sahiptir ve bu dilin akic1 ve dogru bir sekilde kullanilmas1 gerekmektedir (Tok ve Aribas,
2008).

Yabanci bir dilin etkili kullanilabilmesi dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak
tizere dort becerinin gelistirilmesine baghdir (Batur, Erkek, Kaplan ve Ercan, 2017).
Ogrencilerin Ingilizceyi etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in ingilizce derslerinde bu temel
becerilerin kazandirilmas: amaglanmaktadir. Yabanci dil 6grenme siirecinde biitiin beceriler
onemli olmasma ragmen yazma becerisi en karmasik beceri olarak goriilmektedir (Ellis,
2003). Bunun bir nedeni yazma becerisinin edinilebilmesi i¢in 6grencilerim diger becerilerin
belirli diizeyde geligmis olmas1 gerekmektedir. Ornegin &grencilerin etkili yazabilmeleri igin
oncelikle dil bilgisi, yazim kurallari, noktalama isaretleri gibi bir¢ok kurali birlikte
uygulayabilmeleri beklenmektedir. Bu anlamda yazma becerisi, kelimelerin ya da ciimlelerin
siralanmasi degildir. Bu siiregte 6grencilerin yaraticilik, problem ¢dzme, yansitma ve gézden
gecirme gibi becerilerinin de devreye girmesi gerekir (Defazio, Jones, Tennant ve Hook,
2012). Graham (1997) yazma siirecinde yazma siireci ve yazma konusu ile ilgili bilgi sahibi
olunmasi, belirli bir diizeyde bir metnin taslagin1 hazirlayabilme becerisinin olmasi ve yazma
konusunda motivasyona sahip olunmasi gerektigini ifade etmektedir (Huy, 2015). Bu
baglamda yazma siirecinde planlama, degerlendirme, gézden gecgirme ve 6z diizenleme gibi
becerilere gereksinim duyulmaktadir (Kellogg ve Raulerson, 2007; Graham ve Perin, 2007).
Belirtilen bu 0Ozellikler yazma becerisini gelistirmenin karmasik bir yapida oldugunu
gostermektedir.

Yazma becerisi diger dil becerileri arasinda daha sonra gelisme gostermektedir. Fakat
bu durum onun daha az 6nemsendigi anlamina gelmemektedir. Aksine, yazma becerisi
insanlarin birbirleri ile c¢esitli sekillerde iletisim kurmalarina olanak saglayan 6nemli bir
beceridir (Huy, 2015; Batur, vd., 2017). Ciinkii bu beceri insanlarin diisiincelerinin, hislerinin,
inanglarmin ve inaniglarinin kalici olarak kayit altina alinmasini (Gonye, Mareva, Dudu ve
Sib, 2012), goriislerinin gelecek nesillere aktariimasini ve onlarin uzaktaki bireylerle iletisim
kurmalarini saglamaktadir (Carroll, 1990; Huy, 2015).

Diger dil becerileri ile karsilastirildiginda yazma becerisinin nasil edinildigine iliskin
pek fazla bilginin yer almadigi belirtilmektedir (Kucer, 2005). Bununla birlikte yazma
becerisinin dinleme ve konusma becerileri gibi aile ve sosyal cevrede kendiliginden
Ogrenilemeyecegi, bireylerin kendi kendilerine 6grenebilecekleri bir beceri olmadigi ve
ozellikle okul ortamlarinda gerceklestirilen etkinlikler yolu ve ogretim siiregleri ile
edinilebilecegine isaret edilmektedir (Byre, 2000; Myles, 2002; Nyasimi, 2015). Demirel
(1999) ise yazma becerisinin diger beceriler gibi mekanik bir siiregle edinilemeyecegini,
elestirel ve yaratici diislinme siireclerinin edinilmesi ile 6grenilebilecegini belirtmektedir. Bu
baglamda yazma becerisinin diger becerilere gore daha fazla ¢aba ve bilgi gerektirdigi
vurgulanmaktadir (Mehrabi, 2014).

Alanyazinda yazma becerisinin gelistirilmesi zor bir beceri oldugu ve yazma dersi ile
ilgili sorunlar bulundugu belirtilmektedir (inal, 2006; Ilter, 2007; Cakir, 2010). Yabanci dil
ogrenme siirecinde iletisimsel alana odakli bir yazma dersinin sistematik olarak
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gelistirilmedigi; yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik yeteri kadar uygulamaya yer
verilmedigi belirtilmekte ve bunun bir nedeni olarak da yazma becerisinin ogretilmesine
iliskin belirli bir yontemin olmamasi gosterilmektedir (Hirano, 2010). Bir arastirmada da
yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin yazma becerisi diizeylerinin diger becerilere gére daha
diisiik oldugu belirtilmektedir (Cole ve Feng, 2015). Yazma becerisi, dogrudan 6grenci
performansinin, O6grencilerin bilgi ve kaydettikleri akademik ilerleme diizeylerinin bir
gostergesidir. Bu nedenle o6grenciler yazma siireci sonucunda degerlendirileceklerini
diistindiiklerinde genellikle kendilerini gergin hissetmekte ve diisiik puanlar alabilmektedir
(Mohammad ve Hazarika, 2016). Ayrica, Ingilizce 6grenen bireylerin yazma becerisi
konusunda genellikle kendilerine giivenmemeleri de bu beceriyi kazanmalarin1 engellemekte
ve akademik bagar1 puanlarini olumsuz sekilde etkilemektedir (Cole ve Feng, 2015).

Ogrencilerin Ingilizce yazma ile ilgili sorunlarinin giderilmesi, yazma becerisini ve
dolayisiyla dili etkili bir sekilde kullanmalarini saglayabilir. Ingilizce yazma dersi dgretim
programlarinin arastirmalarla gelistirilmesi bu sorunlarin agilmasini saglayabilir. Bu nedenle
yazma becerisine yonelik calismalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Tiirkiye’de yabanci dil
ogretiminde yazma becerisinin 6zellikle yabanci dil egitimi veren bdliimlerde veya yabanci
dil hazirlik simmiflarinda farkli isimler altinda yer alan dersler igerisinde gelistirildigi
goriilmektedir (Ilter, 2007). Bu becerinin egitimine ve cesitli yontemlerle gelistirilmesine
yonelik bazi ¢alismalara (Gilinday, 2012; Akay, Yanpar Yelken, 2008; Batur, vd., 2017)
rastlanmakla birlikte yiiksekdgretim diizeyinde bir programi degerlendiren bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu baglamda, Yalova Universitesi Yabanci diller Yiiksekokulu’nda
yiiriitiilen Al diizeyi Ingilizce yazma dersi Ogretim programinin okutman goriisleri
dogrultusunda incelenmesi ve ihtiyaglarin belirlenmesi amaglanmistir. Béylece bu ¢alisma ile
Ingilizce yazma dersi 6gretim programinin giiclii ve zayif yonlerinin ortaya konulabilecegi ve
programin  yetersizliklerinin  giderilerek  gelistirilmesine ~ katki  saglanabilecegi
diisiiniilmektedir. Arastirmada asagidaki problem ve alt problemlere yanit aranmaistir:

Problem: Okutmanlarin A1 diizeyi Ingilizce yazma dersi 6gretim programina ydnelik
goriisleri nelerdir?

Alt problemler:

1. Okutmanlarin Al diizeyi Ingilizce yazma dersi dgretim programu ile ilgili genel
goriisleri nelerdir?

2. Okutman goriislerine gore Al diizeyi Ingilizce yazma dersi dgretim programinin
giiclii yonleri nelerdir?

3. Okutman goriislerine gore Al diizeyi Ingilizce yazma dersi dgretim programimin
zay1f/eksik yonleri nelerdir?

4. Okutman goriislerine gore Al diizeyi Ingilizce yazma dersi dgretim programi
Ogrencilerin yazma becerisini hangi acilardan gelistirmektedir?

5. Al diizeyi Ingilizce yazma dersi 6gretim programinin daha etkili olmasi igin
okutmanlarin onerileri nelerdir?
2. YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin desenine, ¢alisma grubuna, veri toplama aracina, verilerin
toplanma siirecine ve verilerin analiz tekniklerine iliskin bilgiler yer almaktadir.
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Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemi igerisinde yer alan durum calismast deseni
kullanilmistir. Durum c¢aligmasi, giincel bir olguyu kendi gercek yasam gergevesi iginde
calisan ve durumlart ¢ok yonlii, sistemli ve derinlemesine inceleyen gorgiil bir arastirma
yontemidir (Yildirim ve Simsek, 2005).

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Yalova Universitesi
Yabanci Diller Yiiksekokulu’nda gérev yapan ve Al diizeyi yazma dersini yiirlitmiis olan 7
Ingilizce Okutmani olusturmaktadir. Calisma grubunda yer alan okutmanlar belirlenirken
amagh 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Bu dogrultuda calismada A1 diizeyi yazma becerisi
dersini yiiriitmiis olan biitiin okutmanlara ulasilmaya calisilmistir. Fakat bazi okutmanlar
calisma siirecinde yer almak istememistir Calisma grubu belirlenirken goniilliiliik esas1 temel
alindigindan yedi okutman arastirmaya katilmistir. Katilimeilarin 2°si yliksek lisans mezunu
iken 5’1 lisans mezunudur. Katilimcilarin mesleki kidemlerinin 8 ile 10 y1l arasinda, yaslarinin
ise 32 ile 34 yas arasinda degistigi goriilmektedir. Katilimcilarin hepsi kadindir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan okutmanlara yonelik
hazirlanan bir soru formu kullanilmis ve veriler anket teknigiyle toplanmistir. Soru formunda
Ingilizce yazma dersi 6gretim programi ile ilgili bes adet agik uclu soru yer almaktadir.
Katilimcilara yoneltilecek sorularin belirlenmesi i¢in yazma becerisi ile ilgili alan yazin
taramasi1 yapilmis ve konu ile iliskili ¢aligmalar incelenmistir. Ayrica, sorular olusturulurken
bir program gelistirme alant uzmani ile bir akademisyenin goriis ve Onerilerinden
yararlanilmistir. Bu dogrultuda arastirma kapsaminda yer alan acik uc¢lu sorular arastirmanin
amacini en iyi sekilde yansitacak sekilde hazirlanmistir. Ayrica, soru formunda okutmanlarin
goriislerini detayli bir sekilde ifade etmelerine olanak saglayan sorulara yer verilmesine 6nem
gosterilmistir. Arastirma sorularinin olusturulmasinda amaca uygunlugu, acikligi ve
anlasilirligi agisindan program gelistirme uzmanlarinin ve okutmanlarin goriisleri alinmis ve
bu dogrultuda sorular diizenlenmistir. Anket formuna son hali verilerek e-posta yolu ile
okutmanlara iletilmistir. Onlar da yanitlarini e-posta yolu ile aragtirmacilara iletmistir.

Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde icerik analiz yontemi kullanilmistir. Analize baslarken
caligmanin amagclari ve goriisme sorularinin her biri tema olarak belirlenmistir.
Okutmanlardan elde edilen goriisler dikkatli bir sekilde okunmus ve incelenmistir. Ortaya
¢ikan goriislere gore anlamli kodlar olusturulmustur. Kodlanan veriler benzerlik ve
farkliliklarina gore incelenmis ve birbiriyle iligkili olan kodlar bir araya getirilmistir. Bu
sekilde kodlar belirlenen temalara yerlestirilmistir.

Calismada gegerligi saglamak i¢in veriler okutman goriisleri degistirilmeden dogrudan
alintilarla birlikte sunulmustur. Calismanin gilivenirligi i¢in ise yapilan kodlamalarin ve
belirlenen temalarin dogru bir bicimde diizenlenip diizenlenmediginin belirlenmesi amaciyla
Once arastirmacilar tartisarak uzlagsmaya varmis daha sonra arastirmacilar disinda iki alan
uzmani tarafindan incelenmistir. Alan uzmanlarindan olusturulan yapinin uygunlugu
konusunda goriis bildirmeleri istenmistir. Gelen goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Her soruya iliskin katilimcilarin verdikleri cevaplar belirlenen bu temalara gore
islenmis, listesi cikarilmig, bulgular tanimlanmis ve yorumlanmistir. Bulgular kisminda
okutmanlarin isimleri agik olarak verilmemis, O1, 02,...07 seklinde kodlanmistir.
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Katilimcilarin  6zellikleri ve arastirma siireci agik bir bi¢cimde tanimlanmis ve baska
arastirmalarin sonuglariyla da iliskilendirilmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde, arastirmanin alt problemleri dogrultusunda okutmanlara yoneltilen
sorulara verdikleri yanitlardan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Bulgular, tablolar halinde
sunulmus ve okutman yanitlarindan dogrudan alintilar yapilarak yorumlanmistir. Dogrudan
alintilarda, frekansi yiiksek olan goriislere daha ¢ok yer verilmis ve yaninda kod numarasi da
belirtilmistir.

Okutmanlarin Uygulanan Al Seviyesi Ingilizce Yazma Dersi Programu ile Ilgili
Genel Goriigleri

Arastirmanin 1. alt probleminde okutmanlara Al seviyesi ingilizce yazma becerisi
dersi programu ile ilgili genel olarak goriislerinin neler oldugu sorulmustur. Okutmanlarin Al
seviyesi Ingilizce yazma becerisi dersi programu ile ilgili genel gériisleri olumlu ve olumsuz
olmak iizere iki kategoride toplanmaktadir. Bu goriisler ve bunlarin frekanslari Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1: Okutmanlarin Programa iliskin Genel Gériisleri

Programa Iliskin Genel Gériisler

Olumlu Goriisler

Derse ayrilan siirenin yeterli olmasi
Kitabin uygunlugu
Programin etkililigi

Olumsuz Goriisler

Ogrenciler icin zorlayict olmasi

P R WN DN DN O

Kitabin uygun olmamasi
Ezbercilige yoneltmesi 1

Okutmanlarin ¢ogu (f=6) programla ilgili olumlu gériisler belirtmislerdir. Ornegin,
okutmanlardan birisi (O7) “Ders saatinin haftalik 8 saat olmasi olduk¢a iyi. Konular ¢ok
rahat yetisiyor ve ogrenciler yeteri kadar pratik yapabiliyor.” seklinde goriis bildirmistir.
Benzer sekilde bir diger okutman (O6), “Ders icin uygun goriilen ders saati idealdi.”
seklinde goriis bildirerek derse ayrilan siirenin yeterli oldugunu belirtmistir. Olumlu goriisler
arasinda kitabin yazma dersi becerisi i¢in olduk¢a uygun oldugu goriisleri yer almaktadir. Bu
goriislerini okutmanlar séyle dile getirmislerdir: “Program dahilide kullanilan ders kitab
ogrencilerin yabanci dilde etkili yazabilmelerini gelistirme adina ihtiya¢ duyduklari bilgileri
saglamakta basarithydi.” (0O2) “Program igerisinde kullanilan ders kitabi ogrenciler i¢in
oldukga iyi ve konulari detayli bir sekilde ele alryor (07)”.

Okutmanlardan ikisi ise programin dgrencilerin yazma becerisini gelistirme agisindan
olduke¢a etkili oldugunu ifade etmistir. Bu konuda OI “En basindan itibaren 6grencilerin
temel ciimle yapisimi pratik yaparak gelistirmeye baslamalarini sagladigi icin faydali oldugu
goritistindeyim.”, O3 “Genel olarak Al seviyesi yazma dersinin olduk¢ca énemli oldugunu
diistintiyorum.” seklinde goriis bildirmislerdir. Benzer sekilde bir okutman da (O2)
“Baslangi¢ seviyesi icin ogrencilerin yazma dersi ile ilgili becerilerini gelistirmek adina
verimli bir program oldugunu diigiiniiyorum.” seklinde olumlu goriis bildirmistir.

Buna karsin bazi okutmanlar (f=3) programla ilgili olumsuz goriisler bildirmislerdir.
Olumsuz goriisler arasinda programin genel olarak &grenci seviyesi agisindan zorlayict

1029



Yaz/Summer(2019) — Cilt/Volume:18 — Sayi/Issue:71 (1025-1039)

oldugu “Kitap dil olarak Al seviyesi i¢in uygun bir kitap olsa da akademik yazmaya Al de
baslamak ogrenciler igin biraz zorlayici olabiliyor” (O6); program dahilinde kullanilan
kitabin sadece yazma becerisine yonelik olmadigi (O5) “Kitap yazma becerisi ve dilbilgisi
calismasint iinitelere esit olarak dagitmaya ¢alismis. Bu da dersin yazma dersi mi dilbilgisi
dersi mi olduguyla ilgili bir karisikliga sebep oldu. Dilbilgisi alistirmast yerine daha ¢ok
vazma becerisini gelistirecek ya da degerlendirecek alistirmalar ve ornekler olsaydi daha
etkili olurdu diye diisiiniiyorum. Yazma alistirmalarimin daha yogun oldugu bir materyalle
desteklendiginde daha faydali olacagini diisiiniiyorum” ve programin dgrencileri ezberci bir
sisteme yonelttigi (0O4) “Swmavda kitaptaki model paragraflara ¢ok ince detaylarina gore
uyacak nitelikte paragraf yazilmasi istendiginde ogrencilerin yaraticthgim kisitladigint ve
ogrencileri bu model paragraflar: ezberletmeye itip gereken ger¢ek¢i sonucun tam anlamiyla
alinamadigint diistiniiyorum” seklinde goriis bildirilmislerdir.

Okutmanlarin Uygulanan A1 Seviyesi Ingilizce Yazma Dersi Programmmin Giiclii
Yonlerine Iliskin Goriisleri

Okutmanlara, arastirmanin ikinci alt problemini yanitlamak i¢in, “Uygulanan Al
seviyesi Ingilizce yazma dersi programinimn giiglii yonleri nelerdir?” sorusu yoneltilmistir.
Tablo 2’de goriildiigii lizere okutmanlar (f=4) programin Ogrencilerin yazma becerisini
asamali ve uygulamali olarak gelistirdigini; Kkimi okutman (f= 3) programda kullanilan ders
kitab1 igeriginin yazma dersi i¢in uygun oldugunu; kimileri (f=3) programin diger becerilerin
de gelismesini sagladigini; kimilerinin ise (f=2) 6lgme degerlendirme igerisinde habersiz
smavlarin yapilmasindan dolayr 6grencilerin derse hazirlikli gelmelerinin saglandigini; bir
okutman ders saatinin yeterli oldugunu, bir diger okutman ise program igerisinde 6grencilerin
pratik yapma olanagi bulduklarini belirtmistir.

Tablo 2: Okutmanlarin Programin Giiglii Yénlerine iliskin Goriisleri

Programin Giiclii Yanlarma Iliskin Gériisler
Ogrencilerin yazma becerisini asamali olarak gelistirmesi
Kitabin uygun olmasi

Diger becerilerin de desteklenmesi
Uygulanan sinav sistemi

Ders saatinin yeterli olmasi
Pratik yapma imkani sunmasi

Programin 6grencilerin yazma becerisini agamali ve uygulamali olarak gelistirmesine
iliskin okutmanlarin diisiinceleri su sekildedir: “Ornek paragraf ve ciimle yapilar: sunmast,
her iinite i¢in gerekli gramer konusu i¢in pratik olanag sunmasi ve yazma agsamasinda adim
adim ve analitik bir yaklasimla paragraf yazdirmasi gii¢lii yonleridir” (O1). “Bu dersin bence
en onemli gii¢lii yonii 6grencilerin, tiim skill derslerinde ogrendikleri bilgileri kullanip yaziya
dokmelerine olanak saglamasi. Ozellikle grammar dersinde ogrendikleri kurallart etkin bir
bicimde kullanabilmeleri ve diger tiim derslerde ogrendikleri kelimeleri kendi ciimleleri
icinde ilk bu derste kullanmaya baslamalar: olduk¢a onemli diye diisiiniiyorum” (0O3).
“Ogrenciler diger derslerde dgrendikleri kelime ve yapilart kullanarak organize ve biitiinliik
icerisinde kendi seviyelerine uygun nitelikte Jgrendikleri dili  kullanabilme sansi
ediniyorlar”(05). “Program ogrencilerin yazma becerisini destekleyici nitelikte. Programda
yazma aktiviteleri en temel diizeyden bashyor. Ingilizce konusunda ok fazla bilgisi olmasa da
program asamali olarak ilerledigi icin ogrenciler de asama agama yazma becerisini
ediniyor”(07).

Programin giiclii bir 6zelligi olarak ii¢ okutman programda yer alan ders kitabinin
ozelliklerinin uygun oldugunu belirtmistir. Bu konudaki goriisleri su sekildedir: “Her iinitenin
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ornek paragraflaria baslamasi ve de ogrencilerden tinite ¢iktisi olarak benzer paragraflar
tiretmelerini beklemesi (model sunma); ogrencinin bu paragrafi yazabilmesi icin gerekli
ctimle yapilarimi, dilbilgisi ve yazim kurallarimi alistirmalarla beraber sunmasi, verdigi
dilbilgisi konularmmin Al seviyesine uygun olmast bu derste islenen materyalin gii¢lii
yvonleridir” (06). “Kitaptaki tiniteler arasinda belli temalarin bulunmasi, gramer ve kelime
destegi, model paragraflarin olmasi kitabin gii¢lii yanlart arasinda”(04). “Program dahilide
kullanilan ders kitab1 ogrencilerin yabanct dilde etkili yazabilmelerini gelistirme adina
ihtiva¢ duyduklart bilgileri saglamakta basariliydi. Ders kitaplarinda dilbilgisi, sozciik
bilgisi, noktalama ve imla alistirmalarinin yant sira yazilarinin igerik ve organizasyonunu
gelistirmelerine yarayacak bilgiler mevcuttu” (0O2).

Okutmanlardan ikisi habersiz olarak uygulanan bazi smavlarin programin
giiclii bir 6zelligi oldugunu soyle dile getirmislerdir: “Habersiz gerceklesen pop-quizler,
sinifta ¢alisilan ve yazilan ornekler dogrultusunda bazi 6grencilerin hazirlikli gelmesi ve
daha fazla pratik yapmasini sagladi. Sinifta verilen ogretimle paralel bir konu da sinava dahil
edilerek yazma becerisi de él¢me siirecinin bir parcasit haline getirildi”(02). “Ayrica sik
vapilan pop up writing quizlerin olmasi 6grencileri devamliliga tesvik etmesi yoniinden ¢ok

degerli”(04).

Katilimcilardan biri (O2) yazma becerisi dersi i¢in ayrilan haftalik ders saatinin yeterli
oldugunu ve bunun programin giiglii bir 6zelligi oldugunu su sekilde ifade etmistir: “Yazma
dersi icin ayrilan (haftada 8 saat) siire daha énce yabanci dilde yazma tecriibesi ve ya
deneyimi olmayan bir grup icin yazma hedeflerini gerceklestirme agisindan tatmin edici bir
siireydi. Ogrenciler yabaci dilde yazarak pratik yapmak ve dersi veren ogretmenlerinden
doniit almak gibi yeterli siireye sahiptiler.”

Bir diger katihmci (O7) ise programin Ogrencilere uygulama yapma olanagi
sundugunu su ifadelerle belirtmistir: “Programda ogrenciler 6grendikleri her bir yapt igin
detayli olarak pratik yapiyor.”

Okutmanlarin Uygulanan Al Seviyesi Ingilizce Yazma Dersi Programimin Zayif
Yonlerine Iligkin Goriisleri

Arastirmanin diger alt problemi ise programin zayif yonlerinin neler oldugunun
belirlenmesidir. Katilimcilarin programin zayif yonlerine iligkin goriisleri Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3: Okutmanlarm Programin Zayif Yonlerine iliskin Goriisleri

Programin Zayif Yonlerine Iliskin Goriisler

Etkinliklerin yetersizligi

Kitabin igerigi

Programin uygulanma diizeyinin diisiik olmasi
Ders saatleri

Katilimcilarin programin zayif yonlerine iliskin gortisleri incelendiginde ti¢ katilimct
programda yer alan etkinliklerin yeterli olmadigin1 ve daha fazla yazma aktivitesine yer
verilmesi gerektigi belirtilmistir. Ornegin, bir okutman (O1) “Belki gramer konulariyla ilgili
pratiklere ek olarak biraz daha fazla ciimle kurdurmaya calismasi veya kontrollii/ yari
kontrollii paragraf yazdirma c¢alismalart olmast iyi olabilirdi. Bu tiir alistirmalarda
eksiklikler vardi.” seklinde goriis bildirmistir. Benzer sekilde bir diger okutman (O3) “Al
seviyesi yazma dersinin genel zayif noktasinin, ogrencilere ozellikle ders saatinden dolay:
yeterince yazma alistirmast yaptirilamamast oldugunu diisiiniiyorum.” demistir. OS5 ise
“Yazmaya baglamadan once farkl diisiinme yontemleri ile beyin firtinasi yapmayn,
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diistincelerini organize etmeyi, degerlendirmeyi ve gerekirse elemeyi, degistirmeyi ogretmek
konusunda yeteri kadar ¢alismaya yer verilmedigini diistiniiyorum.” seklinde diisiincelerini
aciklarken diger okutmanlar gibi yeteri kadar yazma aktivitesine yer verilmedigini dile
getirmistir. Son olarak O7 de program dahilinde yer alan yazma aktivitelerinin 6grenciler
tarafindan daha iyi 6ziimsenebilmesi i¢in daha fazla aktivite yapilmasi gerektigini belirtmistir:
“Ogrencilerin daha fazla alistirma yapmasi gerekiyor. Ogrencilerin seviyesi ¢ok iyi olmadig
ve Ingilizce 6grenmeye yeni basladiklar: icin konulari tam olarak anlayamiyorlar. Ve bazen
de ¢ok hizli bir sekilde ders isliyoruz. Eger ogrenciler daha fazla aktivite, etkinlik yapsalar
yazma becerisini daha iyi kazanabilirler.”

Okutmanlarin ti¢ii ise programda kullanilan ders kitabinin igerigi ve yapisindan dolay1
ogrencileri ezberci bir anlayisa yonelttigini, kitapta yer alan konularin 6grencilerin ilgisini
yeteri derecede c¢ekemedigini ve Ogrencileri kitap igerisinde sunulan belirli kaliplart
kullanmaya yoneltip 68renci yaraticiligini gelistirmede yetersiz kaldigini ifade etmektedir. Bu
konudaki goriisler ise su sekildedir: “Genel olarak kitaplarda da yeterince yazmay: gelistirici
aktivite bulunmuyor. Olan aktiviteler de Al seviyesi icin ya fazla ‘challenging’ (zorlayict) ya
da ¢ok hazir prompt (kalip) igeren tiirde oluyor” (O3). “Sinavda ogrencilerden kitapta yer
alan sample (6rnek) paragraflara neredeyse birebir ozellikte paragraflar istenmesi yukarida
da belirttigim gibi o6grencilerin ozgiirliigiinii kisitlamaktadir. Ek olarak islenen temalar
ogrencilerin ilgi alanlarina ve giiniimiize daha yakin hale getirilirse daha ilgi ¢ekici dersler
gergeklesecektir” (0O4). “Kitabin anlatmak istedigi akademik yazma kurallarimi kendi
orneklerinde wuygulamiyor olmast bir karmasaya sebep olmaktadir. Daha uygun model
paragraflar segilmelidir” (O6).

Iki okutman ise programim uygulanma diizeyinin diisiik olmasinin programin zayif bir
ozelligi oldugunu belirtmislerdir. Ogrenci seviyesinin diisiik olmasindan dolay1 programin
tam anlami ile uygulanamadig: belirtilmistir. Bu konudaki okutman goriisleri su sekildedir:
“Temel olarak zayif ve yabanci dilde yazmaya dair hi¢bir deneyimi olmayan, hatta ¢ogu
zaman motivasyonu da olmayan bazi 6grencilerin programin da etkili ilerlemesini zora
soktuklar: kanisindayim” (02). “Ogrencilerin seviyeleri diisiik oldugundan, yazmanin
ozellikle reading, listening gibi dersler ile de biitiinlesik olmasi gerektigi algisini olusturmak

oldukga zor oluyor” (O3).

Programin zayif yoni ile ilgili ifade edilen bir diger goriis ise haftalik ders
programinda yazma becerisi derisinin arka arkaya bes saat olarak yer aliyor olmasidir. Bu
durumun &grenci agisindan olumsuz algilandigi ve dgrencileri zorladigi ifade edilmistir. Bu
konudaki okutman goriisii ise su sekildedir: “Yazma dersi programiyla dogrudan ilgisi olmasa
da iist tiste 5 ders saatinin yazmaya ayrilmasinin égrencilerin fazlasiyla zorlandiklar: ve on
yargili olduklar: bu beceriyi gelistirme anlaminda olumlu olmadigin diigiintiyorum” (O2).

Okutmanlarin Uygulanan Al seviyesi Ingilizce Yazma Dersinin Ogrencilerin Yazma
Becerisini Hangi Acilardan Gelistirdigine Iligkin Goriigleri

Arastirmanin dordiincii alt problemi kapsaminda okutmanlara Al diizeyi Ingilizce
yazma dersi 6gretim programinin dgrencilerin yazma becerisini hangi agilardan gelistirdigi
sorulmustur. Okutmanlar (f=3), uygulanan programda 6grencilerin dil bilgisi, kelime bilgisi
gibi becerileri de kullanarak yazma etkinlikleri gergeklestirdiklerini belirtmistir (Tablo 4).
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Tablo 4: ingilizce Yazma Dersinin Ogrencilerin Yazma Becerisini Hangi Acilardan
Gelistirdigine iliskin Goriisleri

Goriisler
Yazma becerisini kazanma

f
3
Yazma becerisine yonelik stratejiler gelistirme 3
Ogrenci motivasyonunu artirmast 1

Okutmanlar o6grencilerin yazma becerisini gergek anlamda kazanabildiklerini,
Ogrencilerin ¢aba gosterip derse calistiklar1 siirece yazma eylemini gerceklestirebildikleri
goriisiindedir. Bu konudaki goriislerini sOyle ifade etmislerdir: “Temel tense’leri kullanarak
belli konular acisindan paragraf olusturmalarmma vesile olmustur” (O1). “Grammar Qibi
temel derslerinde 6grendiklerini uygulamalart agisindan gelistirmektedir” (O3). “Bu dersin
ogrencilerin yazma becerisinin gelismesinde olumlu katkilart vardir” (06).

Okutmanlardan ii¢ii ise uygulanan programla Ogrencilerin yazma becerisi ile ilgili
belirli stratejileri edindiklerini belirtmislerdir. Bu anlamda ogrenciler 6zellikle akademik
yazma becerisi ile ilgili bazi yazim tekniklerini ve kurallarin1 da edinebilmektedir. Bu
konudaki gortisler ise su sekildedir: “Derse ilgili égrencilerin yabanci dilde yazmayla ilgili
stratejiler (yazmaya baglamadan once planlama yapma, icerigi ve organizasyonu goz ontinde
bulundurma, yazdiktan sonra diizeltme yapma vs.) gelistirdiklerini diigiiniiyorum. Akademik
yazimin gereklikleriyle ilgili (topic sentence, supporting sentences, concluding sentence vs.,
signal words, time order, listing order etc.) bir nebze fikir sahibi olduklari kanisindayim”
(02). “Ogrencilerin yazmada giris, gelisme ve sonu¢ yapabilme becerilerinin biiyiik oranda
gelistigi  kanaatindeyim. Ayrica c¢esitli bagla¢ ve reference word kullanmak zorunda
olmalarimin bilincine ¢ok iyi bir sekilde vardiklarini diisiiniiyorum” (04). “Ogrenciler bu
derste gelisigiizel yazmay1 degil belirli yazma tekniklerini de kullanarak, planlama yaparak,
girig, gelisme ve sonug kisimlarina da uygun olarak yazmayir 6grenebiliyor”(0O7).

Okutmanlardan birisi ise 0grencilerin yazma becerilerinin gelismesine bagli olarak
kendilerine olan giivenlerinin arttigin1 ve daha ¢ok motive olduklarni ifade etmistir. Bu
goriislinii soyle belirtmistir: “Diger derslerde ogrendikleri her seyin ihtiya¢ duyuldugunda
kullanabilindigini gormek ogrencileri ogrenmek konusunda motive edip heveslendiriyor.
Yazdik¢a daha c¢ok seyler yazabileceklerini ve ifade yeteneklerinin gelistigini fark etmek
ogrencileri yazmaya yaklastirip 6zgiivenlerini yiikseltiyor bence” (O5).

Okutmanlarin Uygulanan Al seviyesi Ingilizce Yazma Dersi Programinin Daha
Etkin Olmasina lligkin Onerileri

Aragtirmanin son alt probleminde okutmanlara uygulanan programin daha etkin
olmas1 konusunda goriislerinin neler oldugu sorulmustur. Bu konudaki goriigler Tablo 5’te yer
almaktadir.

Tablo 5: ingilizce Yazma Dersinin Daha Etkin Olmasina Iliskin Okutmanlarin Onerileri

Programin Daha Etkin Olmasina iliskin Oneriler

Daha fazla uygulama olanagi sunulmasi

Siiflar olusturulurken 6grenci seviyelerin uyarlanmasi
Farkli yazma tiirlerine yer verilmesi

Konularin daha ilgi ¢ekici olmast

Program hedeflerinin belirlenmesi

e e Y )
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Okutmanlar (f=4) programin daha etkili olabilmesi igin Ogrencilere daha fazla
uygulama olanagi verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu konudaki goriisleri sdyledir: “Her
bir tinite i¢in daha fazla paragraf yazmalar: ve doniit saglanabilecek ortamlar olusturulmasi
iyi olabilirdi” (O1). “Yazma dersinde yazi tiirii yani konunun kendisi iizerinde olduk¢a ¢ok
zaman kaybedildiginden practice igin yeterince vakit kalmadigini diisiiniiyorum. Ogrenciler
vazmayr ancak yeterince yazma ¢alismast yaparak 6grenebilirler. Bunu saglayacak sekilde
miifredatin gelistirilmesi kanaatindeyim” (03). “Swnif icerisinde daha ¢ok yazma aktivitesi
vaptirllabilecek ve de yine sinif igerisinde bireysel kontrol ve doniitlerle yazma ¢alismalart
uygulanabilecek bir miifredat ve materyal ve de dgrencilerin diigiinme sistemlerini
gelistirmelerini saglayacak okumalar, etkinlikler ve oyunlarla igerik zenginlestirilmesine
gidilebilir belki de” (05). “Al yazma dersinde daha ¢ok ciimle ¢alismalari, dilbilgisini
yazmaya cevirme, ve tamamen model alarak yazma etkinlikleri yapilmali (06). “Ogrenciler
her bir tinite ile ilgili daha ¢ok yazma aktivitesi yapmasi gerekli” (O7).

Bir okutman (02) sinif igerisinde 6grenciler arasinda ciddi seviye farkli oldugunu
belirtmistir. Bu nedenle siiflar olusturulurken 6grenci seviyesinin 6zellikle dikkate alinmasi
gerektigini ifade etmistir. Bu disiincesini soyle ifade etmistir: “Mevcut siniflar basari
seviyelerine gore olusturulsa da, uygulamada bakildiginda (bazi ogrencilerin yerlestirme
siavina girmemesi ve benzeri sebeplerden dolayr) sinmiftaki ogrenci basarilart biiyiik
oranlarda farklilik gosterebilmektedir. Yabanci dile dair hi¢bir bilgisi ve farkindaligi
olamayan 6grencilerin yazma gibi zor bir becerinin iistesinden gelmelerini beklemek ¢ogu
zaman bu ogrencilerin bu dersten verim alamamasina ya da sonraki yazma deneyimlerini de
etkileyecek on yargilar gelistirmesine sebep olmaktadwr. Bu yiizden bu ogrenciler ( complete
beginner diye adlandirdigimiz) igin ekstra destekleyici ¢calismalar yapilabilir.”

Bir diger okutman (O4) ise program dahilinde yer alan konularin 6grenciler i¢in daha
ilgi ¢ekici hale getirilmesi gerektigini dile getirmistir. Ayrica, programda daha ¢ok resmi
yazma tilirline yonelik etkinliklerin yer aldigini, informal tiirde yazma etkinliklerinin de yer
almas1 gerektigini belirtmistir. Bu konudaki goriisleri soyledir: “Konular daha ilging ve
ogrencilerin yaslarina daha uygun hale getirilebilir. Yazi formlarina bagl kaldiklar: siirece
daha ozgiir bir sekilde diistindiiklerini yazabilirler. Ayrica sadece formal degil informal yazi
ornekleri de derste ¢alisilmalidir. Boylece o6grenciler giinliik hayatta da arkadaslarina
mektup, mail, msj yazdiklarinda formal dil kullanmak zorunda kalmamas olurlar.”

Bir okutman (O6) ise programin daha etkili olabilmesi i¢in programin hedeflerinin
acik bir sekilde ortaya konulmasi gerektigi ve ders materyalleri segilirken belirlenen bu
hedeflerin 6n planda tutulmasi gerektigi goriisiindedir. “A1 seviyesinde ogrenciye ne vermek
istiyoruz, hangi kazanmimlarla A1’i bitirmis olmasini bekliyoruz gibi sorularla hedeflerimiz
belirlenmeli ve bu dogrultuda materyal se¢meli veya kendi materyalimizi olusturmalyyiz.”

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Caligmada okutmanlarin uygulanan O6gretim programu ile ilgili goriislerinin neler oldugu
belirlenmeye caligilmistir. Bu konuda okutmanlarin bazilart olumlu goriis bildirirken bazilart olumsuz
goriis bildirmislerdir. Okutmanlar Al diizeyi Ingilizce yazma dersi 6gretim programu ile ilgili derse
ayrilan siire, ders kitabinin uygunlugu ve programin yazma becerisini gelistirmesi agisindan olumlu
goriisler bildirmislerdir. Buna karsilik, okutmanlar yazma ogretim programinin &grenciler igin
zorlayici oldugu, ders kitabinin uygun olmadigi ve &grencileri ezberlemeye yonelttigi seklinde
olumsuz goriigler dile getirmislerdir.

Programla ilgili olumlu goriis bildiren okutmanlar, haftalik 8 saat olarak yiiriitiilen yazma
dersi igin ayrilan bu siirenin oldukga yeterli oldugunu belirtmislerdir. inal (2006) yazma becerisini
ortaya koyan yazili anlatimin olduk¢a karmasik ve zaman isteyen bir beceri oldugunu ve derse ayrilan
stirenin smirlt olmast durumunda ders basarisimin distiigiinii belirtmistir. Bu dogrultuda yazma
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becerisi i¢in ayrilan haftalik ders saati siiresinin sinirli olmamasi gerekmektedir. Aragtirmada da bu
ders i¢in ayrilan stirenin yeterli oldugu belirtilerek bu durum programla ilgili olumlu bir gériis olarak
dile getirilmistir. Programla ilgili bir diger olumlu goriis ders materyali olarak kullanilan ders kitabinin
olduk¢a uygun oldugu seklindedir. Bu konuda okutmanlar kullanilan ders kitabinin yazma becerisi
acisindan ele alindiginda 6grenciler i¢in olduk¢a uygun oldugunu ve konular1 detayli bir sekilde ele
aldigii belirtmektedir. Programin yazma becerisini gelistirme agisindan oldukca etkili oldugu goriisii
dile getirilmistir. Ogretim programimin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi ifade edilmistir.
Uygulanan programin yazma becerisini gelistirici nitelikte oldugu goriisii programin amaca hizmet
ettigini gostermektedir. Bununla birlikte okutmanlarin programin ogelerinde degil, daha c¢ok ders
kitabi ile ilgili goriis bildirdikleri goriillmektedir.

Buna karsilik, okutmanlar yazma 6gretim programimin &grenciler igin zorlayici oldugu, ders
kitabinin uygun olmadigi ve Ogrencileri ezberlemeye yonelttigi seklinde olumsuz goriisler dile
getirmiglerdir. Al diizeyinde yer alan Ogrencilerin baslangi¢ diizeyinde olduklar1 ve genellikle
Ingilizce yazma becerisine ydnelik hazirbulunusluk diizeylerinin diisiik oldugu ve bu nedenle
Ingilizceyi yeni Ofrenmeye baslayan &grenciler igin Ogretim progranmnin zorlayict oldugu
disiiniilmektedir. Hazir bulunusluk diizeyi Ogrenci basarisim  dogrudan  etkilemektedir.
Hazirbulunusluk diizeyi yiiksek olan 6grencilerin konular1 daha kolay ve ¢abuk algiladiklari, konu ile
ilgili yorumlar yapabildikleri goriilmektedir (Harman ve Celikler, 2012). Ogrencilerin ingilizce yazma
siirecinde zorlanmamalar1 i¢in hazirbulunusluk diizeylerinin artirilmasi 6nem tasimaktadir. Bu
baglamda oncelikle okuma, dinleme ve konusma becerilerinin gelistirilmesi yazma becerisinin
kazanilmasini olumlu yonde etkileyebilir.

Programa iligkin bir diger olumsuz goriis ders materyali olarak kullanilan ders kitabiyla
ilgilidir. Birden fazla beceriyi igerdigi, kitapta yazma becerisi ile birlikte dilbilgisi ve kelime bilgisinin
de yogun bir sekilde yer aldig1 ifade edilmistir. Ayrica, programin 6grencileri ezberlemeye yonelttigi
gortigii de dile getirilmistir. Ders kitabi ile ilgili hem olumlu hem de olumsuz gériislerin oldugu
goriilmektedir. Bu durumda ders kitab1 bazi okutmanlar agisindan etkili bulunurken bazi okutmanlar
acisindan olumsuz niteliklere sahip olarak degerlendirilmistir. ingilizce ders kitabinin incelenmesi ve
eksikliklerinin giderilmesi gerekmektedir.

Programin gii¢lii yonlerine iliskin olarak okutmanlar programin 6grencilerin yazma
becerisini agamali ve uygulamali olarak gelistirdigini, yazma becerisi ile ilgili etkinliklerin temel
diizeyden bagladigimi ve buna bagli olarak yazma becerisinin asama asama edinildigini ifade
etmislerdir. Yazma becerisinin siire¢ igerisinde gelistirilebileceginin dikkate alinmasi gerekmektedir.
Bu baglamda G&grencilerin  yazma becerisinde zorlanmalarindan dolayr yazma isleminin
basamaklandirilarak, 6grencilere neyi, ne zaman yapmalar1 ve hangi noktalara dikkat etmeleri
gerektiginin vurgulanarak bu becerinin siireg igerisinde gelistirilmesine ¢alisilmalidir (Ceyhan, 2004).

Programin bir diger giiclii yani ise kullanilan ders kitabiyla ilgili olarak belirtilmistir.
Okutmanlar ders kitabinin 6grencilerin yazma becerisine katki sagladigini belirtmislerdir. Kitapta her
initede Ornek yapilarin olmasi, Ogrencilere alistirma yapma imkani sunmasi gibi &zellikler
vurgulanmig ve buna bagl olarak ders kitabinin yazma becerisinin gelisimine katki sagladig ifade
edilmistir. Derste uygulanan sinav sistemi de programin giiclii bir yani olarak ifade edilmistir.
Habersiz uygulanan kisa simavlardan dolay1 6grencilerin derslere hazirlikli gelmeleri gerektigi ifade
edilmistir. Ayrica sinavlarda derslerde ele alinan konulara paralel konulara ve sorulara yer verilmesi
sinav sistemi igerisinde yer alan giiglii bir 6zellik olarak belirtilmistir. Yazma dersi i¢in ayrilan haftalik
sekiz saatlik slirenin Ogretim programinin uygulanabilmesi agisindan yeterli bir siire oldugu dile
getirilmistir. Bu durum programla ilgili olumlu goriisler icerisinde de deginilmistir.

Aragtirmanin lgiincii alt problemi uygulanan programin zayif yonlerinin neler oldugunu
belirlemeyi amaglamigtir. Okutmanlardan alinan goriisler dogrultusunda yazma etkinliklerinin yetersiz
oldugu ve daha fazla etkinlikle yazma becerisinin gelistirilmesi gerektigi belirtilmektedir. Bu durumda
ders kitabinin igerisinde bircok etkinligin yer aldig1 belirtilmis olsa da ders kitabinin tek basina yeterli
olmadigi, kitap igerisindeki etkinliklerin yani sira ek etkinliklere gereksinim duyulmaktadir. Programla
ilgili bir diger zayif yon ise programin uygulanma diizeyinin diisiikk olmasidir. Bunun bir nedeni olarak
ogrenci diizeylerindeki farklilik gosterilmistir. Ayni sinifta 6grenim goren Ogrenciler arasinda ciddi
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anlamda diizey farkliligi oldugu belirtilmistir. Ayrica Ogrenciler baslangic seviyesinde yer
aldiklarindan, temel bilgi ve beceri diizeylerinin de diisiik olmasindan dolay1 programin tam anlamu ile
uygulanamadigi belirtilmistir. Bundan dolay1 o6grencilerin  yazma becerisini tam anlamiyla
kazanamadig1 ve diizeylerinin diisikk olmasindan dolay1 derse karsi motivasyon diizeylerinin de
oldukca diisiik oldugu belirtilmistir. Bir diger olumsuz goriis ise haftalik ders programinda yazma
becerisi dersinin arka arkaya bes saatin olmasidir. Bu durumda 6grencilerin daha ¢ok zorlandiklari
belirtilmistir. Kitabin igeriginde bazi eksik noktalarinin oldugu, kitapta yer alan konularin dgrencilerin
ilgisini yeteri kadar ¢ekmedigi ve Ogrencileri ezberci bir egitime yonelttigi ifade edilmistir. Ders
kitabi, 6grencileri etkin kilacak, ilgi ve motivasyon saglayacak ozellikte diizenlenmelidir.

Arastirmanin 4. alt problemi kapsaminda uygulanan programin 6grencilerin yazma becerisini
hangi agilardan gelistirdigi sorusu yoneltilmistir. Okutmanlar genel olarak programin &grencilerin
yazma becerisini gelistirdigini, 6grencilerin yazma becerisine yonelik belirli stratejileri ve teknikleri
ogrendikleri belirtilmistir. Ogrenciler yazma siirecinde planlama yapma, yazma kurallarmi dogru bir
sekilde uygulayabilme gibi belirli becerileri program dahilinde kazanabilmektedir. Ayrica, uygulanan
programda Ogrencilerin yazma aktivitelerini uygulayabilmeleri sonucunda motivasyon diizeylerinin de
onemli dlciide arttig1 soylenmektedir.

Aragtirmada okutmanlara, uygulanan programin daha etkin kilinabilmesi konusunda
onerilerinin neler oldugu sorulmustur. Okutmanlarin ¢ogu programin daha etkili olabilmesi igin
ogrencilere daha fazla etkinlik yapma olanag1 verilmesi gerektigini belirtmislerdir. Ogrencilere yazma
becerisine yonelik cesitli etkinliklerin sunulmasi ile bu becerinin gelismesi saglanabilmektedir
(Batkaoui, 2007). Okutmanlardan elde edilen goriisler dogrultusunda ders kitabi ile ilgili olumlu ve
olumuz goriislerin dile getirildigi goriilmektedir. Ders kitabinin genel 6rnek modeller sunarak yazma
becerisini gelistirecek yapida olmasina ragmen kitapta yer alan etkinliklerin yeterli olmadig1 ve
etkinliklere gereksinim duyuldugu anlasilmaktadir. Ders kitaplar1 yabanci dil siniflarinda kullanilan en
onemli Ogretmen materyalleridir. Ders kitabinda dil ve Kkiiltiire, 6grenen ihtiyaglarina ve dil
seviyelerine uygun olan unsurlarin yer almasi gerekmektedir. Bundan dolay1 6gretmenlerin siniflart
icin en uygun olan ders kitabin1 segmeleri gerekmektedir (Radi¢-Bojani¢ ve Topalov, 2016).
Cunningsworth (1984) ise ders kitab1 segerken egitim programinin amag ve hedeflerinin belirlenmesi,
kitabin kullanilacag: egitim/6gretim durumunun incelenmesi, yayincilardan edinilecek bilgi, meslektas
tavsiyeleri ve deneyimlerden yararlanilarak kullanilabilecek ders kitaplarinin listesinin ¢ikarilmasi, bu
kitaplarin once hizli bir sekilde incelenmesi ve sonrasinda Ogrencilerin ve 0gretmenlerin ihtiyaglari
g0z Oniinde bulundurularak detayli bir inceleme yapilmas1 gerektigini belirtmektedir (Orug ve Yavuz,
2013). Bu baglamda ders kitab1 belirlenirken daha 6zenli olunmasi gerektigi, dersi yiiriiten
okutmanlarin goriisleri almarak ve daha detayli bir inceleme yapilarak ders kitabinin segilmesi
gerektigi goriilmektedir.

Programin daha etkili olmasi i¢in Onerilen bir diger goriis ise Ogrencilerin siniflara
yerlestirilirken hazirbulunusluk diizeylerinin dikkate alinmasi gerektigidir. Ayni sinif igerisinde yer
alan Ggrenciler arasindaki diizey farkliliklarindan dolay1 programin tam anlami ile uygulanamadigi
belirtilmistir.

Bununla birlikte programda sadece resmi degil mail yazma, mektup yazma, mesaj yazma gibi
informal konular ile iliskili de aktivitelerin yer almas1 gerektigi belirtilmistir. Cakir (2010) tarafindan
yapilan ¢aligmada Ggrenciler yazma dersi ile birlikte gilinliik hayatlari ile ilgili diisiincelerini diizgiin
bir sekilde diizenleyip yazili olarak ifade edebilmeleri gerektigini ifade etmislerdir. Programin daha
etkili olmasi i¢in ders kitabinda yer alan konularin daha ilgi ¢ekici olmas1 gerektigi belirtilmistir. Cakir
(2010) calismasinda yazma becerisi dersinin sikici bir ders olmaktan ¢ikarilip bununla ilgili olarak
Ogrencilerim yazma konusunda motivasyonlarmi artirici etkinliklere yogunluk verilmesi gerektigini
belirtmektedir.

Programin daha etkili olmasi ile ilgili okutmanlarin bir diger 6nerisi ise program hedeflerinin
belirlenerek programin belirlenen bu hedeflere uygun olarak yiiriitiilmesi ile programin daha etkin hale
getirilmesidir. Aragtirmanin diger alt problemlerinde hedefler 6gesine iliskin dogrudan herhangi bir
goriise rastlanmazken, programin daha etkili olabilmesi konusunda hedefler 6gesine deginildigi
goriilmektedir.
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Elde edilen bu bulgular 1s181nda agagidaki onerilerde bulunulabilir:
v Programin hedefleri agik bir bigimde belirlenmelidir.

v' Programda Ingilizce yazma becerisini gelistirici daha fazla ve cesitli uygulamali etkinliklere
yer verilmelidir.

v" Amaca ve dgrencilere uygun daha etkili bir ders kitabi se¢ilmelidir.

<\

Giinliik yazma becerileri gelistirecek konulara etkinliklere yer verilmelidir.

v Bu arastirmada okutmanlarin Ingilizce yazma programna iliskin genel goriisleri alinmistir.
Programin hedefleri, igerigi, materyalleri, etkinlikleri, 6lgme ve degerlendirme boyutlariyla
ilgili daha ayrintili hem okutmanlarla hem de &grencilerle goriismeye ve gozleme dayali
calismalar yapilarak gereksinimler daha net ortaya konulabilir.

KAYNAKCA

Ahmed, R. Z., & Bidin, S. J. B. (2016). The Effect of Task Based Language Teaching on
Writing Skills of EFL Learners in Malaysia. Open Journal of Modern Linguistics,
6(03), 207.

Ahmed, A. H. (2010). Students’ problems with cohesion and coherence in EFL essay writing
in Egypt: Different perspectives. Literacy Information and Computer Education
Journal (LICEJ), 1(4), 211-221.

Akay, C. & Yanpar Yelken, T. (2008). ingilizce Dersinde Okuma - Yazma Becerilerinin
Igazamlmasmda Olusturmacilik Temelli Sosyal Etkilesim Modelinin Etkisi. Firat
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 18(2), 189-202.

Aktas, T. & Isigiizel, B. (2014). Yabanci Dil Ogretmenlerinin Erken Yasta Yabanci Dil
Ogretimine Iliskin Oz Yeterlik Algi Diizeylerinin Degerlendirilmesi. International
Journal of Languages’ Education and Teaching, 3, 17-24.

Aragbn Jiménez, C. E., Mira, B., Cecilia, D., & Rodriguez, G. S. (2013). An analysis of the
writing skill difficulties of the English Composition | students at the Foreign Language
Department of the University of El Salvador (Doctoral dissertation, Universidad de El
Salvador).

Anyadubalu, C. (2010). Self-efficacy, Anxiety, and Performance in the English Language
Among Middle-school Students in English Language Program in Satri Si Suriyothai,
Bangkok. International Journal of Social Science, 5(3), 193-198.

Bacha, N. N. (2002). Developing Learners' Academic Writing Skills in Higher Education: A
Study for Educational Reform. Language and Education, 16(3), 161-177.

Batur, Z., Erkek, G., Kaplan, K., & Ercan, E. (2017). Tiirk¢e Egitimi ve Yabanc1 Dil Olarak
Ingilizce Ogretiminde Dort Temel Dil Becerisinin Edinimine Iliskin Ogretmen
Gorisleri. Avrasya Dil Egitimi ve Aragtirmalart Dergisi, 1(1), 42-75.

Biiyiikduman, F. (2006). Ingilizce 6gretmen adaylarimin Ingilizce ve 6gretmenlik becerilerine
iliskin oOz-yeterlik inanclart arasindaki iligki. (Yayimlanmis doktora tezi). Yildiz
Teknik Universitesi, Istanbul.

Carroll, R. T. (1990). Student Success Guide-Writing Skills.
http://skepdic.com/refuge/writingskills.pdf. Erisim tarihi: 16.03.2018.

Cole, J., & Feng, J. (2015). Effective Strategies for Improving Writing Skills of Elementary
English Language Learners. Online Submission.

1037



Yaz/Summer(2019) — Cilt/Volume:18 — Sayi/Issue:71 (1025-1039)

Ceyhan, N. G. (2014). Siire¢c-Odakl1 Yazma Yaklasiminin Yazma Dersindeki Yeri ve Etkisi.
Dil Dergisi, 163, 46-63.

Cakir, 1. (2010). Yazma Becerisinin Kazanilmas1 Yabanc1 Dil Ogretiminde Neden Zordur?.
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 28(1), 165-176.

Defazio, J., Jones, J., Tennant, F., & Hook, S. A. (2012). Academic literacy: The Importance
and Impact of Writing Across the Curriculum—a case study. Journal of the Scholarship
of Teaching and Learning, 10(2), 34-47.

Ellis, R. (2003). Task-based language learning and teaching. Oxford: Oxford University
Press.

Fallahi, C. R. (2012). Improving the writing skills of college students. writing: A mosaic of
new perspectives, New York: Psychology Press.

Graham, S., & Perin, D. (2007). Writing next-effective strategies to improve writing of
adolescents in middle and high schools. New York: Carnegie Corporation of New
York.

Geng, B. (2007). Olusturmaci nglaslma Dayali Yabanci Dil Ogretim Siiflarinda Yazma
Becerisi Etkinliklerinin Ogrenci Basarisma Etkisi. Sosyal Bilimler Arastirmalar

Dergisi. 2, 1-11
Geng, B. (2014). Yabaci Dil Ogretiminde Yazma Becerisi Nasil Gelistirilir?. Dil Dergisi, 163,
36-45.

Gonye, J., Mareva, R., Dudu, W. T., & Sib, J. (2012). Academic Writing Challenges at
Universities in Zimbabwe: A Case Study of Great Zimbabwe University. International
Journal of English and Literature, 3(3), 71-83.

Giinday, R. (2012). Yabanci Dil Ogretiminde Yazma Becerisini Gelistirme Stratejileri. Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25.

Hirano, J. (2010). The importance of learning and teaching communicative writing: To end
the primacy battle between writing and speaking.
http://www.tku.ac.jp/kiyou/contents/hans/129/hirano.pdf. Erisim tarihi: 24.05.2018

Huy, N. T. (2015). Problems Affecting Learning Writing Skill of Grade 11 at Thong Linh
High School. Asian Journal of Educational Research, 3(2), 53-69.

Inal, S. (2006). Ingilize Yazili Anlatim Dersinin Sorunlar1 Uzerine Bir Inceleme. Journal of
Language and Linguistic Studies, 2(2), 180-203.

Kellogg, R. T., & Raulerson, B. A. (2007). Improving the Writing Skills of College Students.
Psychonomic Bulletin & Review, 14(2), 237-242.

Kucer, S. M. (2005). Dimensions of literacy- A conceptual for teaching reading and writing
in school settings (Second Edition), Lawrence Erlbaum Associates, Publishers.

Mehrabi, N. (2014). The Effect of Second Language Writing Ability on First Language
Writing Ability. Theory and Practice in Language Studies, 4(8), 1686.

Myles, J. (2002). Second Language Writing and Research: The Writing Process and Error
Analysis in Student Texts. Tesl-Ej, 6(2), 1-20.

Moeller, A. K., & Catalano, T. (2015). Foreign Language Teaching and Learning. Faculty
Publications: Department of Teaching, Learning and Teacher Education, 196, 327-
332.

1038


http://www.tku.ac.jp/kiyou/contents/hans/129/hirano.pdf

Yaz/Summer(2019) — Cilt/Volume:18 — Sayi/Issue:71 (1025-1039)

Mohammad, T., & Hazarika, Z. (2016). Difficulties of Learning EFL in KSA: Writing skills
in context. International Journal of English Linguistics, 6(3), 105.

Nyasimi, N. A. B. (2015). Challenges students face in learning Essay Writing Skills in
English Language in Secondary Schools in Manga District, Nyamira County, Kenya
(Doctoral dissertation, Kenyatta University).

Orug, N., & Yavuz, B. (2013). Yabanci Dil Ogretiminde Ders Kitab1 Se¢imi. Journal of
International Social Research, 6(27), 398-406.

Pozzi, D. C. (2004). Forms and Functions in Language: Morphology, Syntax. Houston, TX:
College of Education, University of Houston.

Puteh, S. N., Rahamat, R., & Karim, A. A. (2010). Writing in the Second Language: Support
and Help Needed by the Low Achievers. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 7,
580-587.

Radi¢-Bojani¢, B. B., & Topalov, J. P. (2016). Textbooks in the EFL Classroom: Defining,
Assessing and Analyzing. Zbornik radova Filozofskog fakulteta u Pristini, 46(3), 137-
153.

Tok, H. & Aribas, S. (2008). Avrupa Birligine Uyum siirecinde Yabanci Dil Ogretimi. /nénii
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,9(15), 205-227

Yildirm A., & Simsek, H. (2005). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yéntemleri. Ankara:
Seckin Yaymcilik.

1039



