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Bu calisgmanin amaci, ingilizce dersinde &grencilerin  sdzciik dagarciklarini
gelistirmelerinde ve derse yodnelik tutumlarinda isbirlikli 6grenme yonteminin dgretmen merkezli

yontemlerden Duz Anlatim ydntemine gore etkili olup olmadigini ortaya koymaktir. Calisma 6n
test-son test kontrol gruplu yari deneysel modele goére yuruttilmastar.

Arastirmanin galisma grubunu, 2016-2017 egitim 6gretim yili Bahar déneminde Burdur
ilinin Bucak ilgesindeki bir ortaokulda 6drenim goéren iki sube 6. sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Siniflardan biri deney, digeri kontrol grubu olarak sans yolu ile atanmistir. Deney grubunda
isbirlikli Ogrenme tekniklerinden Birlestirme | (Jigsaw 1) teknigi uygulanilarak ders iglenirken
kontrol grubunda Duz anlatim yontemi ile ders islenmistir.

Arastirmanin verileri, 6grencilerin akademik basarilarini saptamak amaciyla 37 soruluk
“Sézciik Ogrenimine lliskin Bagari Testi’ ve 6grencilerin ingilizce dersine yonelik tutumlarin
belirlemeye yonelik 30 maddelik “ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi” ile toplanmistir. Basari
testinin KR-20 guvenirlik katsayisi 0,88 olarak bulunmustur. Veriler SPSS 22 paket programindan
yararlanilarak analiz edilmigtir. Verilerin normallik dadilimi Shapiro-Wilk Testi ile hesaplanmistir.
Bagimsiz iki grubun verileri normal dagilim gdsteriyorsa Bagimsiz Gruplar t-Testi, normal dagilim
g6stermiyorsa Mann Whitney- U Testi ile analiz edilmistir. Ayni grubun 6n test-son test

karsilastirmasinda normal dagilim gésteren veriler iligkili Orneklemler t-Testi ile analiz edilmistir.

Arastirma sonucunda, basar testi ile ilgili analizlere gére uygulamalar sonrasinda her ikKi
grup 6grencilerinin basarilarinin istatistiksel olarak anlamli sekilde arttigi gértlmustir. Ayrica iki
grubun On test-son test fark puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark
oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu durum isbirlikli 5grenme ydnteminin diz anlatim yéntemine gore
dgrencilerin akademik basarilarini artirmada daha etkili oldugunu gdstermektedir.

Arastirmada uygulanan tutum dlgeginden elde edilen verilerin analizinde, her iki gruptaki
ogrencilerin On test-son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulunmamigtir. Ayni
zamanda her iki grup égrencilerinin 6n test-son test fark puanlari arasinda da istatistiksel olarak
anlaml bir fark bulunmamistir. Nitekim, égrencilerin ingilizce sdzciik 6grenmelerinde isbirliki
Ogrenme yontemi ve diiz anlatim yoénteminin 6grencilerin tutumlarinda benzer etkiye sahip
olduklari gérulmustar.

' Bu galisma, “6. Sinif Yabanci Dil (ingilizce) Dersinde isbirlikli Ogrenme Yoénteminin

Ogrencilerin Sézciik Dagarciklarini Gelistirmelerine ve Derse Yénelik Tutumlarina Etkisi” baslikl
yuksek lisans tezinden tiretilmigtir.
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Bu baglamda, ingilizce sézciik 6gretiminde isbirlikli Ogrenme yéntemi ve Birlestirme |
tekniginin kullaniimasi onerilebilir.

Anahtar Kelimeler: Birlestirme Teknigi; ingilizce; igbirlikli Ogrenme; Sézcik Ogretimi

THE EFFECTS OF THE COOPERATIVE LEARNING METHOD ON STUDENTS’
VOCABULARY LEARNING AND THEIR ATTITUDES TOWARDS LESSON IN 6TH GRADE
FOREIGN LANGUAGE (ENGLISH) CLASS

ABSTRACT

The aim of this study is to investigate the effects of cooperative learning method on
developing students’ English vocabulary knowledge and their attitudes towards lesson by
comparing with the lecture method which is one of the teacher centred methods. The research
has been carried out by using pre test- post test quasi experimental model and cooperative
learning method has been compared with traditional teaching method.

The study group of this reseach consists of two classes of sixth grade students (n=48)
who study in a secondary school in Bucak district of Burdur Province. One of the classes has
been chosen as experiment group and the other has been chosen as control group randomly. In
teaching process; while as one of the cooperative learning techniques Jigsaw | has been used in
experiment group, lecture method has been used in control group.

Data of the study has been gathered by “Vocabulary Knowledge Achievement Test”
which consists of 37 items to determine the academic achievement of students and “Attitude
Scale Towards English Lesson” to determine attitudes of students towards English lesson. The
KR-20 reliability coefficient of the achievement test is 0,88. The obtained data has been analyzed
by using SPSS 24.0 (Statistical Package for the Social Sciences) software. In calculating
normality variance of the data, Shapiro- Wilk Test has been used. If data of two independent
groups has normal variance, it is analyzed by using Independent Groups t-Test. If data of two
independent groups has not normal variance, it is analyzed by using Mann Whitney-U Test. On
the other hand if data has normal variance, dependent samples t-Test is used in comparison of
pre test-post test scores of one group.

According to the analyses of the achievement test, academic achievement of both
experiment and control groups increased significantly. As well, it was seen that students in
experiment group were more successful than students in control group after pre test-post test
difference scores of groups had been compared. So, it shows that cooperative learning (Jigsaw I)
is more effective than lecture method in terms of increasing academic achievement of students.

In accordance with the analyses of data obtained from attitude scale, it was found that
there was not a statistically significant difference between the pre test-post test scores of students
in both groups. At the same time, a statistically significant difference wasn’t found between the pre
test-post test difference scores of students in both groups. Thus, it was seen that in the learning
process of English vocabulary, cooperative learning and lecture method have similar effects on
students’ attitudes.

In this sense, cooperative learning method and Jigsaw | technique are suggested to be
used.

Keywords: Cooperative Learning; English; Jigsaw Technique; Teaching Vocabulary
Giris
Dil en genel tanimiyla, bireylerin duygu ve dusuncelerini ifade etmek igin

kelimeler ve isaretleri kullandiklari bir anlatim aracidir (Ttrk Dil Kurumu, 2018). Buna
gore dil, toplumlarin kulttrel degerlerini sonraki nesillere aktarma konusunda énemli bir
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olgudur (Temel, Bekir ve Yazici, 2014). Bu olgu olmadan insanlarin gesitli ve karmasik
dustincelerini, hislerini ve duygularini ifade edebilmeleri hayal edilemez bir durumdur
(Suparsa, Mantra ve Widiastuti, 2017). Nitekim dil, faydalari 6grenenler tarafindan
kavranarak sistemli bir egitimle ve bireylerin 6grenmeye kars! isteklilik gdstermeleriyle
basarili bir sekilde 6grenilebilir (Soyupek, 2007).

Gunumulzde teknolojinin gelismesiyle birlikte artan iletisimin yabanci dil
o6grenmeyi ayricalik olmaktan ¢ikartarak bir ihtiyag haline getirdigi séylenebilir (Sahin ve
Kil, 2018; Haznedar, 2010; Gbémleksiz ve Elaldi, 2011). Cok iyi seviyede yabanci dil
bilgisine sahip olmak -alisilagelmisin aksine- sadece is basgvurularinda 6zgeg¢mislere
yazilan bir 6zellik olmamakla birlikte, Ulkelerin ekonomik ve kultirel anlamda gelismislik
dizeylerinin goOstergesi haline gelmistir (Koru ve Akesson, 2011). Bu ylzden
uluslararasi iletisim araci olan yabanci dil bliylk énem kazanarak (Batdi, 2010) 6grenen
ve Ogreten herkes tarafindan iletisimin saglanmasinda kullanilan bir ara¢ olarak
gorulmelidir (Paker, 2012). Cunkl yabanci dil; insanlarin ¢evreyi algilamalarini,
farkliliklara karsi hosgoruli olmalarini saglar. Boylece kisi; kendi benlidini, rolini ve
degerini daha iyi anlayabilir ve dretici digsinmeyi 6grenir (Hisar, 2006).GlnUmizde
kiltUrlerarasi iletisimin vazgecilmez bir parcasi olarak disunulen yabanci dil'i 6grenme
ile ilgili de cesitli zorluklar yasandigi séylenebilir. Yaganan bu zorluklar kisiden kigiye
farkli adlandirilsa da bu zorluklarin birgogunun temelinde yabanci dildeki dort temel
becerinin (okuma, yazma, dinleme, konusma) de gergeklesebilmesi icin olmazsa
olmazlardan olan sézciklerin yattigi sdylenebilir. Bu baglamda Glkemizde yabanci dildeki
sOzcukler, dégrenciler tarafindan uzun zaman harcanarak ezberlenmeye caligiimakta ve
sozclklerin  dgrenilmesinde sikintilar yasanmaktadir (Sahin ve Kil, 2018). iginde
bulunulan ¢agin egitim anlayisinda ve uygulamalarinda, 6gretmenin égretme — 6grenme
yasantisi dizenleme slrecinde, o6gretim yontemlerinden en etkili olanini se¢mesi ve
kullanmasina yonelik sorumluluklari artmigtir (Bayrakgeken, Doymus ve Dogan, 2015).
Bu baglamda, yabanci dilde s6zcik 6gretiminde de gesitli 6gretme-6grenme yontemleri
kullanilabilir. Nitekim kullanilan bu yontemlerden, 6grencilerin birbirleriyle iletisimlerine
firsat sunmayan duz anlatim ydéntemi, égrencilerin yabanci dil 6grenmede istenilen
dizeye gelmelerini saglayamamistir. Bu nedenle egitimciler bireyi akademik ve sosyal
yénden ogrenmeyi artiran yaklagim, yontem ve tekniklere yoénelmiglerdir. igbirlikli
o6grenme yontemi de, 6grencilere akademik ve sosyal agilardan etkilesimli 6grenme
yagantilari sundugu i¢in onlarin daha iyi 6grenmelerine yardimci olan yontemlerdendir
(Efe, Hevedanl, Ketani, Cakmak ve Efe, 2008).

Dewey ve Vygotsky'nin felsefesine dayanan ve Slavin tarafindan gelistirilen
igbirlikli 6grenme yontemi (Sénmez, 2008) farkli kigiler tarafindan farkh gsekillerde
tanimlanmigtir (Batdi, 2013). isbirlikli égrenme, basit olarak; dgrencilerin birbirlerine
yardim ederek isbirligi icinde 6grenmelerini gergeklestirme sureci olarak tanimlanabilir
(Acikgdz, 2014). Bu baglamda 6grencilerin birbirlerine yardim etmeleriyle olusan olumiu
grup iletisimi sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin 6grenmelerinin yani
sira sosyal gelisimlerine ve motivasyonlarina da buylk katki sagladigi soylenebilir.
Johnson ve Johnson (1994, 1999)a gore igbirlikli 6grenme en Ust seviyede dgrenmeyi
gercgeklestirmek igin farkli yeteneklere sahip égrencilerin kliglik gruplarda ¢alisarak ortak
bir hedefe ulagmalaridir (akt. Efe, Hevedanli, Ketani, Cakmak ve Efe, 2008).
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Bir yabanci dilde sdzciklerin dgdrenilmesinde karsilagilan  problemlerin
gideriimesinde ve ayni zamanda so6zcuklerin uzun sureli bellege kalici olarak
yerlestiriimesinde kullanilabilecek isbirlikli 6grenme yontemine bagli birgok teknik
bulunmaktadir. Bu tekniklerin hepsinin ortak amacinin dgrencilerin yardimlasarak
birbirlerinin  dgrenmelerine katki  saglamak oldugu sdylenebilir. isbirlikli 6grenme
tekniklerinden Birlestirme-l (Jigsaw-l) tekniginin de yabanci dilde s6zcuk Ogretiminde
kullanilabilecek 6nemli tekniklerden bir tanesi oldugu disuntlmektedir.

Birlestirme-l teknigi o6grencileri 6gretmenin etrafinda gruplamaktan ziyade
birbirileriyle iletigim iginde olacaklari kiigUk gruplara ayiran ¢gagdas bir 6grenme teknigidir.
Bu teknigin uygulanma surecinde her 6grenciye calismasi i¢cin ayni konunun bir pargasi
verilir (Aranson, Blaney, Stephan, Sikes & Snapp, 1978). Ayni pargaya sahip 6grenciler
uzman gruplarinda bir araya gelerek konuyu tartisir ve birbirlerine dgreterek tekrar kendi
gruplarina déner ve bildiklerini arkadaslarina 6gretirler (Agikgdz, 2014). Ogrencilerin
¢alismasi bittikten sonra yapbozun pargalari gibi, blylk resme ulagsmak icin ¢alistiklar
konulari birlegtirirler (Aranson vd., 1978). Boéylece 6grenciler hem 6grenen hem 6greten
konumunda oldugu igin birbirlerine ihtiyac duyarlar ve birbirleriyle yaris icinde olma
egilimleri azalarak daha ¢ok dayanisma iginde olurlar (Acikgdz, 2014).

Bu calisma ile, 6. Sinif yabanci dil (ingilizce) dersinde égrencilerin sdzciik
dagarciklarini  gelistirmelerinde ve derse yonelik tutumlarinda isbirlikli 6drenme
yonteminin (Birlestirme-l) diz anlatim yontemine gore etkili olup olmadiginin ortaya
konulmasi amaglanmistir. Nitekim bu aragtirmanin, ingilizce dersinde égrencilerin sézciik
dagarciklarini gelistirmede yasadiklari sorunlarin azaltiimasina ve o6grencilerin sézcuk
dagarciklarini gelistirmelerine yardimci olacadi soylenebilir. ingilizce 6gretmenlerinin
sbzcuk 6grenme surecinde Birlestirme-| teknigini kullanarak oégrencilerine daha verimli
ogretme-6grenme yasantisi dizenleyebilecedi dusunulmektedir. Ayrica bu arasgtirma ile
ogrencilerin akademik basarilarinin artirlmasinin yani sira daha eglenceli bir 6grenme-
Ogretme yasantisi olusturularak o6grencilerin motivasyonlarinin artmasina ve derse
yonelik olumlu tutum sergilemelerine yardimci olacadi ve alana katki getirecegi
diusunulmektedir.

Problem Climlesi

Yabanci dil (ingilizce) ogretiminde, sézcilk dagarcigini gelistirmeye yénelik
igbirlikli 6grenme ydntemine bagli tekniklerden Birlestirme-I tekniginin 6grencilerin
akademik basarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisi var midir?

Alt problemler

Yabanci dilde s6zcuk ogretiminde Birlestirme-I tekniginin kullaniminin 6grencilerin
akademik basarilarinda ve derse ydnelik tutumlarinda;

1.
eney grubu ogrencilerinin akademik basari testi on test-son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

2.
ontrol grubu Ogrencilerinin akademik basgari testi on test-son test puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?
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3.
eney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi 6n test-son test fark
(Erigi) puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

4,
eney grubu égrencilerinin ingilizce dersine yonelik tutum 6n test-son test puanlari
arasinda anlamh bir fark var midir?

5.
ontrol grubu &grencilerinin ingilizce dersine yonelik tutum 6n test-son test
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

6.
eney ve kontrol grubu égrencilerinin ingilizce dersine yénelik tutum én test-son
test fark (Erisi) puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Yontem

Bu arastirmada deneysel modellerden yari deneysel desen kullaniimistir. Yari
deneysel model, arastirmacinin denekleri rastgele atayamadigi durumlarda siklikla
kullanilan bir modeldir (Gribbons ve Herman, 1997). Bu model, hazir gruplarin ikisinin
belli dediskenler Uzerinde eslestirimeye calisiimasiyla deneyin uygulandigi bir modeldir
(Buyukozturk, Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2016). Deneysel galismada
laboratuvar ortaminda fiziksel dizenleme gerektirmeden digsal degiskenler kontrol
edilebilir. Bunun aksine yari deneysel calisma, deneklerin rastgele atanmasina olanak
vermeyen bir ¢caligma turd olmasina ragmen bu galismada da deney uygulayicisi belirli
oranda deneyi kontrol edebilir. Ornegin yari deneysel bir galismada deneyi uygulayan
kisi, hangi gruplarin karsilastirilacagini ve hangi zaman diliminde nasil bir yasanti
gerceklestirilecegini secgerek programlayabilir (Shadish, Cook ve Campbell, 2002).
Aragtirmaci var olan gruplardan arastirmaya uygunluguna gore rastgele iki tanesini
secebilir (Millsap ve Olivares, 2009). Yani Denk olmayan 6n test- son test kontrol gruplu
desen kullaniimigtir.

Katilimcilar

2016-2017 egitim dgretim yili bahar déneminde Burdur ilinin Bucak ilgesinde bir
ortaokulda iki sube altinci sinif 6grencisi katilimci olarak segilmistir. Okuldaki bes sube
arasindan biri kontrol digeri deney grubu olarak belirlenmistir. Bu gruplar ayni zamanda
ingilizce &gretmeni olan arastirmaci tarafindan deney ve kontrol grubu olarak rastgele
atanmiglardir. Aragtirmada yer alan 6grencilere iliskin bilgiler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmada Yer Alan Ogrenciler

Cok Orta Basari
o . Erkek e Bagari  Duzeyde  Seviyesi
Odgrenci .. . --, . Ogretim Basarili . . L
Gruplar Ogrenci  Ogrenci . . . . Ogrenci  Basarih Dusik
Sayisi Yontemi Ogrenci . . " o .
Sayisl Sayisi Sayisi Ogrenci Ogrenci
Sayisi
Sayisi Sayisi
Kontrol 10 14 Duz 16 4 4 0

Grubu Anlatim
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Deney isbirlikli
Grubu Ogrenme

Tablo 1’de goruldugu gibi, calismada deney ve kontrol grubu olmak Uzere toplam
48 o6grenci yer almistir. Calismaya katilan 48 dgrencinin 22’si kiz, 26’s1 erkektir. Deney
ve kontrol gruplari 24’er 6grenciden olugmaktadir. Deney ve kontrol grubu olarak atanan
her iki subedeki dgrencilerin de birbirine yakin ingilizce seviyesine ve aile yapisina sahip
olduklari disinulmektedir.

Veri toplama araglan

Bu arastirmada “ Saving The Planet” ve “Democracy” Uniteleri s6zcuk 6gretimine

o gy

yonelik basari testi ve “ingilizce Dersine Yoénelik Tutum Olgegdi” kullaniimistir.
Basari testi

Basar testi, uygulamaya baslamadan 6nce gruplarin 6n bilgilerinin birbirine denk
olup olmadigini élgmek igin &n test olarak, uygulama sonrasi igbirlikli Ogrenme destekli
Birlestirme-l (Jigsaw-1) teknigi kullanilarak olusturulan etkinliklere dayali 6grenmenin
etkililigini, bu baglamda 6grenci basarisina etkisini, deney ve kontol gruplarinin son test
basari puanlari arasindaki farkin anlamli olup olmadigini belirlemek igin son test olarak
kullanilmigtir. Basar testi ayni zamanda O6gdretmen olan arastirmaci tarafindan
geligtiriimistir. Uygulamanin yuratulecegi dokuzuncu ve onuncu Uniteler olan “Saving The
Planet” ve “Democracy” Uniteleri birlikte ele alinmig ve ayrintili bir bigimde incelenmistir.

Basari testi olustururken o6ncelikle Uzerinde c¢alisma yapilacak altinci sinif
ingilizce dersi égretim programi incelenerek hedef ve kazanimlar saptanmistir. Sorularin
hazirlanmasi esnasinda unitelerdeki soézcuklerden kazanimlara daha fazla hizmet
edenlerin secilmesine dikkat edilmistir. Bu dogrultuda hedef ve kazanimlara uygun 58
soruluk madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan madde havuzu uzman goérisu
alinarak 6n incelemesi yapilmig ve gerekli duzenlemeler yapilimigtir.

Yapilan dizenlemeler neticesinde testin guvenirlik ve ayirt edicilik duzeyini
Olgmek igin 46 maddelik 6n deneme formu olusturulmustur. 46 maddelik 6n deneme
formu bir 6nceki yil bu Uniteleri gérmus olan ve arastirmaya dahil olmayan 117 yedinci
sinif égrencisine uygulanmigtir. Ogrencilerden bitin sorulari yanitiamalari istenerek
yeterli stre verilmistir. Yapilan pilot uygulama sonunda elde edilen veriler TAP 6 (Test
Analyses Programme 6) istatistik programinda “Cronbach’s Alpha” formdilinden
yararlanilarak analiz edilmis ve her bir maddenin madde gugluk indeksi, madde ayiricik
indeksi ve testin ic-tutarlilk guvenirlik katsayisi hesaplanmigtir. Bir testin i¢ tutarliik
guvenirligi testin bir kez uygulanmasiyla incelenir ve guvenirlik katsayisi “0” ile “+1”
arasinda degismektedir (Ercan ve Kan, 2004). Guvenirlik uygulamasi sonrasinda
Olgekteki ayiricilik ve gUclik indeksi dusuk olan 6, 8, 12, 14, 18, 29, 34, 35 ve 41
numarall maddeler testten c¢ikartiimigtir. Madde gUglik indeksleri 0.50’ye yakin olan ve
madde ayiricilik indeksleri ise sadece 3 madde igin (7, 13 ve 19. Madde) 0,22- 0,24
arasinda digerleri 0.25’in tzerinde olan maddeler nihai teste dahil edilmistir. E§er madde
ayiricilik indeksleri 0,30°un altindaki maddeler testten ¢ikarilirsa testin kapsam gecerliligi
diseceginden bu (¢ madde testten cikartiimamistir. Clnki 0,20-0,29 arasindaki



113 Giingér KiL - Dog. Dr. Harun SAHIN

maddeler testin kapsam gecerliliginin disecedi zorunlu durumlarda teste danhil edilebilir
(Yurdabakan, 2008, s. 38-66). Kapsam gecerliligi ve tekrar uzman gorisu de dikkate
alinarak 37 coktan segmeli maddeden olusan nihai basari testi elde edilmis, givenirligi
yeniden hesaplanmistir. Hesaplamalar neticesinde testin guvenirlik katsayisi (KR 20)
0,88 olarak c¢cikmistir. Bu degerin 0,70'ten blylk olmasi, testin glvenilir oldugunu
gOstermektedir. Basari testiyle ilgili guvenirlik c¢alismasina iligkin veriler EK-5te
verilmistir.

Olusturulan nihai basari testi, uzman gortusu de dogrultusunda bes adet gorsel
iceren, dort bosluk doldurma, dort ingilizce-Tirkge ve Tirkge-ingilizce ceviri ve bes
paragraftaki bogsluklari tamamlama (cloze test) maddelerinin yer aldigi toplam dort
bélimden olugsmaktadir.

ingilizce dersine yonelik tutum élgegi

Aragtirmada yer alan égrencilerin ingilizce dersine yonelik tutumlarini belirlemek
amaciyla Aydoslu (2005) tarafindan gelistirilen ingilizce dersine yénelik tutum dlgegi
kullanilmistir.  Olcegin givenirlik katsayisi birinci uygulamada o = 0.9712, ikinci
uygulamada a = 0.9633 ve son uygulamada a= 0.9364 olarak bulunmustur (Aydoslu,
2005). Ayrica Aydoslu (2005) tarafindan gelistirilen Olgek, Glle¢ (2014) tarafindan
yuksek lisans tezinde kullaniimigtir. Gule¢ (2014) tarafindan yapilan guvenirlik
c¢alismasinda 6n test icin a = 0,917, son test icin a = 0,902 olarak bulunmustur.

Olgek 15 olumlu 15 olumsuz olmak Uizere 30 maddeden olusmaktadir. Olumlu
maddeler 1., 2., 3., 6., 7., 10., 11,, 15., 16., 19., 21., 24., 27., 28. ve 29. maddeler ve
olumsuz maddeler 4., 5., 8., 9., 12., 13., 14., 17., 18., 20., 22., 23., 25., 26. ve 30.
maddelerdir. Olgek begli likert tipi dlcektir ve Oolgege verilen cevaplar “Kesinlikle
Katiimiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katiliyorum” ve “Tamamen Katiliyorum”
seklindedir. (")Igekteki olumlu maddeler 5, 4, 3, 2, 1 sekilnde, olumsuz maddeler 1, 2, 3,
4, 5 seklinde puanlanmistir (Aydoslu, 2005).

Aydoslu (2005) tarafindan gelistirilen ingilizce dersine yénelik tutum 6lgegi bilissel
boyut, duyussal boyut ve davranigsal boyut olmak Uzere U¢ alt boyuttan olugsmaktadir. Alt
boyutlara ait maddelerin gtivenirlik katsayilari bilissel boyutta yer alan maddeler icin 0.62,
duyussal boyutta yer alan maddeler igin 0.93 ve davranigsal boyutta yer alan maddeler
icin 0.71 olarak bulunmustur (Aydoslu, 2005).

Verilerin analizi

Aragtirma verilerinin toplanmasinda kullanilan oOlgeklerden elde edilen veriler,
SPSS 22 paket programi kullanilarak analiz edilmigtir. Basari testinin 6n deneme
uygulamasinin ardindan yapilan analizlerde ise TAP 6 programi kullanilarak madde
guclik indeksi, ayirt edicilik indeksi, varyans, standart sapma, carpiklik, basiklk,
ortalama ve KR-20 hesaplamalari yapilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin denkligine iliskin esleme yapmak amaciyla
dgrencilerin bir dnceki ddnem sonu ingilizce not ortalamalarini gdsteren puanlarin normal
dagihm gosterip gostermedigi, grup bulyikligunin 50°'den kigik olmasindan dolayi
(n=48) Shapiro-Wilk testiyle sinanmistir (Buyukoéztiurk, Cakmak, Akgln, Karadeniz ve
Demirel, 2016).
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Deney ve kontrol gruplarinin denkligine yonelik yapilan baska bir analizde ise
uygulama Oncesinde deney ve kontrol gruplarinin uygulanan Basari Testi ve Tutum
Olgegi’ne iliskin 6n test puanlarinin normal dagiim gosterip gdstermedigi Shapiro-Wilk
testiyle sinanmistir. Yapilan normallik testine iliskin analizler neticesinde p>.05 ¢ikmasi,
on test puanlarinin normal dagilim goésterdigi seklinde yorumlanmistir (Blyukoztirk,
Cakmak, Akgun, Karadeniz ve Demirel, 2016). Yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda,
puanlarin normal dagilim goésterdigi anlasiimis ve parametrik testlerden Bagimsiz
Gruplar t-Testi kullaniimigtir.

Sdzcik Ogretimine lligkin Basari Testi ve Ingilizce Dersine Yoénelik Tutum
Olgeginin ayni grubun belli bir degiskene iliskin farkli iki zamanda yapilan dlgiimlerine (6n
test-son test) ait ortalamalarin karsilastirilabilmesi igin yapilacak teste karar vermek
amaciyla on test-son test puanlari arasindaki fark degeri bulunmustur. Yapilan Shapiro-
Wilk testi sonucunda bu fark degerlerinin normal dagihm gdsterdigi anlasiimis ve yapilan
Olcumlerinin arasindaki farkin anlamli olup olmadidini anlamak igin bagimh (iligkili)
gruplar t-Testi kullaniimistir.

Son olarak, deneysel uygulamanin etkili olup olmadigini anlamak (zere iki
grubun da 6n test-son test fark puanlari alinmistir. Yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda
bu fark puanlarinin normal dagihm goésterdigi anlasilmis ve iki grubun 6n test-son test
puan farklarina ait ortalama puanlar arasindaki farkin anlamliligini test etmek amaciyla
Bagimsiz Gruplar t-Testi kullanilimistir.

Bulgular ve Yorum
Birinci alt probleme iligkin bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi: “Deney grubu &gdrencilerinin ingilizce dersi
akademik basari testi 6n test-son test puanlari arasinda anlamh bir fark var midir?”
seklinde tanimlanmigtir.

Bu alt probleme iliskin degerlendirmede bulunmak icin deney grubu égrencilerine
deneysel calisma o6ncesinde ve sonrasinda uygulanan soézcik o6gretimine yodnelik
akademik basari testinden aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olup olmadigina bakilmistir. Bu baglamda yapilan iliskili Orneklemler t-Testi’ ne iliskin
sonuglar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney Grubu Akademik Basari Testi On Test-Son Test Puanlarina
iligkin iligkili Orneklemler t-Testi Dagilimi

n X Ss Sd t p
On Test 24 11,29 4,278
Deney 23 23 ;35 0,000
Son Test 24 29,62 3,785

Toplam 48
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p<,05

Tablo 2 incelendiginde deney grubundaki édrencilerin akademik basari testi 6n
test-son test puanlarina iligkin ortalamalari (6n test icin x= 11,29, son test icin x= 29,62)
bulunmustur. Buna goére, deneysel calisma sonunda deney grubu o&grencilerinin
akademik bagari testi puan ortalamalarinin yaklagik 18,3 puan arttigi gérulmektedir.

Ote yandan deney grubu 6grencilerinin akademik basari testi 6n test-son test
puanlari arasindaki farkin anlamliligini tespit etmek icin yapilan iligkili 6rneklemler t-Testi
analizleri sonucunda t degeri (t= -23,735) bulunmustur. Analizler sonucunda bulunan “p”
(0,000) degerinin ise 0,05’ ten kiiclik olmasi deney grubu akademik basari testi on-test
puanlarina goére son-test puanlari lehinde istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugunu
gostermektedir (p = 0,000<0,05). Bu baglamda, &grencilerin sdzcik dagarciklarini
geligtirmelerine yonelik igbirlikli 6grenme yontemine dayali 6drenme tekniklerinden
Birlestirme | (Jigsaw-I) tekniginin uygulandidi deney grubu o6grencilerinin akademik
basari puanlarinin belirgin bir sekilde arttigi gértilmistir. Bu durumda, ingilizce sézciik
ogretiminde Birlestirme tekniginin kullaniimasinin 6grencilerin  akademik basarilarini
artirdigi soylenebilir.

ikinci alt probleme iliskin bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi: “Kontrol grubu &grencilerinin ingilizce dersi
akademik basari testi 6n-test, son-test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklinde tanimlanmistir.

Bu alt probleme iligkin dederlendirmede bulunmak icin kontrol grubu égrencilerine
uygulanan akademik basari testi 6n test-son test akademik basari testi puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigina bakilimistir. Bu alt probleme iligkin
bulgular Tablo 3'de verilmistir.

Tablo 3. Kontrol Grubu Akademik Basari Testi On Test- Son Test Puanlarina
iligkin iligkili Orneklemler t-Testi Dagilimi

n X Ss Sd t p
On Test 24 12,213 0,309
Kontrol 23 -5,668 0,000
Son Test 24 18,37 5411

Toplam 48

P<,05

Tablo 3'de goriulduga Uzere kontrol grubu 6grencilerinin 6n-test son-test
akademik basari testi puanlarina iliskin ortalamalari (6n-test icin x= 12,21, son-test icin
x=18,37) bulunmustur. Buna goére, kontrol grubu égrencilerinin son-test akademik basari
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testi puan ortalamalarini on-test puan ortalamalarina gére yaklasik 6,16 puan arttig
gorulmektedir.

Kontrol grubu on-test son-test akademik basari testi puanlari arasindaki farkin
anlamliligini tespit etmek icin yapilan iligkili érneklemler t-Testi analizleri sonucunda t
degeri (t= -5,668) bulunmustur. Analizler sonucunda bulunan “p” (0,000) degerinin ise
0,05’ten kuguk olmasi kontrol grubu akademik basari testi 6n-test ve son-test puanlari
arasinda son-test puanlari lehinde istatistiksel olarak anlamh bir fark oldugunu
gostermektedir (p = 0,000<0,05). Buna gore, diz anlatim ydntemi uygulanarak égrenme
yasantilarinin diizenlendigi kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basari puanlarinda
artis gézlenmesi ingilizce soézcik 6gretiminde diiz anlatim ydnteminin ddrencilerin
akademik bagarilarini olumlu yénde etkiledigini gostermektedir.

Ugiincii alt probleme iligkin bulgular

Aragtirmanin (giinci alt problemi; “Deney ve kontrol grubu égrencilerinin ingilizce
dersi 6n test-son test fark puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” seklinde
tanimlanmistir.

Deneysel iglemin ige vyararhhginin test edildigi bu alt probleme iligkin
deg@erlendirme yapmak igin, uygulamanin bitiminden sonra sozcik 6gretimine yonelik
akademik basari testi deney ve kontrol grubu 6grencilerine son-test olarak uygulanmistir.
Her iki grubun 6grencilerinin almis oldugu 6n test ve son test puanlari arasindaki fark
puanlari hesaplanmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin hesaplanan 6n test-son test fark
puanlari arasinda anlaml bir farkin olup olmadigini ortaya c¢ikarmak icin bagimsiz
(iligkisiz) gruplar t-Testi yapilmistir. Yapilan analiz sonuglari Tablo 4’de verilmigtir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basari Testi On
Test-Son Test Fark (Erisi) Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Dagilimi.

n X Ss Sd t P
Deney 24 18,33 3,78
On Test-Son Test 46 0,11 0,000
Fark Puani
Kontrol 24 6,16 5,32
Toplam 48
p<,05

Tablo 4'de goruldigu gibi deneysel calisma sonrasinda, deney ve kontrol
gruplarina uygulanan akademik basari testine iligkin 6n test-son test fark puanlari
incelendi ve deney grubu o&grencilerinin akademik basari fark puanlari ortalamasi
(x=18,33) ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari testi fark puanlari ortalamasi
(x=6,16) bulunmustur. On test-son test fark puanlarina iliskin deney grubunun puani
kontrol grubunun puanindan 12,17 puan gibi gok énemli bir oranda yiksek ¢ikmigtir.



117 Giingér KiL - Dog. Dr. Harun SAHIN

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test fark puanlari arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlaml olup olmadigini anlamak igin iligskisiz Orneklemler t-Testi
uygulanmis ve degeri t degeri 9,11 bulunmustur ( t= 9, 11). “p” (0, 000) degerinin ise
0,05’ten kliglk olmasi deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test fark puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugunu ortaya koymaktadir (p = 0,000<0,05).
Deneysel calisma sonunda bulunan sonuglara gére, bu énemli farkin deney grubu
ogrencilerinin akademik basari puanlari lehine oldugu goralmastar.

Bu bulgular 1siginda, ingilizce sézcik dgretiminde, igbirlikli 6grenme yéntemine
dayal 6grenme tekniklerinden Birlestirme tekniginin duz anlatim yontemine gore daha
etkili oldugu sdylenebilir. Deneysel ¢alisma dncesinde ilgili Gnitelerin sGzcuklerine yonelik
basari dizeyleri denk olan deney ve kontrol grubu 6grencilerinin deney sonrasinda
ulasilan erisi puanlarina iliskin basari diizeylerindeki artisin 6nemli bir farkla deney grubu
ogrencileri lehinde oldugu gortlmustir. Bununla ilgili, igbirlikli 6grenme ydnteminin diz
anlatim yéntemine gore daha etkili olmasinin sebeplerinden biri olarak, isbirlikli 8renme
yonteminin diz anlatim yontemine nazaran yapilandirmaci yaklasima uygunluguyla
ogrencilerin bilgiyi kendilerinin yapilandirmasina olanak saglamasi gosterilebilir.

Dordiincu alt probleme iligkin bulgular

Aragtirmanin dérdiinci alt problemi: “Deney grubu égrencilerinin ingilizce dersine
yoneliktutum Olcedi 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklinde tanimlanmistir.

Bu alt probleme iliskin degerlendirmede bulunmak icin deney grubu égrencilerine
deneysel calisma dncesinde ve sonrasinda uygulanan ingilizce dersine yénelik tutum
Olgeginden aldiklari puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigina
bakilimistir. Bu baglamda yapilan iligkili Orneklemler t-Testi’ ne iliskin sonuglar Tablo
5'de verilmistir.

Tablo 5. Deney Grubu Ogrencilerinin ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi
On-test Son-Test Puanlarina iligkin iligkili Orneklemler t-Testi Dagilimi

n X Ss Sd t p
On Test 24 2,88 0,178
Deney 23 -1,197 0,244
Son Test 24 2,97 0,370
Toplam 48

p>,05

Tablo 5 incelendiginde deney grubu Ogrencilerinin tutum Olgedi on test-son test
puanlarina iligkin ortalamalar (6n test icin x= 2,88 , son test igcin x= 2,97) bulunmustur.
Buna goére, deneysel ¢alisma sonunda deney grubu 6grencilerinin tutum dlgedi puan
ortalamalarinin yaklagik 0,09 puan arttigi gortulmektedir.
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Diger yandan, deney grubu tutum &lgegi 6n test-son test puanlari arasindaki
farkin anlamlihgini tespit etmek icin yapilan iligkili 6rneklemler t-Testi analizleri
sonucunda t degeri (t= -1,197) bulunmustur. Analizler sonucunda bulunan “p” (,244)
degerinin ise 0,05’ten buyilk olmasi deney grubu tutum dlgcegdi 6n test-son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini géstermektedir (p=,244>,05). Bu
baglamda, ogrencilerin s6zcik dagarciklarini gelistirmelerine yonelik isbirlikli 6grenme
yontemine dayali 6gretim tekniklerinden Birlestirme | tekniginin uygulandigi deney grubu
dgrencilerinin ingilizce dersine ydnelik tutum puanlarinda belirgin bir artis olmadigi
goérilmistir.  Bu durumda, ingilizce sdzcilk 6gretiminde Birlestirme | tekniginin
kullaniimasinin dgrencilerin derse yonelik tutumlarina belirgin bir etkisinin olmadigi
soylenebilir.

Besinci alt probleme iligkin bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi: “Kontrol grubu égrencilerinin ingilizce dersine
yonelik tutum olcedi 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”
seklinde tanimlanmigtir.

Bu alt probleme iligskin dederlendirmede bulunmak icin kontrol grubu égrencilerine
uygulanan tutum olcegi on test ve son test puanlarl arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark olup olmadigina bakiimistir. Bu alt probleme iligkin bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Kontrol Grubu Ogrencilerinin ingilizce Dersine Yénelik Tutum Olgegi
On Test —Son Test Puanlarina iligkin iligkili Orneklemler t-Testi Dagilimi

n X Ss Sd T p
On Test 24 2,87 0,264
Kontrol 23 -1,379 0,181
Son Test 24 2,95 0,355
Toplam 48

p>,05

Tablo 6'da goruldigu gibi deneysel calisma sonrasinda, deney ve kontrol
gruplarina uygulanan tutum d&lgegine iliskin 6n test-son test fark puanlari incelendi ve
deney grubu 6grencilerinin akademik basari fark puanlari ortalamasi (x=18,33) ile kontrol
grubu 6grencilerinin akademik basari testi fark puanlari ortalamasi (x=6,16) bulunmustur.
On test-son test fark puanlarina iliskin deney grubunun puani kontrol grubunun
puanindan 12,17 puan gibi cok énemli bir oranda ylksek ¢ikmistir.

Ote yandan, kontrol grubu tutum 6lgegi dn test-son test puanlari arasindaki farkin
anlamliligini tespit etmek icin yapilan iligkili érneklemler t-Testi analizleri sonucunda t
degeri (t= -1,379) bulunmustur. Analizler sonucunda bulunan “p” (,181) degerinin ise
0,05’ten blylk olmasi kontrol grubu tutum &lgegi on test-son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini géstermektedir (p=,181>,05). Bu baglamda,

ogrencilerin sézcik dagarciklarini gelistirmelerine diiz anlatim ydénteminin uygulandigi
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kontrol grubu égrencilerinin ingilizce dersine yonelik tutum puanlarinda belirgin bir artis
olmadigi gérilmustir. Bu durumda, ingilizce sézciik égretiminde diiz anlatim yénteminin
kullaniimasinin 6grencilerin derse yonelik tutumlarina belirgin bir etkisinin olmadigi
soylenebilir.

Altinci alt probleme iligkin bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi: “Deney ve kontrol grubu égrencilerinin ingilizce
dersine yonelik tutum oélcegi 6n test-son test fark puanlari arasinda anlamli bir fark var
midir?” seklinde tanimlanmigtir.

Bu alt probleme iliskin degerlendirme yapmak igin uygulamanin bitiminden sonra
ingilizce dersine yénelik tutum dlcegdi deney ve kontrol grubu égrencilerine son test olarak
uygulanmistir. Her iki grubun 6égrencilerinin almis oldugu 6n test ve son test puanlari
arasindaki fark puanlari hesaplanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin hesaplanan 6n
test-son test fark puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini ortaya koymak icgin
bagimsiz (iliskisiz) gruplar t-Testi yapilmistir. Yapilan analiz sonuglar Tablo 7’'de
verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin ingilizce Dersine Yénelik Tutum
Olgegi On Test-Son Test Fark (Erisi) Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi
Dagilimi.

Deney 24 0,94 0,368

On Test-Son Test

Fark Puani 46 0,069 0,946

Kontrol 24 0,87 0,310

Toplam 48

p>,05

Tablo 7'de goruldigu gibi deneysel calisma sonrasinda, deney ve kontrol
gruplarina uygulanan tutum o&lgegine iliskin 6n test-son test fark puanlari incelendi ve
deney grubu 6grencilerinin akademik basari fark puanlari ortalamasi (x= ,094) ile kontrol
grubu o&grencilerinin  akademik basari testi fark puanlar ortalamasi (x= ,087)
bulunmustur. On test-son test fark puanlarina iliskin deney grubunun puani kontrol
grubunun puanindan yaklasik 0,07 puan yuksek ¢ikmigtir.

Deney ve kontrol gruplarinin én test-son test fark puanlari arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamh olup olmadidini anlamak igin iligkisiz orneklemler t-Testi
uygulanmis ve degeri t degeri, 069 bulunmustur (t= ,069). “p” (0,946) dederinin ise
0,05'ten buylk olmasi deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test fark puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark olmadigini ortaya koymaktadir
(p=0,946>0,05).

Bu bulgular 1s1§inda, égrencilerin ingilizce dersine yénelik tutumlarinda, igbirlikli
6grenme yontemine dayali tekniklerden Birlestirme teknigi ve diz anlatim yodntemi
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kullanimi arasinda belirgin bir fark olmadigi anlasiimistir. Deneysel galisma dncesinde
ingilizce dersine yonelik tutumlari denk olan deney ve kontrol grubu égrencilerinin deney
sonrasinda ulasilan erisi puanlarina gore tutumlari arasinda 6nemli bir fark olmadigi
gordlmastir. Ancak bu durumun, arastrmacinin ayni zamanda deney ve kontrol
gruplarinin yaklasik iki senedir ingilizce dersini yiritmesinden ve dgrencilerin ingilizce
dersine ve 6gretmenlerine karsi hali hazirda besledigi olumlu duygulardan kaynaklanmis
olabilecegi dusinulmektedir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada temel amag ingilizce dersi sézciik 6greniminde isbirlikli 6grenme
yontemine dayali tekniklerden Birlestirme | (Jigsaw ) tekniginin kullaniimasinin
dgrencilerin akademik basarilarina ve ingilizce dersine yonelik tutumlarina etkisinin olup
olmadigini ortaya koymaktir. Bu amag¢ kapsaminda bulunan sonu¢ ve tartismalar
asagida ele alinmistir.

ingilizce dersinde sézcikk ©6grenmede isbirlikli ©grenme ydntemine dayali
Birlestirmel teknigi ve 0ogretmen merkezli yontemlerden duz anlatim ydnteminin
kullaniimasinin 6grencilerin akademik bagarilarina ve derse yonelik tutumlarina etkisinin
arastiriimasi kapsaminda alti farkli sonug elde edilmistir. Bunlar; deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin grup igi 6n test-son test basari puanlarinin, basar testi 6n test-son test fark
puanlarinin, grup i¢i én test- son test tutum puanlarinin ve tutum 6n test-son test fark
puanlarinin karsilastiriimasina iliskin sonuglardir.

Calismanin bulgularinin birincisi, deney grubu dgrencilerinin sézcik 6grenmeye
iliskin akademik basari testi on test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup
olmadigina yoneliktir. isbirlikli 6grenme tekniklerinden Birlestirme tekniginin uygulandigdi
deney grubu o6grencilerinin akademik basari testine iliskin 6n test-son test puanlari
arasinda son test lehine istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu gortlmustar.
Ozdemir'in (2014), Universite hazirlik sinifi 6grencilerinin ingilizce 6grenmelerinde Jigsaw
IV (Birlestirme 1V) tekniginin etkisini arastirdidi ¢calismasinda; Jigsaw tekniginin deney
grubu égrencilerinin bagarisini artirdidini yonelik sonuglar elde edilmigstir. Kartal'in (2012)
yaptigi, 10. sinif grencilerinin ingilizce dersinde sézciik 6grenmelerine Jigsaw tekniginin
etkisini ortaya koymaya yonelik calismasinda deney grubu ogrencilerinin s6zcuk
6grenmelerinde Jigsaw tekniginin énemli 6lgiide katkisinin oldugu sonucu elde edilmigtir.
GuUngor (2011), Fransiz Dili ve Edebiyati Bolumu 6grencilerinin yeni égrenilen Fransizca
sozcukleri hatirda tutmalarinda Birlestirme tekniginin etkili oldugunu bulmustur. Kabir
(2018) ve Afghari ve Khayatan (2017) iranl égrencilerin, Babalola ve Ojo (2018) Nijeryali
ortaokul 6grencilerinin, AlMashjari (2012) Arabistan’da lise 6drencilerinin yabanci dilde
s6zcuk dagarciklarini gelistirmelerinde Birlestirme tekniginin etkisini arastirmiglar ve bu
teknigin kullaniimasinin deney grubu &grencilerinin sdézcik dagarciklarini gelistirmede
oldukga etkili oldugu sonucuna ulagmiglardir. Nitekim yapilan bu arastirmalarda elde
edilen sonuglarin da bu bulguyu destekledidi gériimektedir.

Calismanin ikinci bulgusu; kontrol grubu 6grencilerinin sézclik 6grenmeye iligkin
akademik basari testi 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina
yoneliktir. DUz anlatim yonteminin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik
basari testine iliskin 6n test-son test puanlari arasinda son test lehine istatistiksel olarak
anlamli bir fark oldugu goérilmastir. Alanyazin incelendiginde, diz anlatim yénteminin
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kullanildigl ¢alismalarin pek codunda da diz anlatim ydnteminin 6grencilerin sdzcik
dagarcigini gelistirmeye katki sagladigi gérilmustiir. Yavuz ve Arslan’in (2018) Iingilizce
dersinde dil becerilerinin kazanilmasinda igbirlikli 6grenme yonteminin etkisini inceledigi,
Batd’ nin (2013) igbirlikli egitsel eglenceli etkinliklerin akademik basariya etkisini
inceledigi, Kartal'in (2012) isbirlikli Ogrenme’nin 10. sinif dgrencilerinin ingilizce dersinde
s6zcuk d6grenmelerine etkisini inceledigi ¢calismalarinda geleneksel 6gretim ydnteminin
kontrol grubu 6&grencilerinin akademik basarilarini artirdi§i sonucuna ulasmiglardir.
Bunlarin yani sira Dilek (2010), Evcim ve Ipek (2012), Bas (2012), Ercan (2009), Soylu
(2008), Gomleksiz (2007), Khan ve Akhtar (2017), Motaei (2014), Yirtici (2013),
AlMashjari (2012), Ekawat (2010) ve Queen’in (2009) yaptidi calismalardan elde edilen
sonugclarin da aragtirmanin bu bulgusunu destekledigi gértlmektedir.

Arastirmanin Gguncl bulgusu, deney ve kontrol gruplari 6n test-son test fark
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina yoneliktir. DUz anlatim yénteminin
kullanildigi kontrol grubu égrencilerinin on test-son test fark (Erisi) puanlari ile isbirlikli
o6grenme yontemine dayalil tekniklerinden Birlestirme tekniginin kullanildidi deney grubu
ogrencilerinin 6n test-son test fark puanlari arasinda deney grubu lehine istatistiksel
olarak anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasiimistir. Alanyazin incelendiginde, yabanci
dil dersinde igbirlikli 6grenme yontemi kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarini
artirmada diz anlatim yéntemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulasarak bu bulguyu
destekleyen birgok ¢alismaya rastlanmigtir. Bilen (2015) isbirlikli 6grenme stratejilerinin
dérdiincii sinif dgrencilerinin kelime égrenimine etkisini inceledigi arastirmasinda isbirlikli
Ogrenme ybnteminin geleneksel dgretim yontemine gére daha etkili oldugu sonucuna
ulagmistir. Ozdemir (2014), 6z dizenlemeli Jigsaw IV tekniginin égrencilerin yabanci dil
dersindeki basarisina etkisini arastirdigi calismasinda isbirlikli Ogrenme yoénteminin
geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu sonucuna ulasmigtir. Bunlarin yani
sira Batdi (2013), Kartal (2012), Evcim ve ipek (2012), Glingér (2011), Ercan (2009), Bas
(2009), Soylu (2008), Gomleksiz (2007), Sahan (2005), Uysal (2003), Onur (2003),
Tonbul (2001), Yurdabakan ve Cihanoglu (2009), Queen (2009), Ekawat (2010),
AlMashjari (2012), Yirtict (2013), Motaei (2014), Khan ve Akhtar (2017) ve Kabir'in
(2018) yaptig1 arastirmalarin sonuglari da ¢alismanin bu bulgusunu desteklemektedir.
Ayrica alanyazinda bu calismalardan elde edilen sonuglarin aksine, Kartal'in (2014)
isbirlikli Ogrenme ydénteminin dgrencilerin ingilizce dersindeki akademik basarilarina
etkisini arastirdi§i calismasinda, Isbirliki Ogrenme yénteminin kullanildigi deney
grubuyla diiz anlatim yénteminin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basari
On test-son test fark puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagmigtir.
Kartal'in (2014) galismasindan gikan bu sonuca gére, isbirlikli Ogrenme yéntemi ile diiz
anlatim yénteminin 6grencilerin Ingilizce dersindeki akademik basarilarina etkilerinin
birbirine yakin oldugu soylenebilir.

Arastirmanin bulgularindan ddérdincist, deney grubu 6grencilerinin tutum 6n
test-son test puanlari arasinda fark olup olmadigina yoneliktir. Deney grubu 6grencilerin
deneysel islem dncesindeki tutum 6n test puanlari ile deneysel islem sonrasindaki tutum
son-test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Arastirmanin
bu bulgusuna ydnelik, Huffman’in, (2010) igbirlikli s6zciuk 6drenmenin Agrencilerin
ingilizce dersine yoénelik tutumlarina etkisini arastirdigi calismasinda, isbirlikli 6grenme
yonteminin 6grencilerin derse karg! tutumlarina belirgin etkisinin olmadigi sonucuna
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ulastigr goralmastur. Bayat'in (2004) isbirlikli 6grenme yontemine dayali aktivitelerinin
dgrencilerin Ingilizce okuma derslerine ve isbirlikli Ogrenme’ye yénelik tutumlarina
etkisini inceledigi arastirmasinin sonucunda, isbirlikli Ogrenme aktivitelerinin égrencilerin
ingilizce okuma derslerine ve isbirlikli 6grenme ydntemimine yénelik tutumlarina belirgin
etkisinin olmadigi gérilmustir. Dilek’in (2010) isbirlikli 5grenme aktivitelerinin 6grencilerin
isbirlikli Ogrenme’ye yonelik tutumlarina etkisini inceledigi calismasinin sonucuna gére
isbirlikli  Ogrenme aktivitelerinin  6grenci tutumlari Uzerinde etkisinin  olmadigi
bulunmustur. Bunlarin yani sira Ozdemir'in (2014) calismasindan elde edilen sonug da
bu bulguyu desteklemektedir. Ote yandan, AlMashjari'nin (2012) isbirlikli 6grenme
yonteminin Arabistan’da yeni gelistirilmis lise 6gretim programinda, égrencilerin ingilizce
dgrenmeye karsl tutum ve motivasyonlarina etkisini inceledigi ve isbirlikli Ogrenme
yonteminin dgrencilerin ingilizce dersine karsi tutumlarina ve motivasyonlarina olumlu
yonde etki ettigini goérdigd calismasinin  sonucu arastirmanin  bu sonucuyla
celismektedir. Ayni zamanda, Afghari ve Khayatan (2017), Gémleksiz (2007), Bas
(2009), Yurdabakan ve Cihanoglu (2009), Bas (2012), Sahin ve Uslu (2017) ve Kartal
(2014) yaptiklari calismalarinda igbirlikli Ogrenme’nin égrencilerin tutumlarina olumlu etki
ettigi sonucuna vararak ¢alismanin bu bulgusuyla ¢elismektedir.

Arastirmanin elde edilen besinci bulgusu, kontrol grubu 6égrencilerinin tutum 6én
test-son test puanlari arasinda fark olup olmadigina yoneliktir. DUz anlatim ydnteminin
kullanildigi kontrol grubu égrencilerinin ingilizce dersine yénelik tutum dlgegi 6n test- son
test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark bulunmamistir. Ozdemir’in
(2014) yabanci dil 6gretiminde 06z diuzenlemeli Jigsaw [V tekniginin Universite
ogrencilerinin  tutumlarina etkisini arastirdigi  ¢alismasinin  sonucunda, geleneksel
yonteminin kullaniimasinin  dgrencilerin derse karsi tutumlarina etkisinin olmadigi
sonucuna ulastigi arastirmasi bu bulguyu desteklemektedir. Huffman (2010), Bayat
(2004), Dilek (2010) ve Kartal (2014) yaptiklari ¢calismalarinin sonucu da bu bulguyu
desteklemektedir.

Arastirmanin altinci bulgusu, deney ve kontrol gruplari 6n test-son test fark
puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina yoneliktir. DUz anlatim y&nteminin
kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin tutum dlcegi 6n test-son test fark puanlari ile
isbirlikli 6grenme ydntemine dayali tekniklerinden Birlestirme tekniginin kullanildi§i deney
grubu o6grencilerinin tutum Olgegi 6n test-son test fark puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark olmadi§i sonucu elde edilmistir. Ozdemir'in (2014) yabanci dil
ogretiminde isbirlikli 6grenme yodnteminin dgdrencilerin derse karsi tutumlarina etkisini
arastirdigi calismasinda buldugu sonug¢ bu bulguyu desteklemektedir. Dilek (2010),
Huffman (2010), Erden (2016) ve Bayat'in (2004) ¢alismalarinda bulduklari sonuglar da
bu bulguyu desteklemektedir. Ote yandan, AlMashjari (2012), Yurdabakan ve Cihanoglu
(2009), Bas (2012), Afghari ve Khayatan (2017), Goémleksiz (2007), Bas (2009) ve Kartal
(2014) calismalarinda elde ettikleri sonuglar bu bulguyla ¢elismektedir.

Oneriler

1. Altinci sinif ingilizce sdzciik dgretiminde igbirlikli Ogrenme tekniklerinden
Birlestirme | tekniginin kullaniimasi, 6grencilerin akademik basarilarina olumlu katkida
bulunmasindan dolayi bu yontem diger Gniteler i¢in de kullanilabilir.
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2. Igbirlikli Ogrenme tekniklerinden Birlestirme | tekniginin dgrencilerin ingilizce
s6zcuk dagarcigini gelistirmeye yonelik etkisinin arastiriimasi amaciyla farkli 6gretim
kademelerindeki 6grencilere de uygulanabilir.

3. Ogrencilerin isbirlikli Ogrenme aktivitelerinde etkin bir sekilde yer alabiimeleri
icin bu tekniklerin 6grencilere tanitimasi ve o6grencilerin bu teknikleri derslerde
kullanmaya gudilenmesi saglanabilir.

4. Bu calismada ingilizce sézcik o6gretiminde kullanilan isbirlikli Ogrenme
tekniklerinden Birlestirme | tekniginin, ingilizcedeki dért dil becerisine (Okuma, yazma,
dinleme ve konugma) yonelik 6grenme yasantilarinin diizenlenmesi i¢in de kullanilabilir.

5. isbirlikli Ogrenme yéntemi ve teknikleri farkli 6gretim kademelerinde égrenim
goren daha genis kapsamh katiimcilara uygulanarak, o6grencilerin derse yonelik
tutumlari saptanabilir.

6. Isbirlikli Ogrenme yénteminin ingilizce dersinde etkisinin varligina yénelik
yapilacak arastirmalarda 6gretmen gorisleri de alinabilir.
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