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Bu arastirmada, ilkokul dérdinci sinif 6grencilerinin yazili anlatim beceri
dizeylerini, yazmaya yonelik tutumlarini ve yazma kaygilarini cesitli degiskenler
acisindan incelemek; yazili anlatim becerisi, yazmaya yonelik tutum ile yazma kaygisi
arasindaki iligkiyi belirlemek amacglanmistir. Arastirmada; verilerin toplanmasi, analizi
ve yorumlanmasinda nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama modeli
kullaniimigtir. Arastirmanin 6rneklemi, Sivas ili merkezindeki ilkokullarin dérdincu
siniflarinda 6grenim goren ve tabakali érnekleme yoluyla belirlenen 399 kiz ve 411
erkek olmak Uzere toplam 810 o6grenciden olusmaktadir. Arastirmada veri toplama
aracl olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan Kigisel Bilgi Formu, Erdodan (2012)
tarafindan gelistirilen Yazma Tutum Olgedi ve Yazili Anlatimi Dederlendirme igin
Derecelendiriimis Puanlama Anahtari, Katranci ve Temel (2018) tarafindan gelistirilen
iikokul Ogrencilerine Yénelik Yazma Kaygisi Olgedi kullanilmistir. Verilerin analizinde
bilgisayar destekli bir istatistik programindan yararlaniimistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin dykuleyici metin yazma becerilerinin orta, bilgilendirici metin yazma
becerilerinin dusuk duzeyde oldudu; Ooykuleyici ve bilgilendirici metin yazma
becerilerinin ebeveynlerin  6grenim durumuna ve okulun bulundugu bdlgenin
sosyoekonomik duzeyine gore anlaml farkhlik gosterdigi ancak cinsiyet, gunlik tutma
durumu ve okunan kitap sayisi degiskenlerinin yazili anlatim becerisi Uzerinde
herhangi bir etkisinin olmadigi tespit edilmigtir. Yazmaya yonelik tutumun 6gdrencilerin
cinsiyetine, ebeveynlerinin 6grenim durumuna, ginlik tutma durumuna ve okuduklari
kitap sayisina gore anlamli dizeyde farkhlik gosterdigi belirlenmigtir. Yazmaya yonelik
kayginin dgrencilerin ebeveynlerinin 6grenim durumuna, okuduklari kitap sayisina ve
okulun bulundugu bdlgenin sosyoekonomik dizeyine goére anlamh dizeyde farklilastigi;
cinsiyetin ve gunluk tutma durumunun yazma kaygisi uzerinde etkisinin olmadigi tespit
edilmigtir. Oykuleyici ve bilgilendirici metin yazma becerisi arasinda anlamli, pozitif
yonlu ve orta duzeyde bir iliski oldugu; oykuleyici metin yazma becerisi ile yazmaya
yonelik tutum ve yazma kaygisi arasinda iliski olmadigi; bilgilendirici metin yazma
becerisi ile yazmaya yonelik tutum ve yazma kaygisi arasinda iliski olmadigdi; yazmaya

*"Bu galisma, Dog.Dr. Mehmet KATRANCI danismanhginda hazirlanan ayni isimli yiiksek lisans
tezinin bir boliminden olusmaktadir.

** Milli Egitim Bakanhgi, Ogretmen, temel_sezgin@hotmail.com, Orcid 1D: 0000-0001-8317-
8629

*** Kirikkale Universitesi Egitim Fakiiltesi, mtkatranci@gmail.com, Orcid ID: 0000-0002-7786-
8647

Makalenin Dergiye Ulagma Tarihi:23.03.2019 Yayin Kabul Tarihi: 09.05.2019


mailto:temel_sezgin@hotmail.com
mailto:mtkatranci@gmail.com

323 Sezgin TEMEL - Dog¢. Dr. Mehmet KATRANCI

yonelik tutum ile yazma kaygisi arasinda ise anlamli diizeyde, ters yonli ve zayif bir
iliski oldugu belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara dayanarak sinif
o6gretmenlerine ve arastirmacilara yénelik dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Yazili anlatim becerisi, yazmaya ydnelik tutum, yazma
kaygisi, ilkokul 6grencileri.

THE RELATIONSHIP BETWEEN WRITTEN EXPRESSION SKILLS, ATTITUDES
TOWARDS WRITING AND WRITING ANXIETY OF PRIMARY SCHOOL STUDENTS
ABSTRACT

In this research, it was aimed to analyze the level of written expression skills,
writing attitude and writing anxiety of fourth graders in terms of several variables;
determine the relationship among written expression skills, writing attitudes and writing
anxiety. In the research; relational screening method was used to collect, analyze and
interpret data. The sample of the research consisted of 810 children, 399 of whom
were female and 411 were male. The students were studying in the fourth grade of
primary schools in the city center of Sivas, and they were selected using the stratified
sampling method. The data collecting tools used in the study were Personal
Information Form, Writing Attitude Scale and Classified Grading Key for Assessing
Written Expression developed by Erdogan (2012), and Writing Anxiety Scale for
Primary School Students developed by Katranci and Temel (2018). Computer-aided
statistical program were used to analyze the data. The results of the research indicated
that the students’ narrative writings skills were intermediate, their informative writing
skills were low, and their narrative and informative writing skills showed significant
differences based on the educational background of their parents and the
socioeconomic level of the region where their school was located. However, it was
indicated that gender of the students, keeping a diary or the number of books read had
no impact on the written expression skills of the students. It was established that writing
attitudes showed significant differences based on the gender of the students, the
educational background of their parents, keeping a diary and the number of books
read. It was demonstrated that writing anxiety of the students showed significant
differences based on the educational background of their parents, the number of books
read and the socioeconomic level of the region where their school was located; and
that their genders and keeping a diary had no impact on the writing anxiety of the
students. It was established that there was a significant, positive and intermediate level
relationship between narrative and informative writing skills; that there was no
relationship between narrative writing skills, and writing attitude and writing anxiety;
that there was no relationship between informative writing skills, and writing attitude
and writing anxiety; and that there was a significant, negative and weak relationship
between writing attitude and writing anxiety. Based on the findings of the research,
some recommendations were made for primary school teachers and researchers.

Keywords: Written expression skills, writing attitude, writing anxiety, primary
school students.
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insanoglunun fizyolojik intiyaglardan sonra gelen en temel intiyaglarindan biri de
iletisimdir. iletisim kurmanin en etkili yolu ise dildir. Dért temel dil becerisinden biri olan
yazma; insanlarin dusuncelerini, deneyimlerini, hayallerini kalici hale getirmek,
baskalariyla paylasmak ve gelecek kusaklara aktarabilmek igin kullandigi bir beceridir.
“S6z ucar, yazi kalir.” atasdzl, kiltirin aktariimasinda ve devaminin saglanmasinda
yazinin ne kadar énemli bir yeri oldugunu vurgulamaktadir.

Yazma, disunmenin ve zihinsel etkilesimin yogun sekilde yasanmasiyla bireyin
deneyimlerinden, izlenimlerinden, tasari ve hayallerinden yararlanarak ortaya orijinal
artnler ¢ikarmasidir (Goger 2014, Karaduz 2008, Okur, Demirtas ve Keskin 2013).
Yazma, hayatin sadece belli evresinde yer almaz. ilkokuldan baslayarak biitin egitim
doénemlerini kapsamakla birlikte gUnlik iliskilerde ve is hayatinda da yer alir.
Dolayisiyla yazma becerisi ilkokuldan baslayarak 6zenle kazandirilmasi gereken bir
beceridir (Kaleagasi 2009: 22). Yazili anlatim agisindan ilkokulun temel amaci bireye
gunlik hayatta ihtiyaci olan temel yazma becerileri edindirmektir. Bu sebeple, egitim
Ogretim slrecinde yazili anlatim becerileri birgok yonden ele alinmalidir (Akbayir 2011:
5).

Yazma eylemi, zihinde yapilandirilan bilgi ve birikimlerin yaziya aktariimasi
islemidir. Bu nedenle 6grenciler iyi bir dinleyici ve okuyucu olarak bilgilerini zihinlerinde
yapilandirmahdir. Birey yazma iglemine bilgilerini gézden gecirerek basglamali ve
yazinin konusunu, amacini, taslagini zihninde olugsturarak yazilacak bilgileri ayirt
etmelidir (Cogkun 2006: 45). Ungan’a (2007: 462) gbre yazma eyleminin gelismesiyle
bireyde bilgiyi transfer etme, kendi dusunceleri ve bilgileri arasinda muhakeme etme ve
olusturacagr metnin yapisinda tutarliik saglama imkéanlari artmaktadir. Yazili anlatim
becerisinin gelismesiyle bireyde estetik bir bakis agisi ortaya ¢ikmakta ve yazmayla
ilgili algilar degiserek yerini sanatsal bir duyusa birakmaktadir.

insanin kendisini eksiksiz ve etkili bir sekilde ifade edebilmesi, onun deneyimleri
ve bilgisiyle dogru orantihdir. Boylece birey duygu ve dusuncelerini gbzlem ve
birikimlerinden yararlanarak kendi slizgecinden gegirip okuyucuya aktarabilmektedir.
Bu aktarma iglemi basit bir bilgi aktarma islemi degil okuyucunun zevk almasini
saglayan ¢ok boyutlu karmasik bir surectir (Aktas ve Gunduz 2013, Beyreli, Cetindag
ve Celepoglu 2015). Hem profesyonel hem de profesyonel olmayan yazarlar genellikle
yazma surecinin zor ve karmasgik oldugunu ileri strerler (Levy ve Ransdell 1995: 767).
Yazma sureci, bilgilerin, dislncelerin ve kigsisel farkindaligin gelistiriimesi igin bir
aractir. Yazma surecinde 6grencilerin kullanmalari gereken birgok beceri vardir. Bu
becerilerin bir veya daha fazlasini kullanmada zorluklar yasanabilir. Etkili bir yazma
Oncelikle alt seviyedeki yazma becerilerini kazanmayi gerektirir. Bu alt seviyedeki
yazma becerileri yazim, noktalama ve dil bilgisi kurallarini, uygun kelime dagarcigini
kullanarak olusturulan planlama, Uretme ve diizenleme gibi siireglerdir. Ogrenciler bu
alt seviyedeki yazma Dbecerilerini kazanamazsa yazma konusunda zorluk
yasamaktadirlar (Graham ve Perin 2007, Hess ve Wheldall 1999).

Ogrencilerin yazma becerilerini edinmelerinde ddretmenlerin yaklasimi ve
rehberligi etkilidir. Ogrencinin dislncelerine ve duygularina ilgi gdstermek yazma
becerilerini kazandirmada ve etkili bir yazma 6gretiminde oldukga énemlidir. Ogretmen;
o6grenciye glven vermeli, 6grencinin gugli yonlerini ortaya c¢ikarmal ve 6zgln
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fikirlerine gore yazma etkinliklerini kolaylagtirmalidir (Bartscher, Lawler, Ramirez ve
Schinault 2001: 30). Etkili bir yazma 6gretimi 6grencilerin duygularini, disincelerini ve
hayallerini ifade etmelerini saglamaktadir. Ancak bunu yaparken &grenciler yazma
surecinde cesaretlendiriimeli ve eglendirilmelidir. (Yildiz vd. 2013: 226). Alanyazin
incelendiginde yazma becerilerinin kazandiriimasi slrecinde etkili olan faktorlerden
birinin de tutum oldugu gorilmektedir. Tutum insanlarin yaptiklari cesitli faaliyetler
uzerinde etkili oldugu gibi yazma becerilerinin kazandiriimasi slirecinde de etkilidir.

Tutum, kisinin kendisine ya da etrafindaki bir objeye, toplumsal konuya ya da bir
olaya karsi yasanti, bilgi, duygu ve gudulerine dayanarak érgitledigi zihinsel, duygusal
ve davranissal bir tepki ©on egilimidir (inceoglu 2011: 22). Tutum, dogrudan
gb6zlenebilen bir davranis degil, insan dogasinda var olan davraniglarin sebebi ve tutarli
olmasidir (Allport 1935: 798). Tutumlar 6grencilerin 6grenme slrecinde etkili olan
faktorlerdendir (Kirmizi ve Beydemir 2012: 322). Bu sebeple yazma becerisinin
gelistiriimesinde yazmaya yonelik tutumun etkili oldugu sdéylenebilir.

Ogrenme siirecinde kazaniimasi hedeflenen bilgi, beceri ve vyasantilarin
gerceklesme dizeyine tutumlar yén vermektedir. Temel dil becerilerinin gugli bir
sekilde kazandiriimasi icin 6grencilerin bu becerilere karsi tutumlar tespit edilmeli ve
bu tespitler dogrultusunda slre¢ organize edilmelidir. Yazma becerisi temel dil
becerileri icerisinde daha zor kazanilan bir beceridir. Bu sebeple yazmaya yonelik
tutumun belirlenmesi ¢ok daha 6nemli bir durumdur (Erdogan 2012: 9). Yazmaya
yonelik tutum, yazma eylemi sirasinda bireyin kendini mutlu ya da mutsuz
hissetmesiyle ilgili disinme egilimidir (Graham, Berninger ve Abbot 2012: 53).
Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlari onlarin yazili anlatim siirecinde bagarili ya da
basarisiz olmalarinda énemli bir etkendir (Hess ve Wheldall 1999: 15).

Tutumla birlikte yazma surecini etkileyen duyussal etkenlerden bir digeri de
kaygidir. Kaygi Turkce So6zluk’te (TDK 2019) “dziinti, endigse duyulan diglince, tasa”
olarak tanimlamaktadir. Bildik’e (2007: 19) gore kaygi; bireyin bedensel ve ruhsal
sinirlarinin tehdit edildigi veya zorlandigi durumlarda agida ¢ikan duygusal, zihinsel ve
bedensel degdisimlerle kendini gosteren uyarilma durumudur. Kaygi, biyolojik ve
psikolojik dengenin bozulduguna ve kargilagilan yeni durumlara uyum saglanarak
dengenin yeniden kurulmasi gerektigine yonelik bir isarettir.

Kaygi bozuklugu yasayan Kkisiler fiziksel olarak bazi rahatsizliklar yagsamalari ile
birlikte gunluk iligkilerinde de zorlanirlar. Dolayisiyla kisiyi fiziksel ve duyussal
bakimdan dogrudan etkileyen kayginin 6grenme Uzerinde olumsuz etkilerinin gérilme
olasihgr vardir (Celiktirk ve Yamag 2015: 99). Kayginin siddeti ve bireyin basarmayi
amagladigi gorevin zorluk dizeyi, kayginin birey icin yararli veya zararli olmasini
belirler (Ctceloglu 2017: 278).

Alanyazinda farkh sekillerde tanimlansa da yazma kaygisi genellikle yazma
surecinin bir kismini bozan ve yazma slrecini olumsuz etkileyen durumlar olarak ifade
edilmektedir. Yazmaya Kkarsi olusan bu duygunun aslinda psikolojik oldugu
dugunulmektedir. Yani, insanlarin yazma goreviyle ilgili duygularinda, yaklasimlarinda
ve bunlari ele almasinda oldukga uzun sire var olan egilimleri oldugu tahmin
edilmektedir (Ozsoy 2015: 32).
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Ogrencide yazma kaygisi, cogunlukla sinif ortaminda ortaya ¢ikan bir durumdur
ve ¢ogunlukla égretmen, 6grencinin yazdiklarini degerlendirmeye basladiginda olusur.
Ancak kaygly! ortaya ¢ikaran durum yalniz 6gretmenin 6grenciyi degerlendirmesiyle
ilgili degildir (Topuzkanamis 2014: 22). Ogretmen, 6grencinin yazma kaygisini
azaltmak icin 6ncelikle kendisinden yola ¢ikmalidir. Yazma kaygisi az olan égrenciler,
cok olan ogrencilere gore daha iyi performans gosterirler (Smith 1984: 13).
Egitimcilerin, oncelikle iyi yazi yazamayan kaygili 6grencilere yonelik yazma kaygisi ile
ilgili bilgi vermeleri gerekmektedir. Ogrenciler basarili yazilar yazabilmeleri igin
oncelikle onlarin yazmaya yénelik kaygi seviyeleri dustrilmelidir (Bishop 1989: 33).

Arastirmanin Onemi ve Amaci

Yazma kaygisi, okul basarisini ve yazma becerilerini olumsuz yoénde
etkilediginden okul ve kariyer basarisi igin kritik bir éneme sahiptir. Bu sebeple
odrencilerin, okulda edindikleri deneyimler ve izlenimler de dahil olmak Uzere yazma
etkinliklerine yonelik tutumlarinin nasil gelistigi hakkinda daha fazla bilgiye ihtiya¢
duyulmaktadir (Knudson 1995: 91). Yazmaya yonelik tutum ve yazma kaygisi, yazilh
anlatim becerilerinin kazandiriimasi surecinde etkili olan faktérlerdendir. Yazma
becerisinin kazandirilmasi surecinde etkili olan tutum ve kaygi Uzerinde Ulkemizde ve
dinyada cesitli arastirmalar yapilmaktadir. Bu baglamda 6grencilerin yazili anlatim
beceri dlzeyleri ortaya konularak bu becerilerin gesitli degiskenler bakimindan ele
alinmasiyla, yazmaya yonelik tutumun ve yazma kaygisinin yazili anlatim becerileri
uzerindeki etkisinin incelenmesiyle arastirmanin alanyazina katki saglayacagi;
arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda gelistirilen Onerilerin arastirmacilara
ve egitimcilere 11k tutmasi bakimindan énemli oldugu dusunulmektedir. Bu katki ve
6nem gbz 6nidnde bulundurularak arastirmada, ilkokul dérdinci sinif édrencilerinin
yazili anlatim becerisi dizeylerini, yazmaya yonelik tutumlarini ve yazma kaygilarini
cesitli degiskenler acgisindan incelemek; yazili anlatim becerisi, yazmaya yonelik tutum
ile yazma kaygisi arasindaki iligkiyi belirlemek amaglanmistir. Aragtirmanin bu genel
amaci dogrultusunda su sorulara cevap aranmistir:

1. ilkokul dérdiincii sinif égrencilerinin dykiileyici ve bilgilendirici metin yazma
becerileri hangi dizeydedir?

2. ilkokul dérdiincii sinif égrencilerinin dykileyici ve bilgilendirici metin yazma
becerileri; cinsiyete, anne ve baba 6grenim durumuna, gunlik tutma durumuna, bir
aylik sirede okunan kitap sayisina ve okulun bulundugu bdlgenin sosyoekonomik
dizeyine gore farklilik gostermekte midir?

3. ilkokul dérdinci sinif 6grencilerinin yazmaya yoénelik tutumlari; cinsiyete,
anne ve baba 6grenim durumuna, ginlik tutma durumuna, bir aylik sirede okunan
kitap sayisina ve okulun bulundugu bdlgenin sosyoekonomik diizeyine goére farklilik
go6stermekte midir?

4. llkokul dérdiinci sinif dgrencilerinin yazma kaygilari; cinsiyete, anne ve baba
6grenim durumuna, gunlik tutma durumuna, bir aylik sirede okunan kitap sayisina ve
okulun bulundug@u bélgenin sosyoekonomik diizeyine gore farkhlik géstermekte midir?

5. illkokul dérdiinci sinif dgrencilerinin dykiileyici ve bilgilendirici metin yazma
becerileri, yazmaya yonelik tutumlari ve kaygilari arasinda iliski var midir?

Yontem
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Bu bdélimde, arastirmanin modeli, evren ve 6rneklemi, veri toplama araclari,
verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Arastirmada, ilkokul doérdinct sinif 6grencilerinin  yazih anlatim becerisi
diuzeylerini, yazmaya yonelik tutumlarini ve yazma kaygilarini incelemek; yazil anlatim
becerisi, yazmaya yonelik tutum ve yazma kaygisi arasindaki iligkiyi belirlemek
amaglandidi icin nicel arastirma ydntemlerinden iligkisel tarama modeli kullanilimigtir.
Nicel arastirma, degiskenler arasindaki iligkiyi belirleyen, énerme veya hipotez haline
gelmis birbirleriyle iligkili yapilar dizisidir (Creswell 2013: 54). Arastirmaya katilan
ogrencilerin yazili anlatim beceri duzeylerini tespit etmek; yazili anlatim becerilerini,
yazmaya yonelik tutumlarini ve yazma kaygilarini cesitli degiskenler acisindan
incelemek; yazili anlatim becerileri, yazmaya yonelik tutumlar ile yazma kaygilari
arasindaki iligkiyi belilemek amaciyla iliskisel (kesitsel) tarama modeli kullaniimigtir.
Kesitsel arastirmalar ¢ogunlukla érneklem grubunun blyUk oldugu ve birgok farkli
Ozellikteki toplulugu kapsayan arastirmalardir (BlUyukoztirk, Cakmak, Akguln,
Karadeniz ve Demirel 2014: 178).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Sivas il merkezindeki
resmi ilkokullarda 6grenim goren 5064 dordincu sinif 6grencisi; drneklemini ise oranli
tabakall 6rnekleme yoluyla belirlenen 399 kiz ve 411 erkek olmak Uzere toplam 810
o6grenci olusturmaktadir. Oranli tabakali 6érnekleme; evrendeki alt gruplarin belirlenip,
belirlen gruplarin evren buyuklugu icindeki oranlariyla érneklemde temsil edilmelerini
saglamayr amagclayan bir 6rnekleme yontemidir (Buyukoztirk vd. 2014: 86).
Orneklemin belirlenmesi  sirecinde Tirkiye Istatistk Kurumundan, Sivas ili
merkezindeki okullarin bulundugu bdlgenin sosyoekonomik dizeyine ydnelik bilgi
alinmistir. Alinan bilgiden yola ¢ikilarak alt, orta ve Ust sosyoekonomik bdlgede yer
alan okullarin dérdincu sinifinda 6grenim goéren &égrencilerin sayisi belirlenmis ve
toplam sayiya gore orani hesaplanmigtir. Daha sonra, hesaplanan oranlar dikkate
alinarak sosyoekonomik dizeylere gore orneklemde yer alacak o6grenci sayilari
belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmada veri toplama araci olarak Kisisel Bilgi Formu, Yazma Kaygisi
Olgegi, Yazma Tutum Olgedi ve Yazili Anlatimi Degerlendirme igin Derecelendiriimis
Puanlama Anahtari kullaniimistir. Ayrica égrencilerin dykuleyici ve bilgilendirici tlrde
metin yazma duzeylerini tespit etmek igin turlere yonelik yazma konulari belirlenmistir.
Veri toplama araclarina yonelik agiklamalar basliklar halinde sunulmusgtur.

Kisisel Bilgi Formu

Arastirmaya katilan o6grencilerin demografik bilgilerini belirlemek amaciyla
arastirmacilar tarafindan hazirlanmigtir. Formda &drencilerin cinsiyet, anne-baba
6grenim durumu, gunlik tutma durumu ve bir aylik sirede okuduklar kitap sayisina
yonelik bilgilere ulasmayl amaglayan bes adet soru bulunmaktadir.

Yazma Kaygisi Olgedi
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Aragtirma kapsaminda yer alan 6grencilerin yazma kaygilarini belirlemek icin
Katranci ve Temel (2018) tarafindan gelistirilen Yazma Kaygisi Olgegi kullanilmistir.
Uclii Likert tipinde derecelendirilen dlgek, dort faktér ve 20 maddeden olugsmaktadir.
Olgegin gecerlik ve glvenirlik ¢alismalari 721 ilkokul dérdinclt sinif dgrencisinin
katiimiyla gerceklestiriimistir. Olgegin yapi gegerligini belirlemek icin agimlayici ve
dogrulayici faktér analizi; glvenirligini belirlemek icin Cronbach Alfa guvenilirlik
katsayisi ve test tekrar test teknigi uygulanmistir. Veri toplama aracinin gelistiriimesi
asamasinda Cronbach Alpha guvenirlik katsayisi o6lgek geneli igin ,91 olarak
belirlenmigtir. Bu arastirma kapsaminda belirlenen Cronbach Alpha guvenirlik tutarlik
katsayisi ise ,87'dir. Olgekten alinabilecek en diisik puan 20, en yiiksek puan ise
60'tir. Olgekte ters puanlanan madde bulunmamakta ve dlgekten alinan puanin artmasi
yazmaya yénelik kayginin da arttigini géstermektedir. Olgekten alinan 20-33.33 araligi
duguk, 33.34-46.67 aralid1 orta, 46.68-60 arald1 ise yuksek kaygl duzeyini
go6stermektedir.

Yazma Tutum Olgegi

Ogrencilerin yazmaya yoénelik tutumlarini belirlemek amaciyla Erdogan (2012)
tarafindan gelistirilen Yazma Tutum Olgegi kullanilmistir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik
c¢alismalari besinci sinif 6grencileri Gzerinde gergeklestirildigi icin dlgcek, arastirmanin
ornekleminde yer almayan 321 ilkokul dérdincu sinif 6grencisine uygulanmig ve elde
edilen veriler Gzerinde glvenirlik ve agimlayici faktér analizi uygulanmigtir. Yapilan
analiz sonucunda 22 madde ve tek faktdrden olusan odlcedin herhangi bir degisiklik
yapllmadan kullaniimasina karar veriimigtir. Olgegin gelistirimesi asamasinda
hesaplanan Cronbach Alpha guvenirlik katsayisi ,95; bu arastirma kapsaminda
belirlenen Cronbach's Alpha glvenirlik katsayisi ise ,82’dir. 14 olumlu, sekiz olumsuz
maddeden olugan dlgekten alinabilecek en dusuk puan 22, en yiuksek puan ise 66°dir.

Yazili Anlatimi Degerlendirme Igin Derecelendirilmis Puanlama Anahtari

Arastirmaya katilan o6grencilerin yazdiklari metinlerin degerlendirilmesi icin
Erdogan (2012) tarafindan gelistilen Yazili  Anlatimi  Degerlendirme igin
Derecelendiriimis  Puanlama  Anahtar’ndan  yararlaniimistir.  Derecelendirilmis
puanlama anahtarinda yer alan maddeler, uygulama sirasinda 6grencilere yaptirilacak
tim yazili anlatim c¢alismalarini dederlendirebilecek niteliktedir. Derecelendirilmis
puanlama anahtarinda toplam 12 madde yer almakta ve maddeler “1, 2, 3” seklinde
puanlanmaktadir. Puanlama anahtarindan en dusik 12, en yuiksek 36 puan
alinabilmektedir. Ogrencilerin yazdiklari yazilarin degerlendiriimesinde 12-20 araligi
dusuk, 20,1-28 araligi orta, 28,1-36 aralhd1 ise yiuksek dizey olarak
degerlendirilmektedir.

Oykiileyici ve Bilgilendirici Metin Tiirlerine Yénelik Yazma Konulari

Ogrencilerin  dykileyici ve bilgilendirici metin tirlerinde yazma becerilerini
belirleyebilmek icin tlrlere yodnelik beser adet konu belirlenmistir. Konularin
belirlenmesi siirecinde Tirkge Dersi Ogretim Programi, Tirkge dersi kitaplari ve
ogrencilerin seviyelerine uygun kitaplardan yararlanilarak 15 dykuleyici, 15 bilgilendirici
taslak yazma konusu belirlenmigtir. Belirlenen taslak konular alti alan uzmaninin
gbristine sunulmus ve uzmanlardan konulart “0, 1, 2" seklinde puanlamalari
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istenmigtir. Uzmanlarin yaptid1 degerlendirme sonucunda en fazla puan alan beg
Oykuleyici ve 5 bilgilendirici konu arastirmada kullaniimak Gzere yazma konusu olarak
secilmigtir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma toplam dokuz ilkokul ve 34 sinifta gerceklestiriimistir. Arastirma
verilerinin toplanmasi icin oncelikle Sivas Milli Egitim MudurlGgunden izin alinmig ve
arastirmanin érnekleminde yer alan okullarin yéneticileri ve doérdincli sinif okutan
ogretmenleri calisma hakkinda bilgilendirilmigtir. Veriler, 6gretmenlerden randevu
alinarak randevu glUninde ve saatinde arastirmacilar tarafindan toplanmigtir.
Arastirmanin verilerinin toplanmasi her sinif icin ¢ oturumda tamamlanmistir. ilk
oturumda o6grencilere oykulleyici metin konulari verilmis ve onlardan, bir ders saati
icinde kendilerine verilen konulardan bir tanesini segerek oykuleyici bir metin yazmalari
istenmigtir. ikinci oturumda égrencilerin ayni yolla bilgilendirici bir metin yazmalari
saglanmistir. Uglincli oturumda ise o6grencilere kigisel bilgi formu, Yazma Kaygisi
Olgegi ve Yazma Tutum Olcegi uygulanmustir.

Verilerin analizi surecinde Oncelikle 6grencilerin her bir 6lgme aracindan
aldiklari puanlarin normal dagihm gdsterip gostermedigi incelenmigtir. Yapilan
inceleme sonucunda égrencilerin dlgeklerden aldiklari puanlarin ¢arpiklik ve basiklik
degerlerinin -1 +1 araliginda yer aldigi, histogram grafiklerinin normale yakin dagilim
gosterdigi belirlenmigtir. Bu nedenle verilerin analizinde betimsel istatistik sonuglari ile
parametrik istatistik testlerinden bagimsiz gruplar icin t-Testi ve ANOVA kullaniimistir.
Ancak 6grencilerin bir aylik surede okuduklari kitap sayisi degiskeninde, “Hi¢ kitap
okumam” segenegini isaretleyen 6grenci sayisi 30’un altinda oldugundan bu degiskene
ybnelik analizlerde parametrik olmayan istatistik testlerinden Kruskal Wallis-H Testi ve
Mann Whitney U Testi’'nden yararlaniimistir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmadan elde edilen bulgular alt problemlere gére duzenlenerek
sunulmustur. Arastirmaya katilan ilkokul dordincu sinif égrencilerinin dykuleyici ve
bilgilendirici metin yazma becerisi duzeylerine yonelik betimsel istatistik sonuglari Tablo
1’de verilmigtir.

Tablo 1. Ogrencilerin Metin Tirlerine Goére Yazili Anlatim Becerisi Diizeyleri

Metin Tiiru N En Diisuk En Yuksek X S Duzey
Oykdleyici 810 12 33,5 23,14 4,17 Orta
Bilgilendirici 810 12 33 18,91 5,23 Diasuk

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin oykuleyici turde metin
yazma becerilerinin orta, bilgilendirici tirde metin yazma becerilerinin ise dusuk
diizeyde oldugu gérilmektedir. Ogrencilerin 6ykiileyici ve bilgilendirici tiirde metin
yazma becerilerinin cinsiyete gore farklihk gosterip gdstermedigi bagimsiz gruplar igin
t-Testi ile incelenmigtir. Yapilan incelemeye yonelik sonuglar Tablo 2'de sunulmustur.
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Tablo 2. Ogrencilerin Oykiileyici ve Bilgilendirici Metin Yazma Becerilerinin Cinsiyete
Gore t-Testi Sonuglari

Test Cinsiyet N X S Sd t P
Kiz 399 23,24 4,20
Oykiileyici 808 -,705 481
Erkek 411 23,03 4,13
Kiz 399 19,20 5,35
Bilgilendirici 808 -1,551 , 121
Erkek 411 18,63 5,08

Tablo 2’'ye gbre ogrencilerin Oykileyici metin yazma becerileri (tgos=-,705;
p>,05) ve bilgilendirici metin yazma becerileri (tg0s=-1,551; p>,05) cinsiyete gore
farklilk gostermemektedir. Ogrencilerin  yklleyici metin yazma becerilerinin,
ogrencilerin annelerinin 6grenim durumuna goére farkhlik gosterip gostermedigi ANOVA
testi ile analiz edilmistir. Yapilan analize iliskin bulgular Tablo 3'te verilmigtir.

Tablo 3. Ogrencilerin Oykiileyici Metin Yazma Becerilerinin Anne Ogrenim Durumuna
Gore ANOVA Sonuglari

Betimsel istatistik Sonugclari ANOVA Sonuglari
Anne
Ogrenim N . Varyansvln Kareler Kareler P Eark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Durumu
1-ilkokul 288 22,88 4,13 G.Arasi 147,268 3 49,089

2-Ortaokul 204 23,02 4,22 G.lgi 13913,468 806 17,262

3-Lise 218 23,07 3,87 Toplam 14060,736 809
2,844 ,037* 1-4
il—Lls'ans ve 100 24,25 4.64
uzeri
Toplam 810 23,19 4,16
*<,05

Tablo 3'te yer alan ANOVA sonugclarina gore arastirmaya katilan 6grencilerin
Oykuleyici metin yazma becerileri, annelerinin 6grenim durumuna gdore anlamli dlizeyde
farkliik gostermektedir (F  s05=2,844; p<,05). Betimsel istatistik sonuglari
incelendiginde, anne 6grenim duzeyi yukseldikgce ogrencilerin puanlarinin da yukseldigi
go6riulmektedir. Farklihdin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan
Bonferroni testi sonucunda annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerle lisans ve uzeri
dizeyde okul mezunu olan 6grencilerin ortalamalari arasinda anlamli diizeyde farklilik
oldugu belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan o6grencilerin  bilgilendirici metin yazma becerilerinin,
o6grencilerin annelerinin  6grenim durumuna goére farklihk gosterip gdstermedigini
belirlemek igin yapilan ANOVA testi sonuglari Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Ogrencilerin Bilgilendirici Metin Yazma Becerilerinin Anne Ogrenim Durumuna
Gore ANOVA Sonuglari

Betimsel istatistik Sonuglari ANOVA Sonuglari
Anne Varyansin Kareler Kareler
Ogrenim N X S ryans Sd F P Fark
DUrUMU Kaynag: Toplami Ortalamasi

1-llkokul 28818,14 4,95 G. Arasi 339,240 3 113,080

2-Ortaokul 204 19,06 5,31 G. igi 21766,874 806 27,006

3-Lise 21819,25 5,11 Toplam 22106,114 809 4.187 .006* 1-4
%-Lls_ans ve 10020,08 5,77

uzeri

Toplam 81018,91 5,22

*<,05

Tablo 4'te yer alan ANOVA sonuglari incelendiginde arastirmaya katilan
ogrencilerin bilgilendirici metin yazma becerilerinin, annelerinin 6grenim durumuna gore
anlaml dizeyde farkhhk gosterdigi gortlmektedir (Fs s05=4,187; p<,05). Betimsel
istatistik sonugclari incelendiginde, anne o6grenim duzeyi yukseldikce 6grencilerin
puanlarinin da yiUkseldigi goértlmektedir. Farklihgin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek icin yapilan Bonferroni testi sonucunda éykuleyici metin yazma becerisine
benzer sekilde annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerle lisans ve Uzeri duzeyde okul
mezunu olan égrencilerin puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde farkllik oldugu
belirlenmisgtir.

Arastirma kapsaminda vyer alan o6grencilerin Oykuleyici metin yazma
becerilerinin, 6grencilerin annelerinin  6grenim durumuna goére farkhlik gosterip
goOstermedigini belirlemek icin yapilan ANOVA sonugclari Tablo 5’'te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin Oykuleyici Metin Yazma Becerilerinin Baba Ogrenim Durumuna
Gore ANOVA Sonuglari

*<,05
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Betimsel istatistik Sonugclari ANOVA Sonuglari

Baba _ Varyansin Kareler Kareler
nim Durumu X S Kaynagi Toplami Ortalamasi P Fark
1-ilkokul 166 22,59 452 G.Arasi 185856 3 61,952
2-Ortaokul 158 22,76 3,83 G. igi 13874,879 806 17,214
3-Lise 312 23,17 3,91 Toplam 14060,736 809

, 3,599 ,013* 1-4
il-Llsfans ve 174 23,94 4.44
uzeri
Toplam 810 23,13 4,16

Tablo 5’te yer alan ANOVA sonuglarina gore arastirmaya katilan égrencilerin
Oykuleyici metin yazma becerileri, babalarinin 6grenim durumuna goére anlamli
diuzeyde farklilik gostermektedir (Fg s05=3,599; p<,05). Betimsel istatistik sonuglari
incelendiginde, baba 6grenim diizeyi ylkseldikge dégrencilerin puanlarinin da yukseldigi
goérulmektedir. Hangi gruplar arasinda farkliik oldugunu belirlemek igin yapilan
Bonferroni testi sonucunda babasi ilkokul mezunu olan 6grencilerle lisans ve Uzeri
duzeyde okul mezunu olan 6grencilerin puan ortalamalari arasinda anlamli dizeyde
farkhlik oldugu belirlenmistir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin  bilgilendirici metin yazma becerilerinin,
odrencilerin babalarinin 6grenim durumuna goére farklilk gosterip gdstermedigini
belirlemek igin yapilan ANOVA testi sonuglari Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin Bilgilendirici Metin Yazma Becerilerinin Baba Ogrenim Durumuna
Gore ANOVA Sonuglari

Betimsel istatistik Sonuglari ANOVA Sonuglari
--I,?’(’Jlba.1 _ Varyansin Kareler Kareler
Ogrenim N X o P Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Durumu
1-ilkokul 166 18,24 5,06 G.Arasi 359,837 3 119,946
2-Ortaokul 158 18,36 5,05 G. igi 21746,277 806 26,980
3-Lise 312 18,89 5,24 Toplam 22106,114 809 1-4
4,446,004* -4
il-Lls'ansve 174 20,08 534
uzeri
Toplam 810 18,91 5,22
*<,05

Tablo 6'da verilen ANOVA sonuglarina gore aragtirmaya katilan 6grencilerin
Oykulleyici metin yazma becerileri, babalarinin égrenim durumuna goére anlamli
dizeyde farklihk gostermektedir (Fg, s06=4,446; p<,05). Betimsel istatistik sonuglari
incelendiginde, Oykuleyici metin yazma becerisinde oldugu gibi bilgilendirici metin
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yazma becerisinde de baba 6drenim dizeyi yukseldikge &6grencilerin puanlarinin da
arttig1 gortlmektedir. Bonferroni testi sonucunda farkliligin; babasi lisans ve Uzeri
dizeyde okul mezunu olan 6grencilerle ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grencilerin
puanlari arasinda oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan &grencilerin  6ykuleyici ve bilgilendirici metin yazma
becerilerinin, gunlik tutma durumuna gére dedisip dedismedigini belirlemek igin
bagimsiz gruplar icin t-Testi yapilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 7’de verilmigtir.

Tablo 7. Ogrencilerin Oykileyici ve Bilgilendirici Metin Yazma Becerilerinin Gunliik
Tutma Durumuna Goére t-Testi Sonugclari

Ginlik
Durumu
) Evet 337 23,06 4,42
Oyklleyici 808 -,445 ,657
Hayir 473 23,19 3,97
Evet 337 18,86 5,40
Bilgilendirici 808 -,220 ,826
Hayir 473 18,94 5,10

Tablo 7’ye gore, Ogrencilerin dykuleyici metin yazma becerileri (tgos=-,445;
p>,05) ve bilgilendirici metin yazma becerileri (tos=-,220; p>,05) glnlik tutma
durumuna gére farkhlik gdstermemektedir. Ogrencilerin dykileyici ve bilgilendirici metin
yazma becerilerinin, bir aylik strede okuduklari kitap sayisina gore farklihk goésterip
gostermedigi  Kruskal Wallis-H testi ile incelenmistir. Oykdleyici metin yazma
becerilerine ydnelik bulgular Tablo 8'de bilgilendirici metin yazma becerilerine ydnelik
bulgular ise Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilerin Oykleyici Metin Yazma Becerilerinin Bir Aylik Siirede
Okuduklar Kitap Sayisina Goére Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

o Kiap N om0 X P Fan
Hic okumam 6 408,92

1 tane okurum 51 364,76

2 tane okurum 98 380,79

3 tane okurum 103 395,11 ° 5,647 342 )
4 tane okurum 146 437,63

5 tane ve Uzeri

406 407,61
okurum
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Tablo 9. Ogrencilerin Bilgilendirici Metin Yazma Becerilerinin Bir Aylik Siirede
Okuduklar Kitap Sayisina Goére Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Okunan Kitap Sayiss N SiraOrtalamasi  Sd X2 P Fark
Hi¢c okumam 6 261,67

1 tane okurum 51 370,09

2 tane okurum 98 407,07

3 tane okurum 103 391,48 5 4,437 ,488 -
4 tane okurum 146 415,32

5 tane ve Uzeri 406 411,72

okurum

Tablo 8 ve Tablo 9'da yer alan analiz sonuglari incelendiginde 6grencilerin
dykileyici x°=5,647; p>,05) ve bilgilendirici (x°5=4,437; p>,05) metin yazma
becerilerinin, okunan kitap sayisina gore farkhlik gostermedigi gérilmektedir.

Arastirmanin 6rnekleminde yer alan o6grencilerin dyklleyici metin yazma
becerilerinin,  6grencilerin  dgrenim  gordukleri  okulun  bulundugu  bdlgenin
sosyoekonomik duzeyine gore degisip degismedigi ANOVA testi ile incelenmistir.
Yapilan analize iliskin bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin Oykileyici Metin Yazma Becerilerinin Sosyoekonomik Diizeye
Gore ANOVA Sonuglari

Betimsel Istatistik Sonuclari ANOVA Sonuglari

Sosyoekonomik N X Varyansvln Kareler Kareler P Fark
.. Kaynagi Toplami Ortalamasi

Diizey
1-Alt 14321,44 4,82 G. Arasi 625,313 2 312,657
2-Orta 49023,23 4,01 G. igi 13435,423 807 16,649 1-2

18,780 000* 1-3

3-Ust 17724,23 3,58 Toplam 14060,736 809 : 9.3
Toplam 81023,13 4,16
*<,05

Tablo 10'da yer alan sonuglara gore arastirmaya katilan 6grencilerin oykuleyici
metin yazma becerileri, okulun bulundugu bdlgenin sosyoekonomik dlizeyine goére
anlamli duzeyde farklilik gostermektedir (F, s07=18,780; p<,05). Anlamli farkhhigin
kaynagini belirlemek igin yapilan Bonferroni testi sonucunda farkhligin alt
sosyoekonomik gruptaki égrencilerle orta ve Ust sosyoekonomik gruptaki égrenciler
arasinda ve orta sosyoekonomik gruptaki dgrencilerle Ust sosyoekonomik gruptaki
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dgrenciler arasinda oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin bilgilendirici metin yazma
becerilerinin, 6grencilerin  6grenim  gordukleri  okulun  bulundugu  bdlgenin
sosyoekonomik dizeyine gore farklilik gosterip gostermedigine yonelik analiz sonuglari
Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11. Ogrencilerin Bilgilendirici Metin Yazma Becerilerinin Sosyoekonomik Diizeye
Gore Tek Yonlu Varyans Analizi Sonuglari

Betimsel Istatistik Sonuglari ANOVA Sonuglari

Sosyoekonomik N X Varyansvln Kareler Kareler P Fark
.. Kaynagi Toplami Ortalamasi

Diizey
1-Alt 14316,94 4,75 G. Arasi 777,405 2 388,702
2-Orta 49019,105,16 G.igi  21328,709807 26,430 1-2

14,707 ,000*

3-Ust 17719,98 5,37 Toplam 22106,114 809 1-3
Toplam 81018,91 5,22
*<,05

Tabloda yer alan sonuglara goére &grencilerin bilgilendirici metin yazma
becerileri, okulun bulundugu bdlgenin sosyoekonomik dizeyine gbre anlaml diuzeyde
farklilik gostermektedir (F, s07)=14,707; p<,05). Bonferroni testi sonucunda farklihgin
alt sosyoekonomik gruptaki 6grencilerle orta ve uUst sosyoekonomik gruptaki 6grenciler
arasinda oldugu belirlenmistir.

Test Cinsiyet N X S Sd t P
Kiz 399 54,77 6,72 Y
Tuum ¢ ek 411 5257 750 802,88 439 000

Tablo 12. Ogrencilerin Yazmaya Yénelik Tutumlarinin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglari

*<,05

Tablo 12’ye gore, 6grencilerin yazmaya ydnelik tutumlari cinsiyete gére anlaml
farkliik  gdstermektedir  (tso2,88=4,39; p<,05). Gruplarin  ortalama puanlari
incelendiginde, kizlarin yazmaya yonelik tutumunun erkeklerden anlamli dizeyde
yiksek oldugu sodylenebilir. Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin, annelerinin
6grenim durumuna gore farklilik gosterip géstermedigini belirlemek igin yapilan ANOVA
testi sonuclari Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Ogrencilerin Yazmaya Yoénelik Tutumlarinin Anne Ogrenim Durumuna Gore
ANOVA Sonuglari
Betimsel Istatistik Sonuglari ANOVA Sonuglari
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Anne Varyansin Kareler Kareler
Ogrenim N X yans F P Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
Durumu
1-ilkokul 28853,00 7,04 G. Arasi 549,365 3 183,122
204 53,19 729 41550,908 806
2-Ortaokul =7 G.igi 51,552
3-Lise 21854,12 7,08 Toplam 42100,273 809 3,552 ,014* 1-4
%—Lls.ans ve 10055,48 754
uzeri

Toplam 81053,65 7,21

*<,05

Tablo 13'te yer alan ANOVA sonugclarina gore arastirmaya katilan 6grencilerin
yazmaya yonelik tutumlari, anne 6grenim durumuna goére anlamli dizeyde farklilik
gostermektedir (F s s06=3,552; p<,05). Betimsel istatistik sonuglari incelendiginde, anne
6grenim dizeyi yukseldikge égrencilerin tutum puanlarinin da ytkseldigi gértilmektedir.
Farklihdin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan Bonferroni testi
sonucunda annesi ilkokul mezunu olan 6grencilerle lisans ve Uzeri diuzeyde okul
mezunu olan &grencilerin ortalamalari arasinda anlamli dizeyde farkhlik oldugu
belirlenmigtir.

Aragtirmanin drnekleminde yer alan 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin,
babalarinin  6grenim durumuna goére farklilik gOsterip gostermedigini belirlemek
amaciyla yapilan ANOVA testi sonuclari Tablo 14’'te sunulmustur.

Tablo 14. Ogrencilerin Yazmaya Yonelik Tutumlarinin Baba Ogrenim Durumuna Gore
ANOVA Sonuglari

Betimsel istatistik Sonuglari ANOVA Sonuglari
"I?aba_l _ Varyansin Kareler Kareler
Ogrenim N X o P Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi

Durumu

1-ilkokul 166 52,65 6,77 G. Arasi 746,240 3 248,747
158 52,33 207 41354,033 806
2-Ortaokul 0 G.gi 51,308 2.3
4,848 ,002*

3-Lise 31254,30 7,06 Toplam 42100,273 809 2-4
4-Lisans ve 10054,65 774

uzeri
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Toplam 81053,65 7,21

*<,05

Tablo 14 incelendijinde arastirmaya katilan &grencilerin yazmaya yonelik
tutumlarinin, baba 06grenim durumuna goére anlamh dizeyde farklilik gOsterdigi
gorulmektedir (Fi s06=4,848; p<,05). Anlamh farkhhgin kaynagini belirlemek igin
yapilan Bonferroni testi sonucunda farkliligin, babasi ortaokul mezunu olanlarla lise ve
lisans ve Uzeri diizeyde okul mezunu olanlar belirlenmistir. Ogrencilerin yazmaya
yonelik tutumlarinin, gunlik tutma durumuna goére degisip degismedigini belirlemek
amaciyla yapilan bagimsiz gruplar icin t- testi sonucu Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15. Ogrencilerin Yazmaya Yénelik Tutumlarinin Guinliik Tutma Durumlarina Goére
t-Testi Sonugclari

Ginlik
Test Tutma
Durumu N X S Sd t P
Evet 337 54,57 6,70 .
Tutum Hayir 173 53.00 7.49 808 3,082 ,002

*<,05

Tablo 15’e goére 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlari, ginlik tutanlar lehine
anlaml duzeyde farkhlik gostermektedir (tg0s=3,082; p<,05). Bu bulguya goére gunlik
tutmanin, yazmaya yonelik tutum Uzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu belirtilebilir.
Ogrencilerin yazmaya yoénelik tutumlarinin, bir aylik stirede okuduklari kitap sayisina
goére farklilk goésterip gdstermedigini belirlemek igin yapilan Kruskal Wallis-H testi
sonuglari Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Ogrencilerin Yazmaya Yonelik Tutumlarinin Bir Aylik Siirede Okuduklari
Kitap Sayisina Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Kitap Okuma Sira

Sayisi N Ortalamasi ¢ S P Fark
1- Hic okumam 6 166,50 1-3
2- 1 tane okurum o1 273,98 12
3- 2 tane okurum 98 366,65 5.3
4- 3 tane okurum 103 352,94 5 43,406  ,000* ;451
5- 4 tane okurum 146 407,89 -6
6- 5 tane ve Uzeri 406 447,41 3-6
okurum 4-6
*<,05

Tablo 16’ya gore aragtirmaya katilan 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlari, bir
aylik surede okuduklari kitap sayisina gére anlamh dizeyde farklilik gostermektedir
(X°5=43,406; p<,05). Gruplarin sira ortalamalari incelendiginde, okunan kitap sayisi
arttikga yazmaya yonelik tutumun da ylkseldigi gértlmektedir. Anlamh farkhhdin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in gruplar arasinda Mann Whitney-U testi ile ikili
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karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda farklihdin kitap okumayan
ogrencilerle iki, dort, bes tane ve uzeri kitap okuyanlar arasinda; bir tane okuyan
ogrencilerle iki, tg, dort, bes tane ve Uzeri kitap okuyanlar arasinda; bes tane ve Uzeri
kitap okuyanlarla tg¢ ve dort tane kitap okuyanlar arasinda oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin, 6grenim gdrdikleri okulun
bulundugu bdlgenin sosyoekonomik dizeyine goére farklilik gésterip gdstermedigine
yonelik ANOVA testi sonuglari Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Ogrencilerin Yazmaya Yénelik Tutumlarinin Sosyoekonomik Diizeye Gore
ANOVA Sonuglari

Betimsel Istatistik Sonuglari ANOVA Sonuglari
Sosyoekonomik N X Varyansvln Kareler Kareler P Fark
.. Kaynagi Toplami Ortalamasi
Diizey
1-Alt 14353,51 6,77 G. Arasi 26,860 2 13,430
2-Orta 49053,57 7,07 G.igi 42073,412 807 52,136
,258 ,773 -
3-Ust 17754,00 7,06 Toplam 42100,273 809
Toplam 81053,65 7,21

Tablo 17'de yer alan ANOVA testi sonuglarina gore arastirmaya katilan
o6grencilerin yazmaya yonelik tutumlari, okulun bulundugu bdlgenin sosyoekonomik
duzeyine gore anlaml farkliik gostermemektedir (F 2, s07y=,258; p>,05).

Aragtirmaya katilan &6grencilerin yazma kaygilarinin cinsiyete goére farklihk
gOsterip gostermedigi bagimsiz gruplar icin t-testi ile incelenmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. Ogrencilerin Yazma Kaygilarinin Cinsiyete Gére t-Testi Sonuglari

Boyut Cinsiyet N X S Sd t P
Kiz 399 11,46 3,71
R .
Yazma sureci Erkek 411 11,99 350 808 2,179 ,030
Kiz 399 9,46 2,60
Paylasma 808 -,208 ,835
Erkek 411 9,42 2,58
Kiz 399 8,56 2,34
On yargi 808 -,027 ,978
Erkek 411 8,56 2,31
Kiz 399 5,81 1,86
Degerlendirme 808 ,042 ,966

Erkek 411 5,82 1,74
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) Kiz 399 35,31 8,20
Olcek geneli 808 ,842 ,400
Erkek 411 35,80 8,34

*<,05

Tablo 18 incelendiginde 6grencilerin yazma kaygilarinin cinsiyete gére, yazma
kaygisi odlgeginin sadece yazma sireci alt boyutunda kiz dgdrenciler lehine anlamli
farklilik gosterdigi, diger alt boyutlarda ve oOlcek genelinde ise farkliik gostermedigi
goériulmektedir. Bu bulguya goére cinsiyetin, dgrencilerin yazma kaygilari Uzerinde
etkisinin olmadidi sdylenebilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma kaygilarinin, anne 6grenim durumuna
gbre degdisip degismedigi, ANOVA testi ile incelenmistir. Yapilan analize yoénelik
bulgular Tablo 19'da verilmistir.

Tablo 19. Ogrencilerin Yazma Kaygilarinin Anne Ogrenim Durumuna Gére ANOVA
Sonuglari

Varyansin Kareler Kareler

Boyut Kaynagi Toplami Ortalamasi P Fark
G. Arasi 260,631 3 86,877 1-4

Yazma Siireci  G. Ici 9352,698 806 11,634 7,487 ,000* 2-4
Toplam  9613,328 809 3-4
G. Arasi 37,031 3 12,344

Paylasma G. ici 5398,969 806 6,698 1,843 ,138 -
Toplam 5436,000 809
G. Arasi 48,546 3 16,182

On yarg! G. Igi 4332,354 806 5,375 3,011 ,029* 2-4
Toplam 4380,900 809
G. Arasi 9,448 3 3,149

Degerlendirme G. igi 2614,236 806 3,243 971 ,406 -
Toplam 2623,684 809

) G. Arasi 892,863 3 297,621 1-4

Olgek geneli 4,403 ,004*

G. igi 54480,550 806 67,594 2-4
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Toplam 55373414 809 3-4

*< 05 1:ilkokul, 2:Ortaokul, 3:Lise, 4: Lisans ve Uizeri

Tablo 19'da yer alan ANOVA testi sonuglarina gére arastirmaya katilan
6grencilerin yazma kaygilari, anne 6grenim durumuna gore 6lgegin yazma sureci (F,
soe)=7,487; p<,05) ve On yarg! (F, s0s=3,011; p<,05) alt boyutlar: ile 6lgek genelinde
(F 806=4,403; p<,05) anlaml farklilik gostermektedir. Anlamli farkliigin kaynagini
belirlemek icin yapilan Bonferroni testi sonucunda 6n yargi alt boyutundaki farklihgin
annesi ortaokul mezunu olan 6grencilerle lisans ve uzeri dizeyde okul mezunu olan
ogrenciler arasinda; yazma sireci alt boyutunda ve o6lgek genelindeki farklihdin ise
annesi lisans ve Uzeri dizeyde okul mezunu olan 6grencilerle annesi ilkokul, ortaokul
ve lise mezunu olan dgrenciler arasinda oldugu belirlenmistir. Anne 6grenim dizeyi
yikseldikge yazma kaygisi puanlarinin da distigu goérilmistir. Ogrencilerin yazma
kaygilarinin, baba 6grenim durumuna goére farkhlik gosterip gostermedigini belirlemek
icin yapilan ANOVA testi sonuglari Tablo 20°de sunulmustur.

Tablo 20. Ogrencilerin Yazma Kaygilarinin Baba Ogrenim Durumuna Gére ANOVA
Sonuglari

ot e e ! one F P
G. Arasi 235,513 3 78,504
; 2-4
Yazma Sureci G. lgi 9377,816 806 11,635 6,747 ,000* 3.4
Toplam 9613,328 809
G. Arasi 32,042 3 10,681
Paylasma G. ici 5403,958 806 6,705 1,593 ,190 -
Toplam 5436,000 809
G. Arasi 44,067 3 14,689
On yargi G.ici 4336,833 806 5,381 2,730  ,043* 2-4
Toplam 4380,900 809
G. Arasi 13,839 3 4,613
Degerlendirme G. igi 2609,845 806 3,238 1,425 234 -

Toplam 2623,684 809

Olgek geneli  G. Arasi 942,944 3 314,315 4,654 ,003* 2-4
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G.lgi 54430469 806 67,532 3-4

Toplam 55373,414 809

*< 05 1:ilkokul, 2:Ortaokul, 3:Lise, 4: Lisans ve Uizeri

Tablo 20’ye goére arastirmaya katilan o&grencilerin yazma kaygilari, baba
6grenim durumuna gore 06lgegin yazma sureci (F s, s05=6,747; p<,05) ve 6n yargi (F,
s06)=2,730; p<,05) alt boyutlari ile 6lgek genelinde (F 3 g06=4,654; p<,05) anlaml farkhhk
gOstermektedir. Bonferroni testi sonucunda 6n yargi alt boyutundaki farklihgin babasi
ortaokul mezunu olan 6grencilerle lisans ve Uzeri dizeyde okul mezunu olan 6grenciler
arasinda; yazma sireci alt boyutunda ve 6l¢ek genelindeki farklihdin ise babasi lisans
ve Uzeri dizeyde okul mezunu olan 6grencilerle babasi ortaokul ve lise mezunu olan
ogrenciler arasinda oldugu belirlenmistir. Baba 6grenim dizeyi yikseldikge 6grencilerin
yazma kaygisi puanlarinin da dustugu goralmustir. Anne ve babanin 6drenim
durumunun, 6grencilerin yazma kaygilari tzerindeki etkisi birlikte degerlendirildiginde;
ebeveynlerin 6grenim durumunun, 6grencilerin yazma kaygilari Gzerinde etkili oldugu
belirtilebilir.

Aragtirmanin 6rnekleminde yer alan 6grencilerin yazma kaygilarinin, gunlik
tutma durumuna gore farklilik gosterip géstermedigi bagimsiz gruplar igin t-Testi ile
incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo 21’de sunulmustur.

Tablo 21. Ogrencilerin Yazma Kaygilarinin Gunlik Tutma Durumuna Goére t-Testi
Sonuglari

Boyut Giinliik Tutma N X S Sd t P
Evet 337 11,79 3,48

Yazma sureci 808 448 654
Hayir 473 11,68 3,42
Evet 337 9,45 2,56

Paylasma 808 ,144 886
Hayir 473 9,43 2,61
Evet 337 8,51 2,34

On yarg! 808 - 489 625
Hayir 473 8,60 2,31
Evet 337 575 1,77

Degerlendirme 808 -,881 ,379
Hayir 473 5,86 1,82
Evet 337 35,52 8,39

Olgek geneli 808 -,097 922

Hayir 473 3558 8,19
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Tablo 21 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin yazma kaygilarinin,
gunlik tutma durumuna gére hem 0&lgegin alt boyutlarinda hem de dlgek genelinde
istatistiki bakimdan anlamh farklilk gostermedigi goérilmektedir. Bu bulguya gore
gunlik tutmanin yazma kaygisi Uzerinde herhangi bir etkisinin bulunmadigi ifade
edilebilir. Ogrencilerin yazma kaygilarinin, bir aylik siirede okuduklari kitap sayisina
go6re farklik gosterip gdstermedigini belirlemek igin yapilan Kruskal Wallis-H testi
sonuglari Tablo 22’'de verilmistir.

Tablo 22. Ogrencilerin Yazma Kaygilarinin Bir Aylik Siirede Okuduklari Kitap Sayisina
Gore Kruskal Wallis-H Testi Sonuglari

Kitap Okuma Sira

2
Boyut Sayisi N Ortalamasi Sd X P Fark
1- Hic okumam 6 591,83
2- 1 tane 51 467,46
okurum
3- 2 tane 98 417,31
okurum
1-5
Yazma Sireci 4 31ane 103 449,86 5 16404 ,006% O
okurum 2-6
4-6
5- 4 tane 146 408,46
okurum
6- 5 ve Uzeri 406 379,79
okurum
1- Higc okumam 6 560,83
2- 1 tane 51 448,35
okurum
3- 2 tane 98 412,61
okurum
4-5
*
Paylagsma 4- 3 tane 103 455,98 5 12,152 ,033 46
okurum
5- 4 tane 146 393,15
okurum
6- 5 ve Uzeri 406 387,74
okurum

On yarg! 1- Hi¢ okumam 6 415,33 5 7,575 181 -
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2- 1 tane 51 444 57

okurum

3- 2 tane 98 415,83

okurum

4- 3 tane 103 449,17

okurum

5- 4 tane 146 401,64

okurum

6- 5 ve Uzeri 406 388,26

okurum

1- Hi¢ okumam 6 414,50

2- 1 tane 51 434,01

okurum

3- 2 tane 98 405,08

okurum

Degerlendirme 4- 3 tane 103 427,21 5 4079 ,538 -

okurum

5- 4 tane 146 421,44

okurum

6- 5 ve Uzeri 406 390,65

okurum

1- Hi¢ okumam 6 593,33

2- 1 tane 51 461,94

okurum

3- 2 tane 98 414,71 2.6

Olgek geneli okurum 5 14,742 012
4-6

4- 3 tane 103 458,69

okurum

5- 4 tane 146 403,58

okurum
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6- 5 ve Uzeri 406 381,40
okurum

*<,05

Tablo 22'ye gbére arastirmaya katilan 6grencilerin yazma kaygilari, bir aylik
surede okuduklar kitap sayisina goére dOl¢cedin yazma slreci (x2(5)=16,404; p<,05) ve
paylasma (x°5=12,152; p<,05) alt boyutlari ile élgek genelinde (x’s=14,742; p<,05)
anlamh farklilik gdstermektedir. Anlamli farklihdin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek icin yapilan Mann Whitney-U testi sonucunda yazma sureci alt boyutundaki
farkhhgin bes tane ve Uzeri sayida kitap okuyanlarla kitap okumayanlar, bir tane
okuyanlar ve U¢ tane okuyanlar arasinda; doért tane okuyanlarla kitap okumayanlar
arasinda oldugu tespit edilmistir. Paylasma alt boyutundaki farkhihdin lGc¢ tane kitap
okuyanlarla dort tane ve bes ve Uzeri sayida kitap okuyanlar arasinda oldugu; dlgek
genelindeki farkliigin ise bes tane ve Uizeri sayida kitap okuyanlarla bir tane ve (¢ tane
kitap okuyanlar arasinda oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin sira ortalamasi puanlari
incelendiginde aylik U¢ tane kitap okuyan &grenciler haricinde okunan kitap sayisi
artttkca yazma kaygisi puaninin da dustugu goérulmektedir. Bu bulguya goére kitap
okumanin, yazma kaygisi Uzerinde olumlu bir etkisinin oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin yazma kaygilarinin, dgrenim gérdiikleri okulun bulundugu bélgenin
sosyoekonomik dizeyine gore farklilik gosterip gostermedigine yodnelik ANOVA testi
sonugclari Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 23. Ogrencilerin Yazma Kaygilarinin Sosyoekonomik Diizeye Gdére ANOVA
Sonuglari

Boyut Varyansin Kareler Kareler P Fark
Kaynagi Toplami Ortalamasi
G. Arasi 207,291 2 103,645
Yazma Siireci  G. lgi 9406,037 807 11,656 8,892 ,000* 1-3
2-3
Toplam 9613,328 809
G. Arasi 50,662 2 25,331
Paylasma G. igi 5385,338 807 6,673 3,796 ,023* 2-3
Toplam 5436,000 809
G. Arasi 31,635 2 15,817
On yargi G. igi 4349,265 807 5,389 2,935 ,054 -

Toplam 4380,900 809
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G. Arasi 22,966 2 11,483
Degerlendirme  G. igi 2600,718 807 3,223 3,563 ,029* 2-3
Toplam 2623,684 809
G. Arasi 976,316 2 488,158
. . 1-3
Olcgek geneli G. lgi 54397,098 807 67,407 7,242 ,001*
2-3
Toplam 55373,414 809

*<,05 1:Alt, 2:Orta, 3:Ust Sosyoekonomik diizey

Tablo 23 incelendiginde arastirmaya katilan &grencilerin yazma kaygilari,
okulun bulundugu bdlgenin sosyoekonomik dizeyine gore yazma kaygisi olgceginin
yazma sureci (F, s07=8,892; p<,05), paylasma (F ., s07)=3,796; p<,05) ve degerlendirme
(F2, 807=3,563; p<,05) alt boyutlari ile 6lgek genelinde (F(, s07)=7,242; p<,05) anlamh
duzeyde farkhhik gOsterdigi gorulmektedir. Sosyoekonomik duzeye goére puan
ortalamalari incelendiginde, sosyoekonomik dlzey yukseldikge yazma kaygisi puaninin
da dustugu belirlenmigtir. Anlamli farkhligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
icin yapilan Bonferroni testi sonucunda yazma sureci alt boyutu ile élgek genelindeki
farkliigin Ust sosyoekonomik dizey ile orta ve alt sosyoekonomik diizey arasinda
oldugu; paylasma ve degerlendirme alt boyutlarindaki farkliligin ise Ust sosyoekonomik
duzey ile orta sosyoekonomik duzey arasinda oldugu tespit edilmigtir. Bu bulguya gore
okulun bulundugu sosyoekonomik duzeyin, dgrencilerin yazma kaygilari tzerinde etkili
oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan &6grencilerden elde edilen verilerden yararlanilarak
Oykuleyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri, yazmaya yonelik tutum ve yazma
kaygisi arasindaki iliski Pearson korelasyon analizi ile incelenmigtir. Elde edilen
bulgular Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24. Yazmaya Yoénelik Tutum, Yazma Kaygisi, Oykileyici Metin Yazma Becerisi
ve Bilgilendirici Metin Yazma Becerisi Arasindaki iligki

Degisken 1 2 3 4
1-Oykiileyici Metin Yazma Becerisi 1

2-Bilgilendirici Metin Yazma Becerisi ,53** 1

3-Yazmaya Yoénelik Tutum -,05 -,04 1

4-Yazma Kaygisi ,04 -,01 -,34** 1
**<’01

Tablo 24 incelendiginde, oOykileyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri
arasinda anlamli, pozitif yonll ve orta duzeyde bir iliski oldugu; dykuleyici metin yazma
becerisi ile yazmaya yonelik tutum ve yazma kaygisi arasinda iliski olmadigi;
bilgilendirici metin yazma becerisi ile yazmaya yonelik tutum ve yazma kaygisi
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arasinda iliski olmadigi; yazmaya yonelik tutum ile yazma kaygisi arasinda anlamli,
ters yonllu ve zayif dizeyde bir iliski oldugu gorilmektedir.

TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Bu arastirmada, ilkokul dordinci sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerini,
yazmaya yonelik tutumlarini ve yazma kaygilarini cesitli degiskenler agisindan
incelemek; yazili anlatim becerisi, yazmaya yonelik tutum ve yazma kaygisi arasindaki
iliskiyi belirlemek amaglanmistir.

Arastirma sonucunda o6grencilerin dykuleyici metin yazma becerilerinin orta,;
bilgilendirici metin yazma becerilerinin ise diigiik duzeyde oldugu belirlenmigtir. Bu
bulguya gore ogrencilerin, yiksek duzeyde olmasa da Oykuleyici metin yazma
becerilerinin bilgilendirici metin yazma becerilerine gére daha iyi durumda oldugu
soylenebilir. Alanyazinda bu bulgu ile benzerlik gosteren arastirma sonuglari
bulunmaktadir. Yasulun (2014) yaptigi arastirmada dgrenciler, Oykuleyici metin
unsurlarinin (ana karakter, zaman, mekan, catisma, amag, girisim, sonu¢ ve tepki)
tamaminda kendilerinden beklenen duzeyde bir basari gosterememislerdir. Bununla
birlikte 6grencilerin yazili anlatim becerileri bakimindan (kagit diazeni, okunakhlik,
baslik kullanimi, kelime kullanimi, cimle kullanimi, bagdasikhk, tutarlilik, imla,
noktalama) vyeterli duzeyde olmadiklari belirlenmistir. Celik’in  (2010) yaptigi
arastirmada o6grencilerin bilgilendirici metin yazma surecinde edinilmesi gereken 12
kazanimdan sadece bes tanesine ulastiklari tespit edilmistir. Bu bulgudan hareketle
6grencilerin bilgilendirici metin yazma acisindan yeterli dizeyde olmadiklari sonucuna
ulagiimigtir. Bununla birlikte Tok ve Erdodan’in (2017) yaptidi calismada ise bu
arastirmada elde edilen sonucun aksine dordincl sinif 6grencilerinin yazil anlatim
becerilerinin iyi dizeyde oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katillan 6grencilerin  dykuleyici ve bilgilendirici metin yazma
becerilerinin cinsiyete goére farklihk gdstermedigi belirlenmistir. Bu sonuca gore
cinsiyetin, dgrencilerin dykuleyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri Uzerinde etkisi
olmadigi belirtilebilir. Alanyazin incelendiginde cinsiyetin yazili anlatim becerileri
Uzerinde etkisinin olmadigini belirleyen galismalara (Kilig 2012, Ozcan 2014, Yasul
2014) ulasiimistir. Can (2009) tarafindan vyapilan arastirmada besinci sinif
ogrencilerinin yaptigi yazili anlatim calismalarinda, 6grencilerin kullandiklari ciimle
uzunluklari Uzerinde cinsiyetin herhangi bir etkisinin olmadigi tespit edilmigtir. Yiimaz
(2008) tarafindan altinci sinif 6grencilerinin dykuleyici metin yazma duzeylerini tespit
etmek amaciyla yapilan arastirmada; dégrencilerin yazdiklari éykulleyici metinlerde, dyku
Ogelerini kullanma durumlarinin ve yazili anlatim becerilerinin cinsiyete goére farkhhk
go6stermedigi sonucu elde edilmistir. Coskun’un (2006) yaptigi arastirmada besinci sinif
odrencilerinin yazilh anlatim becerilerinin cinsiyete goére anlamli duzeyde farklilik
gostermedigi  belirlenmigtir. Buna benzer olarak Celik (2010), sekizinci sinif
ogrencilerinin bilgilendirici metin yazma kazanimlarina ulasma duzeyini tespit etmek
amaciyla yaptidi ¢alismada o6grencilerin yazili anlatim becerilerinin cinsiyete gore
farkhhk go6stermedigini belirlemigtir. Coskun’a (2006: 87) gbére o©grencilerin yazili
anlatim becerileriyle cinsiyetleri arasinda anlamli bir iligkinin olmamasi 6grencilerin;
biligsel, duyussal ve psikomotor gelismiglik dizeyleri arasinda 6nemli bir farklihgin
olmamasindan kaynaklanmaktadir. Bu arastirmalarin aksine Kaptan (2015) tarafindan
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yapilan arastirmada, besinci sinif 6grencilerinin ikna edici yazma becerisi dizeylerinin
kiz ogrenciler lehine anlamli farklilik gdsterdigi belirlenmistir. Buna benzer olarak
Kaynas da (2014) besinci sinif ogrencilerinin Oykuleyici metin unsurlarindan ana
karakter, girisim ve tepki 6gelerini kullanma becerilerinin kiz é6grenciler lehine anlamli
farkhihk goésterdigini tespit etmistir. Yilmaz'in (2009) yaptigi arastirmada da altinci,
yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin yazili anlatim becerilerinin kiz 6grenciler lehine
anlamh farkhlik goésterdigi belirlenmistir. Demir (2011) tarafindan yapilan arastirmada
sekizinci sinif dgrencilerinin yaratici yazma becerilerinin kiz 6grenciler lehine anlamli
farkliik  gOsterdigi  gorllmuagtir.  Benzer  aragtirmalarin  sonuglari  birlikte
degerlendirildiginde yazili anlatim becerisinin cinsiyete goére farklilik gdéstermedigi ya da
kiz 6grenciler lehine farklihk gosterdigi gorulmektedir.

Arastirmada 6grencilerin 6ykileyici ve bilgilendirici metin yazma becerilerinin
gunlik tutma durumuna goére farklihk gdstermedigi belirlenmistir. Bu sonuca goére
gunlik tutmanin, égrencilerin yazili anlatim becerileri Uzerinde herhangi bir etkisinin
olmadig§i soylenebilir. Can’in (2009) yaptigi arastirmada besinci sinif égrencilerinin
yazilarindaki cimle uzunluklarinin ve olusturduklari metinlerde kullandiklari kavram
sayisinin, ogrencilerin ginlik tutma durumuna goére farklilk gostermedigi tespit
edilmistir. Celik (2010) tarafindan yapilan arastirmada da 6grencilerin yazili anlatim
becerilerinin gunluk tutma durumuna gore farkhlik gostermedigi gorulmustir. Demir
(2011) tarafindan yapilan arastirmada ise sekizinci sinif 6grencilerinin yaratici yazma
becerilerinin gunlik tutanlar lehine anlamli duzeyde farkhlik godsterdigi sonucuna
ulasiimistir. Gunlik; kisinin kendi istegiyle, rahat ve samimi bir sekilde, herhangi bir
sinirlama olmadan yazildigindan okulda uygulanan metin yazma surecinden farklidir.
Ayrica &grenciler gunlik tutarken degerlendiriime endisesi olmadigindan metin
olusturma kurallarina da 6zen gostermeyebilirler. Buna bagli olarak gunluk tutma, yazih
anlatim becerisi Uzerinde etkili olmamig olabilir.

Arastirmanin 6rnekleminde yer alan 6grencilerin dykuleyici ve bilgilendirici metin
yazma becerilerinin, ebeveynleri lisans ve Uzeri dizeyde okul mezunu olanlar lehine
anlamli farklilk gdsterdigi tespit edilmistir. Bu sonug¢ 6grenim dizeyi yuksek olan
ebeveynlerin cocuklarinin egitimiyle daha yakindan ilgilenmelerinden ve onlara
egitimleri ile ilgili rehberlik yapmalarindan kaynaklanabilir. Aragtirmanin bu sonucuna
benzer sekilde alanyazinda ebeveynlerin 6grenim diuzeyi yukseldikge 6grencilerin yazili
anlatim becerisi duzeylerinin arttigi belirlenen galigmalar (Celik 2010, Kilig 2012, Yasul
2014, Yiimaz 2008 ve Yiimaz 2009) bulunmaktadir. Demir (2011) tarafindan yapilan
arastirmada o6grencilerin yaratici yazma becerilerinin ebeveynleri lisans mezunu olanlar
lehine anlamli dizeyde farklilik gdsterdigi belirlenmistir. Kaynas (2014) tarafindan
yapilan arastirmada da dgrencilerin éykuleyici metin unsurlarindan yer, baslatici olay,
hedef ve girisim 6gelerini kullanma becerilerinde ebeveynlerin 6grenim duzeylerinin
etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu sonuglardan farkli olarak Can (2009) tarafindan
yapilan arastirmada ise Ogrencilerin kullandiklari cumle uzunluklarinin  ve
metinlerindeki kavram oranlarinin, ebeveynlerinin 6grenim durumuna gore anlamli bir
farklihk gostermedigi belirlenmistir. Coskun (2006) tarafindan yapilan arastirmada
ogrencilerin yazili anlatim bagari duzeylerinin anneleri lise ile lisans ve Uzeri duzeyde
okul mezunu olanlar lehine anlamli farkhlik gésterdigi, babalarinin 6grenim durumunun
ise herhangi bir etkisinin olmadigi tespit edilmigtir.
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Aragtirmaya katilan o6grencilerin Oykuleyici ve bilgilendirici metin yazma
becerilerinin bir aylik sirede okuduklari kitap sayisina goére farkliik gdstermedigi
belirlenmigtir. Bu bulguya gdre o6grencilerin okuduklari kitap sayisinin, onlarin
oykuleyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri tzerinde etkili olmadi§i séylenebilir.
Bu durum, yazmanin okumaya gére daha zor kazanilan bir beceri olmasindan ve yazili
anlatimin daha Ust duzeyde beceri gerektirmesinden kaynaklanabilir. Bu sonug ile
Yasul'un (2014) g¢alismasi benzerlik géstermektedir. Ancak bazi ¢alismalarda (Coskun
2006, Celik 2010 ve Yilmaz 2009) 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin daha fazla
saylida kitap okuyanlar lehine farklihk gésterdigi sonucu elde edilmistir. Benzer sekilde
Kaptan (2015) tarafindan vyapilan arastirmada &grencilerin ikna edici yazma
becerilerinin kitap okuyanlar lehine anlamli dizeyde farkhlik gosterdigi belirlenmistir.
Kaynas’in (2014) yaptii arastirmada da ogrencilerin dykuleyici metin unsurlarindan
sonug ve tepki 6gelerini kullanma becerilerinin kitap okuyanlar lehine anlamli diizeyde
farkhlk gosterdigi tespit edilmistir.

Ogrencilerin dykuleyici ve bilgilendirici metin yazma becerilerinin devam ettikleri
okulun bulundugu bélgenin sosyoekonomik duzeyine gore karsilagtirilmasi sonucunda,
orta ve Ust sosyoekonomik dizey lehine anlamli farkliik gosterdigi belirlenmistir. Bu
bulguya goére 6égrencilerin devam ettikleri okulun bulundugu bdélgenin sosyoekonomik
dizeyinin dgrencilerin dykuleyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri lzerinde etkili
oldugu ifade edilebilir. Arastirmanin bu sonucuna benzer sekilde alanyazinda bazi
calismalarda (Arici ve Ungan 2008, Coskun 2006, Ozcan 2014, Yimaz 2009)
ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin orta ve Ust sosyoekonomik diuzey lehine anlaml
farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Demir’in (2011) yaptigi arastirmada 6grencilerin
yaraticl yazma becerilerinin Ust sosyoekonomik dizey lehine anlamli farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Buna paralel olarak Kaptan (2015) tarafindan yapilan arastirmada da
odrencilerin ikna edici yazma becerilerinin Ust sosyoekonomik duzey lehine anlamh
farkliik gosterdigi gorulmustir. Kaynas’in (2014) yaptigi arastirmada o6grencilerin
Oykuleyici metin unsurlarindan baglatici olay, hedef ve girisim o6gelerini kullanma
becerilerinin Ust sosyoekonomik dizey lehine anlamh farkhlik goésterdidi sonucuna
ulagiimistir. Cogkun (2006), sosyoekonomik bakimdan Ust gruba ait 6grencilerin yazili
anlatim becerilerinin alt gruba gére yiksek ¢ikmasinin; gelisim asamalarindan itibaren
cocuklarin ¢evrelerindeki uyaricilarin gesitliligi (kelime hazinesi bakimindan), beslenme
durumlari (zeka gelisimi ve 6grenme hizi bakimindan), bos vakitlerinde oynanan oyun,
oyuncak ve oyun cesitliligi (kelime hazinesi, hayal giclnin gelisimi, sosyallesme ve
paylagsimin égrenilmesi bakimindan), imkanlarinin alt gruba gore iyi olmasi (6zglven
ve Kisilik gelisimi bakimindan), alinan saglik ve egitim hizmetleri (bedensel olarak
saghkh olmalari, okul digi ders destegi), sosyal ve kdiltlrel etkinliklerdeki cesitlilik
(g6zlem ve deneyimlerinin gesitliligi, hayal gucinin ve kelime hazinesinin
zenginlesmesi) gibi nedenlere bagli olabilecedini belirtmektedir.

Aragtirma sonucunda kiz ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin erkek
ogrencilere gore anlamli dizeyde daha yuksek oldugu tespit edilmistir. Alanyazinda bu
sonuca benzer sekilde kizlarin yazmaya yonelik tutumlarinin erkeklere gore daha
yuksek oldugu sonucuna ulasan galigmalar (Graham, Berninger ve Fan 2007, Graham,
Berninger ve Abbot 2012, Knudson 1995, Korkmaz 2015) bulunmaktadir. Cocuk,
Yelken ve Ozer (2016) tarafindan yapilan aragtirmada bu arastirmadan elde edilen
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sonuca benzer sekilde oOgrencilerin yazma egilimleri ile cinsiyetleri arasinda kiz
ogrenciler lehine anlamh farklilik oldugu sonucu elde edilmistir. Kaynas (2014) da
ilkokul besinci sinif 6grencilerinin dyku yazmaktan hoslanma durumlarini inceledigi
arastirmada, kizlarin erkeklere gore Oyki yazmaktan daha ¢ok hoslandiklarini
belirlemistir. Bu durum kizlarin erkeklere gore éykuleyici metin unsurlarini daha basaril
kullanmalarina sebep olarak gosterilmistir. Génen, Oncii ve Isitan’a (2004) gére yazma
konusunda kizlarin erkeklere oranla daha olumlu tutuma sahip olmasi; kiz 6drencilerin
kitap okuma aliskanhigi, okuduklari kitap tdrlerinin gesitliligi ve kitap okuma sikligi
bakimindan akranlari olan erkek Ogrencilere gore daha iyi durumda olmalarindan
kaynaklanmaktadir.

Aragtirmaya katilan o6grencilerin yazmaya yonelik tutumlari, ebeveynlerinin
ogrenim durumuna gore Kkarsilastirimistir.  Yapilan karsilastirma sonucunda
ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin; annesi lisans ve Uzeri diizeyde okul mezunu
olanlarla babalari lise ile lisans ve Uzeri duzeyde okul mezunu olanlar lehine anlamli bir
farkhlk gosterdigi belirlenmistir. Bu sonuca gore ebeveynlerin 6grenim durumunun
¢ocuklarinin yazmaya yonelik tutumlari Gzerinde etkisi oldugu séylenebilir. Bu durum
Ogrenim duzeyi yuksek olan ebeveynlerin, ¢ocuklarinin dersleri ve ddevleri ile daha
yakindan ilgilenmelerinden, editime ve egitimli insana bakis acgilarindan kaynaklanabilir.
Bu arastirmada elde edilen bulgularin tersine, Coskun (2006) tarafindan yapilan
arastirmada ilkokul besinci sinif 6grencilerinin Turkge dersine yénelik tutumlarinin anne
ve baba 6grenim durumuna goére anlamh farklilik géstermedigi belirlenmistir. Aragtirma
sonuclarinin farkli olmasi, her iki arastirmanin ornekleminde yer alan 6grencilerin
bireysel farkhliklarindan kaynaklanabilir.

Aragtirmanin drnekleminde yer alan 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinin,
gunlik tutan 6égrenciler lehine anlamli farkhlik gosterdigi tespit edilmistir. Bu sonuca
benzer sekilde Cocuk, Yelken ve Ozer (2016) tarafindan yapilan arastrmada da
ortaokul o6grencilerinin yazma egilimlerinin gunlik tutma durumuna gore anlaml
dizeyde farklilastigi gorulmastir. Gunlik tutma, bireyin kendi istegiyle yaptigi ve
cogunlukla 6grenciler tarafindan sevilen bir etkinliktir. Ogrenciler giinlik tutarak yazma
deneyimlerini geligtirebilirler. Bu nedenle, o6grencilerin gunlik tutmalari yazmaya
yonelik tutumlarini da olumlu sekilde etkilemis olabilir.

Arastirma sonucunda, dgrencilerin okuduklari kitap sayisi arttikgca yazmaya
yonelik tutumlarinin da anlamh duzeyde yukseldigi tespit edilmigtir. Bu sonuca gore
kitap okumanin, yazmaya yoOnelik tutum Uzerinde olumlu bir etkisinin oldugu
sOylenebilir. Cogkun (2006) tarafindan beginci sinif 6grencileri ile yapilan arastirmada
ogrencilerin kitap okuma sayisinin, Turkge dersine yénelik tutumlari Gzerinde herhangi
bir etkisi olmadigi belirlenmistir. Tlrk¢e dersine yonelik tutum yazma ile birlikte diger dil
becerilerini de icermektedir. Bu nedenle her iki arastirmanin sonuglari birbirinden farkli
olabilir.

Ogrencilerin  yazmaya yonelik tutumlarinin, &grenim gordikleri  okulun
bulundugu bdlgenin sosyoekonomik diizeyine goére farklilik gostermedigi belirlenmistir.
Elde edilen bu sonuca goére sosyoekonomik dlzeyin, 6grencilerin yazmaya yodnelik
tutumlari Gzerinde herhangi bir etkisi olmadigi sdylenebilir. Bu sonuca benzer sekilde
Coskun (2006) tarafindan yapilan arastirmada da 6grencilerin Tlrkge dersine yoénelik
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tutumlarinin, sosyoekonomik dizeye gbre farklilik gostermedidi tespit edilmistir.
Coskun’a (2006: 105) goére sosyoekonomik dlizeyin 6grencilerin yazmaya yoénelik
tutumlari Gzerinde etkili olmamasi, bu iki degigkenin birbirinden farkli etkinlik alanlari
olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu sonuclardan farkli olarak Kaynas’in (2014) besinci
sinif 6grencilerinin  6ykli yazmaktan hoslanma durumlarini alt, orta ve Ust
sosyoekonomik dizeye goére karsilastirdigi arastirmada orta grup lehine anlaml
dizeyde farklilik oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin yazma kaygilarinin, dlgedin sadece yazma
sureci alt boyutunda kiz o6grenciler lehine anlamh farkhhk gosterdigi, diger alt
boyutlarda ve olgek genelinde ise farklilik gostermedigi belirlenmistir. Arastirmada elde
edilen, kizlarin yazmaya yonelik olumlu tutuma sahip oldugu bulgusu ile yazma
surecinde kaygl duzeyinin disuk oldugu bulgusu ortismektedir. Bu sonug ile
alanyazinda yer alan benzer caligmalarin (Ates ve Akaydin 2015, Berk 2014, Cheng
2002, Cocuk, Yelken ve Ozer 2016, Ozsoy 2015) sonuglari tutarlihk géstermektedir.
Asilioglu ve Ozkan (2013) ortaokul égrencileri lizerinde yaptiklar arastirmada, kiz ve
erkek &grencilerin kaygi dizeylerinin orta dereceye yakin disik dizeyde olmakla
birlikte, anlaml dluzeyde kizlarin erkeklere gore daha dusik yazma kaygisina sahip
olduklarini  belirlemiglerdir. Ug¢gun (2011) tarafindan yapilan arastirmada kiz
ogrencilerin yazma kaygisinin erkek dgrencilere gore anlamh diizeyde disuk oldugu
tespit edilmistir. Benzer sekilde Yildiz ve Ceyhan’in (2016) yaptiklari arastirmada da
kizlarin erkeklere gore yazma kaygilarinin anlamli dizeyde daha dusik seviyede
oldugu belirlenmigtir. Bununla birlikte Teksan’in (2012) yaptidi arastirmada bu
sonugclarin aksine, erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gére anlamli dizeyde daha dusuk
yazma kaygisina sahip oldugu gorulmustar.

Ogrencilerin  yazma kaygilarinin, ebeveynlerinin 6grenim durumuna gére
karsilastiriimasi sonucunda, oélgegin yazma streci ve 6n yargl alt boyutu ile o6lgek
genelinde lisans ve Uzeri dizeyde okul mezunu olanlar lehine anlamli dizeyde farklilik
oldugu belirlenmigtir. Bu sonuca gobre ebeveynlerin 6grenim dizeyi yukseldik¢e
dgrencilerin yazma kaygilarinin distigu ifade edilebilir. Bu sonug ile Ozsoy (2015)
tarafindan yapilan arastirmanin sonuglari benzerlik gostermektedir. Yildiz ve Ceyhan
(2016) tarafindan yapilan arastirmada ise bu sonugtan farkh sekilde anne ve babanin
o6grenim durumunun, c¢ocuklarinin yazma kaygilari Gzerinde herhangi bir etkisinin
olmadigi belirlenmistir. Ebeveynlerin 6grenim duzeyi yukseldikce gocuklari ile daha
bilingli bir sekilde ilgilendikleri ve bdylece ¢ocuklarin da o6zguvenlerinin arttigi
soylenebilir. Buna bagl olarak ebeveyni lisans ve Uzeri duzeyde okul mezunu olan
ogrencilerin yazma kaygilari diger 6grencilere gére daha dusuk dizeyde ¢ikmis olabilir.

Arastirmada o&grencilerin yazma kaygilarinin, gunlik tutma durumuna goére
farkhhk gostermedidi belirlenmigtir. Bu sonuca goére gunlik tutmanin, &égrencilerin
yazma kaygilari Uzerinde etkisi olmadi§i séylenebilir. Bu sonugtan farkl olarak Ozsoy
(2015) tarafindan 6zel yetenekli ortaokul 6grencileri ile yapilan arastirmada, gunlik
tutan 6grencilerin yazma kaygisinin gunluk tutmayan ogrencilere gére anlamh dizeyde
disuk oldugu tespit edilmistir. Uggun’un (2011) yaptigi ¢alismada ise gunlik tutan
odrencilerin gunlik tutmayanlara goére daha fazla yazma kaygisina sahip olduklari
go6rilmustir. Bu sonuglara gore, gunlik tutmak bazi égrenciler icin yazma kaygisini
artirirken, bazi égrenciler icin azaltan bir faktérdir (Teksan 2012: 492). Ogrenciler
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tarafindan tutulan ganlikler tamamen kendi isteklerine bagh olan, ginlik olarak
yaptiklarini ve anilarini paylastigi dostlaridir. Ogrencilerin giinliik tutmalari tamamen
kendi isteklerine bagl oldugu icin, sadece yazi yazmayi seven, anilarini yaziya
aktarmayi isteyen 6grenciler gunlik tutmaktadir. Buna bagl olarak da gunlik tutan
ogrenciler yazmay gunlik tutmayanlara goére daha ¢ok sevebilmekte, yazmaya yoénelik
daha olumlu tutumlara sahip olabilmektedir. Yazmaya yonelik iyi tutuma sahip olan
ogrenciler de akranlarina gére yazma etkinliklerinde daha az kaygi yasayabilmektedir
(Ozsoy 2015: 63-64).

Aragtirmaya katilan 6grencilerin yazma kaygilarinin okuduklari kitap sayisina
gore, yazma kaygisi olgedinin yazma sureci ve paylasma alt boyutu ile dlgek genelinde
anlamh dizeyde farkhlik gdésterdigi belirlenmistir. Bu sonuca goére &grencilerin
okuduklari kitap sayisi arttikca yazma kaygilarinin da azaldigi ifade edilebilir.
Alanyazinda bu sonucu destekler nitelikte okunan kitap sayisinin artmasiyla
dgrencilerin yazma kaygilarinin azaldigini rapor eden aragtirmalar (Ozsoy 2015, Oztiirk
2012, Uggun 2011) bulunmaktadir. Teksan (2012) tarafindan yapilan ve ortaégretim
odrencilerinin yazma kaygisinin ¢esitli degigkenlere gore incelendigi arastirmada,
yazma kaygisi yuksek olan o6grencilerin hi¢ kitap okumadiklari ya da az kitap
okuduklari tespit edilmistir. Yildiz ve Ceyhan (2016) tarafindan yapilan arastirmada ise
bu sonuclardan farkli olarak her gin kitap okuyan 6grenciler ile bazen okuyanlar ve hic
okumayanlarin yazma kaygisi duzeylerinin benzer oldugu belirlenmistir. Kitap
okumanin yazma kaygisini azaltmasi beklenen bir durumdur. CUnkl birey okuma
yoluyla kelime ve bilgi dagarcigini genigletir. BOylece yazarken ihtiya¢ duyacagi
malzemeye yonelik eksigini giderir. Bu nedenle dgrencilerin yazili anlatim becerilerini
gelistirmek icin onlara kitap okuma aligkanligi kazandirilmasi gerektigi belirtilebilir.

Arastirmaya katilan oOgrencilerden elde edilen verilerden vyararlanilarak
Oykuleyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri, yazmaya yonelik tutum ve yazma
kaygisi arasinda iligki olup olmadigi incelenmigtir. Yapilan inceleme sonucunda
Oykuleyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri arasinda anlamli, pozitif yénll ve orta
dizeyde bir iligki oldugu; dykileyici metin yazma becerisi ile yazmaya yonelik tutum ve
yazma kaygisi arasinda iliski olmadigi; bilgilendirici metin yazma becerisi ile yazmaya
yonelik tutum ve yazma kaygisi arasinda iliski olmadigi; yazmaya yonelik tutum ile
yazma kaygisi arasinda anlamli, ters yonli ve zayif dizeyde bir iligki oldugu
belirlenmistir. Oykileyici ve bilgilendirici metin yazma becerileri arasindaki iliskinin
pozitif yonli ve anlamh duzeyde olmasinin, her iki yazi turinin de bazi temel yazma
becerilerini gerektirmesinden ve ogrencilerin kazandigi bu becerileri her iki yazi tirinde
de uygulayabilmesinden kaynaklandigi distintlmektedir.

Alanyazinda, bu arastirmada elde edilen éykiileyici ve bilgilendirici metin yazma
becerileri ile yazmaya yonelik tutum arasinda iliski bulunmamasina yonelik sonugtan
farkli sonuglara ulasan calismalar bulunmaktadir. Kaptan (2015) tarafindan yapilan
arastirmada o6grencilerin ikna edici yazma becerisi duzeyinin, yazi yazmaktan hoglanan
ogrenciler lehine anlamli dizeyde farklilik gésterdigi tespit edilmistir. Kaynag’in (2014)
yapti§i arastirmada ise &grencilerin oyklleyici metin unsurlarindan yer ve tepki
Ogelerini kullanma becerilerinin 6yku yazmaktan hoglanan oOgrenciler lehine oldugu
belirlenmigtir.
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Choi (2013) tarafindan yapilan arastirmada da bu arastirmanin sonucuna
benzer sekilde yazma kaygisi ile yazma performansi arasinda iliski olmadigi
belirlenmigtir. Book (1976) tarafindan yapilan arastirmada ise yazma kaygisinin, yazma
performansi Uzerinde 6nemli 6l¢lide etkili oldugu tespit edilmistir. Kaygi, gereginden
fazla oldugunda Uzerinde odaklanilan goérevi olumsuz yonde -etkileyebilmektedir.
Arastirmada elde edilen Oykuleyici ve bilgilendirici metin yazma becerisi ile yazma
kaygisi arasinda iliski bulunmamasina yoénelik bulgu, &grencilerin genel yazma
kaygilarinin orta dizeyde ancak disik dizeye ¢ok yakin olmasindan kaynaklanabilir.

Arastirmada elde edilen; dgrencilerin yazmaya yonelik tutumlari ve yazma
kaygilari arasinda anlamli, ters yonli ve zayif dizeyde bir iliski oldugu sonucu
beklenen bir sonu¢ olarak degerlendirilebilir. CUnkl yazi yazmaktan hoslanan
ogrenciler ilgi duyduklari etkinligi yaparken kendilerini rahat hissedebilirler. Buna bagl
olarak yazi yazarken daha az endise duyabilirler. Alanyazinda bu sonucun aksine
Cocuk, Yelken ve Ozer (2016) 6grencilerin yazma kaygilari ile yazma egilimleri
arasinda pozitif yonli, dogrusal bir iliski olduju sonucuna ulasmiglardir. Her iki
arastirmanin sonucunun farkh olmasi, érneklemlerde yer 6grencilerin farkh 6zelliklere
sahip olmasindan kaynaklanabilir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki &nerilerde
bulunulabilir:

- GUnluk tutmanin, égrencilerin yazmaya yonelik tutumlari Gzerinde olumlu bir
etkisi oldugu belirlendiginden 6gretmenler, 6grencilerini gunlik tutmalari konusunda
tesvik edebilirler.

- Arastirmada elde edilen kitap okumanin yazmaya yonelik tutum ve yazma
kaygisi Uzerinde olumlu etkisi oldugu sonucu géz éninde bulundurularak 6gretmenler
tarafindan, ogrencilere kitap okuma aligkanhgi kazandirmaya yonelik etkinlikler
dizenlenebilir.

- Arastirmada o6grencilerin bilgilendirici metin yazma becerilerinin, oykuleyici
metin yazma becerilerine gére daha zayif dizeyde oldugu belirlenmistir. Bu nedenle
ogretmenler, o6grencilerinin bilgilendirici metin yazma becerilerini de geligtirmeye
yonelik yazma ¢alismalari dizenleyebilirler.

- Ogrencilerin yazma kaygilarini azaltmak ve yazmaya yonelik tutumlarini
artirmak icin 6gretmenler tarafindan onlarin seviyesine uygun eglenceli yazili anlatim
calismalari duzenlenebilir.

- Yazmaya yonelik tutumlari disik ve yazma kaygisi ylksek olan &grenciler
uzerinde bu durumun nedenlerini belirlemeye yonelik arastirmalar yapilabilir.

- Bu arastirmada yazma becerisi ile yazmaya ydnelik tutum ve yazma kaygisi
arasindaki iligkiyi belirlemek amaclanmistir. Benzer arastirmalar diger dil becerilerini de
kapsayacak sekilde yapilabilir.

- Ogrencilerin yazmaya yo6nelik tutumlarina ve yazma kaygilarina yénelik
deneysel ¢alismalar yapilabilir.

- Bu arastirma, Sivas ilinde ve ilkokul dérdinci sinif &grencileri ile
yuratilmustir. Benzer calismalar daha fazla 6grenciyle ve farkli sinif dizeylerinde
yapilabilir.
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