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Ogretime Iliskin Baz1 Kavramlarin Miizik ve Tiyatro Formlarina
Déniistiiriilmesi Siirecine Yonelik Ogrenci Goriisleri’

Mustafa YELER 2

Oz Anahtar Kelimeler

a - e N . R . Ogrenci merkezli egitim
Ogretim ve 6grenmenin niteligini artirmada 6nemli bir isleve ve 6neme sahip olup Yaparak yasayarak dgrenme

sahip olan bu galismada “Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi” dersi aktif Kodlama stratejileri
Ogretme-0grenme strateji, yontem, teknik ve materyalleri kullanilarak islenmistir. Ogretim materyali
Bu ders kapsaminda 2017-2018 6gretim yili giiz ddneminde Miizik 6gretmenligi

boliimiinde dgrenim géren 30 Ogrenciyle birlikte, ¢alisma yapragi, ¢alisma Makale Hakkinda
kitap¢igi, slayt, kavram haritasi, bulmaca, video, kukla vb. 2 ve 3 boyutlu 6gretim Génderim Tarihi: 20.09.2018
materyalleri gelistirilmistir. Ayrica yine bu g¢ergevede temel meslek bilgisi Kabul Tarihi:23.01.2019
derslerinden biri olan &gretim ilke ve yontemleri ilgili segilen temel kavramlar ve
ilkeler siir ve senaryo formlarina doniistiiriilmiistiir. Daha sonra da bu ¢alismalar
“Egitim Koyilinde Miizik ve Dansla 6greniyorum” adiyla konser ve gosteri olarak
sergilenmigtir. Toplamda 104 saat siiren bu siirece iligkin 6grencilerin goriisleri
uzman gorislerine diizenlenmis yapilandirilmamis goriis alma formuyla yazili
olarak alinmistir. Ogrenci goriisleri kelime, ciimle, paragraf ve anlam boyutu ile
ayrintili  sekilde kodlanmistir. Anlam bakimindan bir araya gelen kodlar
birlestirilerek temalar olusturulmustur. Verilerin analizi sonucunda Ogrenci
goriiglerinin  6gretme-6grenme etkinliklerinin nitelikleri, 6gretmenlik meslegi,
ekip caligmasi ve etkilesim, tiretim siireci, miizik, kigisel gelisim ve beceriler
duygu ve hisler iizere yedi temel kategoride toplandig1 goriilmiistiir. Sonug olarak
Ogrenci goriislerine gore; yapilan bu galismalarin katilimcilara 6gretmenlik
meslegini sevdirdigi, onlarin mesleki becerilerine, etkilesim, igbirligi, paylasma,
iretkenlik, sorun ¢6zme, kisisel gelisimlerine katki getirdigi; farkli duygu ve hisler
yasattig1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik formasyonuna
iliskin temel kavramlari daha etkili ve kalici sekilde 6grendikleri gdzlenmistir. Bu
sonuglara gore 6gretme-dgrenme siireglerinde 6grenen lizerinde etkisi ve kalicilig
yiiksek olan yasantiya dayali etkinlikler ve 6grenciyi eglendiren, rahatlatan ve ayni
zamanda Ogrenmesini saglayan O6grenme kosullarinin daha c¢ok kullanilmasi
Onerilmektedir.

E-Yaym Tarihi:13.07.2019

Student Opinions on Transformation Process of Some Concepts Related to
Teaching Principles and Methods into Music and Theater Forms

Abstract Keywords

Student-based aducation
This study is based on “Instructional Technologies and Material Design” course Learning through performing
teaching using active teaching-learning strategies, methods, techniques and Coding strategies,
materials. Within the scope of this course, 2 and 3 dimensional teaching materials Teaching materials

1Bu g¢alismanuin bir kismi1 V. International Eurasian Educational Research Congress (EJER) ‘de sozlii bildiri olarak sunulmustur.
2 Ogr. Gor. Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Tiirkiye, myeler@mehmetakif.edu.tr , https://orcid.org/0000-0001-6558-2812
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such as WorI§ sheets, slides, concept maps, puzzles, yideos, puppets ha\{e been Article Info
developed with 30 students studying in Music Teaching Department during the -

fall semester of 2017-2018 academic year. In addition, the selected basic concepts Received: 09.20.2018
and principles related to teaching principles and methods, which are among the Accepted: 01.23.2019

basic vocational knowledge courses in this framework, have been transformed into Online Published: 07.13.2019
poetry and scenario forms. Later on, these works have been presented as concerts
and performances in the name of “Learning in Music and Dance in Education
Village”. The students' views on this process, which lasted 104 hours in total,
were taken in written, unstructured interview form arranged according to expert
opinions. These views were coded in detail with word, sentence, paragraph and
meaning dimensions. According to this, themes were developed by combining the
codes that come together in terms of meaning. As a result of the analysis of the
data, it was found that the student opinions were collected in seven basic
categories, namely teaching-learning activities, qualifications, teaching
profession, team work and interaction, production process, music, personal
development and skills emotions and feelings. As a conclusion, according to
student opinions; these studies have contributed to their professional skills,
interaction, cooperation, sharing, productivity, problem solving, personal
development, and love of participatory teaching profession; different feelings and
feelings. Moreover, it is observed that prospective teachers learn the basic
concepts related to teaching more efficiently and permanently. According to these
results, in the process of teaching and learning, it is suggested that life-based
activities with high impact and persistence on learners in teaching-learning
process, and learning conditions that entertain, relax and also help the students in
learning should be used more.

Giris
Her gegen gilin ¢ogalan bilgi birikimi, gelisen teknoloji ve karmasiklasan yasam kosullari
bireyleri ve toplumlar1 6gretme ve 6grenme siireglerini daha etkili kullanilmasini gerekli kilmistir Bu

gereklilik bireyin neyi 6grenmesi gerektiginden ¢ok nasil daha etkili 6grenebilecedi sorusuna cevap
verme arayislarint da beraberinde getirmistir.

Bu arayislarda bulunan yaklasimlardan biri de biligsel kuramcilardir. Bu kuramcilara gore
O0grenmede algilama, bilme, kavrama, sezme, biitiinlestirme, transfer edebilme, 6grenme yasantilari
arasinda iligki kurabilme, doniit-diizeltme, siireklilik ve siralama ilkeleri ise kosularak Ogrenme
gerceklestirilmelidir (Ozden, 2005; Demirel, 2006; Senemoglu, 2010; Sénmez, 2003). Bu cercevede
biligsel kuramlarin sentezi niteligini tastyan (Erden ve Akman, 1995) bilgiyi isleme kuramina gore de
O0grenme c¢evreden gelen uyaricilarin algilanmasi, anlamli bilgilere doniistiiriilmesi, bellekte saklanmasi
ve bilgilerin yeniden kullanilmak {izere geri getirilmesi ve gozlenebilen davraniglara doniistiiriilmesi
gibi siireglerden gecerek olusmaktadir (Fidan, 2006; Ulgen, 1994; Senemoglu, 2010). Bu nedenle de
biligsel kuramlara gore 6grenci, kendi 6grenmesinden sorumludur. Kendisine sunulani oldugu gibi alan
degil, onun tagidig1 anlami kesfeden, bilgiler arasinda uygun olanlari segen ve igleyen kisidir (Selcuk,
1996).

Bu ac¢idan giinlimiizde egitimin temel hedeflerinin, insanin nasil 6grenecegini, 6grendiklerini
nasil animsayacagini, nasil diisiinecegini, kendisini 6grenmeye nasil giidiileyecegini ortaya koymak,
seklinde yon degistirdigini gérmekteyiz. Bu hedeflerin de kendi diisiinme siireclerini ise katarak elde
edilebilecegi vurgulanmaktadir (Weinstein ve Mayer, 1986). Ciinkii egitimde 6nemli olan, 6grencinin
ipuglarint kendi kendisine bulmasina olanak verecek stratejileri kazandirmaktir. Boylece, 6grencinin
kendi kendisine 0grenen ve bagimsiz diisiinen bir birey olmasi saglanabilir (Gagne ve Driscoll, 1988).

n.n

Bu amagla egitim bilimleri alaninda yapilan ¢aligmalarda, "aktif 6grenme", "problem ¢6zme
becerisi" ve "diisiinme" gibi olgular 6nem kazanmis, 6grencinin proje iiretme, problem ¢ézme, elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme, yansitict diisiinme, igbirlikli 6grenme, yaratici drama, performans gorevi,
iriin dosyas1 olusturma vb. gibi 6grenci etkinligine dayali, yaparak yasayarak dgrenmeyi esas alan
ogrencileri giidiileyen ve sorumluluk almalarini saglayan bir 6gretme ortaminin yaratilmasinda ise bu
amaca hizmet eden 6gretim strateji, yontem ve tekniklerinin kullanilmasi gerekmektedir (Fer, 2009;
Civi, 2002; Yesilpmar Uyar ve Doganay; 2018). Ogrenci merkezli egitim olarak isimlendirilen bu
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yaklagima gore 6gretme-6grenme siirecinde 6grenciler; neyi nasil 6greneceklerini belirleme ve kendi
ogrenmelerini degerlendirmede sz sahibidir. Ogrencinin, grenme siirecine aktif ve sorumlu katilime1
olmasini gerektiren bu tiir uygulamalarda; 6grenciler arastirmalart i¢in bilgi kaynaklarini kendileri
kullanirlar. Ogrenciler, 6gretme-6grenme siirecine etkin katildiklari siire i¢inde daha kalic1 izli 6grenme
yasantilarima sahip olmaktadirlar. Bu nedenle etkin bir bi¢imde bu siirece yon vermek, siireci
degerlendirmek ve daha etkili duruma getirmeye yonelik onlemleri almak, 6grencinin en onemli
sorumluluklar1 arasindadir (Tiirkoglu, Doganay ve Yildirim, 1996). Bu temel sorumluluklar1 6grencinin
kendisine vererek bireyin kendisinin aktif olarak yasanti gecirmesini saglamak, daha etkili 6grenme
trtinleri olusturmasina yol acar (Walkin, 1992, Schroeder, Scott, Tolson, Huang ve Lee, 1997;
Senemoglu, 2018).

Ciinkii 6grenciler bu siirecte degisik kaynaklardan bilgi bulma, toplama ve bu bilgileri
diizenlemek igin oOgrenciler ve Ogretmenler olduk¢a c¢aba gosterirler. Ogrencilerin bilgilerini
orgiitlemeleri ve sunmalarina énem verilir. Ogrenciler projelerinde bireysel ve grup sorumlulugu
tasirlar. Her 6grenci farkli konuda ama birbiriyle ilgili ve grup projesine katkida bulunacak bigcimde
calisir. Ogrenciler birbirleriyle etkilesimde bulunurlar, bilgileri paylasirlar ve ortak bilgi {iretimi icin
isbirligi yaparlar (Ward ve Tiessen, 1997; Felder ve Brent, 1997; Weimer, 2002; Acikgoz, 2003; Bujez
ve Mohedo 2014). Bir bagka deyisle birey, ¢evredeki uyaricilarin duyu organlarina gelmesini beklemek
yerine, onlar1 arama egilimindedir ve etkilesim kurdugu uyaricilara kendisi anlam verir. Bdylece
Ogrenciler diisiinme yaninda gozleriyle gordiikleri, elleriyle dokunduklari, kulaklariyla duyduklari,
kaslartyla agirhigini hissettikleri zaman daha iyi 6grenirler (Hedges, Yalin ve Ozdemir, 1996). Bireyin
yeni bir bilgiyi 6grenebilmesi i¢in, 6grenme igine etkin olarak katilmasi, bagka bir deyisle kendisine
sunulan uyaricilar1 segmesi, bunlari kendisi i¢in anlamli duruma getirmesi ve en uygun tepkiyi iiretmesi
gerekir (Shuell, 1994). Nitekim Basaran’in Meriam ve Caffarela’dan (1999) aktardigina gore; etkili bir
ogrenmede, bilginin Ogretenden Ogrenene aktarilamayacagi ancak Ogrenenler tarafindan aktif bir
bicimde kazanilip kendileri tarafindan insa edilecegi ileri siiriilmektedir. Belirli bir deneyimden
¢ikarilan anlamin kisiye 6zel oldugu ve eger kisi bir tartigmaya katilir ya da problem ¢dzerken sosyal
olarak ilgilenirse bilginin artarak genisleyecegi belirtilmektedir (Basaran, 2004). Baska bir ifadeyle
O6grenmeyi kolaylagtirmanin bir yolu da yaparak égrenmektir (Schank, 1995).

Alanyazinda ogrenci merkezli yaparak yasayarak Ogrenmeyi esas alan uygulamalarin
ogrencilerin ders basarilarimi artirdig1 ve 6grencilerin derslere ve 6grenme etkinliklerine yonelik tutum
arastirma tarafindan ortaya konmustur (Sezer ve Tokcan; 2003; Wu ve Tsai, 2005; Késeoglu, 2005;
Aykac, 2005; Weir 2005; Graham, 2006; Darling-Hammond, 2008; Durna, 2009; Kogak, 2010; Camci,
2012; Topan, 2013; Ebret, 2015; Ural ve Biimen, 2016; Ozbayraktar, 2016). Yaparak yasayarak
ogrenmenin etkililigini ortaya koyan bu calismalar 1siginda Ogretmen adaylarmmin hem yaparak
yasayarak 6grenmeye siirecine iliskin bazi becerileri kazanmasi ve bunlari etkili olarak kullanmasina
hem de bireysel 6grenmelerini daha etkili hale getirmesine hizmet edecegi diisiiniilerek Miizik Egitimi
Anasanat dalindaki Ogretim Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersinde bir yil énce islenen “Ogretim
Ilke ve Yontemleri” dersinde gegen bazi kavram ve ilkeler miizik ve tiyatro formlarina
donistiiriilmiistiir. Bu doniistirme siireci, 0grenci merkezli yaparak yasayarak ogrenmeyi esas alan
etkinliklere dayali olarak gerceklestirilmistir.

Bu ¢alismanin amaci 6gretmen adaylarinin bir dersin 6gretim siireciyle ilgili temel kavramlari
miizik ve tiyatro formlar1 kullanarak o6grenmelerinin goriislerini degistirip degistirmedigini ve
yasadiklari deneyimlerin niteligi belirlemek amaglanmigtir. Bu amag ¢ergevesinde “6gretime iliskin bazi
kavramlarin miizik ve tiyatro formlarina doniistiiriilmesi siirecine yonelik 6grenci goriisleri nelerdir?”
sorusuna cevap aranmistir. Arastirmada 6grencilerden asagidaki sorulara cevap aranmastir.

Ogretme-6grenme etkinliklerinin nitelikleri hakkindaki goriisleri nasildir?
Ekip caligmasi ve etkilesim ile ilgili gortisleri nasildir?

Materyal tiretim siireci ile ilgili goriisler nasildir?

Miizik 6gesi hakkindaki goriisleri nasildir?

YV VY
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Yontem

Bu galisma igin Ogretim Teknolojileri ve Materyal tasarimi dersinin uygulama siireci “Egitim
Koyiinde Miizik ve Dansla Ogreniyorum” bashigi altinda 6grenci merkezli 6gretme-6grenme
etkinlikleriyle orgiitlenmistir. Arastirma stireci n deneme modellerinden tek grup ontest sontest deseni
ile diizenlenmistir. Arastirma verileri ise nitel aragtirma yontemlerinden goriisme kullanilarak dgrenci
goriislerine dayali olarak elde edilmistir. Neden-sonug iligkilerini belirlemek i¢in arastirmacinin
kontroliinde uygulamalar1 gergeklestirilen desenlerden biri olan tek grup Ontest- sontest desende;
bagimsiz degiskenin uygulanmasindan 6nce ve sonra dlgme islemleri yapilir. Bu 6lgmeler arasinda ise
denel islem uygulanir (Karasar, 2003; Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak; Erkan Akgiin, Karadeniz, Demirel,
2011). S6z konusu deneysel desenin ve veri toplama yonteminin uygulanmasi Tablo 1.de gosterilmistir.

Tablo 1. Calismada kullanilan arastirma modeli ve veri toplama yontemi

Grup Ontest Islem Sontest
Miizik On goriisme Ogretim ilke ve yontemlerine iliskin bazi  Son gériisme
bolimii (Yapilandirilmamis  6grenci merkezli etkinliklerle kavram ve (Yapilandirilmamis
3.smif Goriisme formu) ilkelerin miizik ve tiyatro formuna Goriisme formu)
Ogrencileri doniistiirme ¢aligmalari

(14 hafta)

Tablo 1.de goriildigii gibi katilimcilardan uygulama oOncesi ve sonrasi yapilandirilmamig
goriisme yoluyla yazili goriisleri alinmigtir. Bu iki gériisme formu uygulamasi arasinda 14 hafta
siiresince Ogretim Ilke ve Yéntemleri dersine iliskin bazi kavram ve ilkelerin miizik ve tiyatro formuna
doniistiirme ¢aligmalari seklinde gergeklestirilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirma, 2017-2018 dgretim yili giiz doneminde Miizik 6gretmenligi 3.smifindaki Ogretim
Teknolojileri ve Materyal Tasarimi dersinde 11 erkek, 19 kadin olmak {izere toplam 30 6grenci ile
yiiriitilmistiir. Caligma grubun se¢iminde Merriam’in (2013) uygun 6rnekleme (galisma grubunun
secimi) kosullarin ne olduguna baghidir. Zamana, paraya, yere, konumun kullanilabilirligine ya da
cevaplayanlara dayali 6rneklem segebilir goriisii esas alinmistir. Bu ¢ercevede katilimcilar ¢aligmasinin
amacina uygunlugu dogrultusunda miizik boliimiindeki egitimleriyle kazandiklar1 birikim ile miizik
alaninda sahip olduklar kigisel becerileri dikkate alinarak belirlenmistir.

Veri Toplama Aract

Caligmanin verileri yapilandirilmamis agik uglu sorulardan olusan bir goriisme formu ile
toplanmistir. Uygulama 6ncesi ve uygulama sonrasinda kullanilan bu goriis alma formunda uzman
goriisleri ile gelistirilen ve aragtirmanin alt problem olarak tanimlanan dort soruya yer verilmistir.
Calisma sonunda da benzer sorularla olusturulmus form tekrar uygulanmistir.

Uygulama Siireci

Ogretim Ilke ve Yontemlerine iliskin bazi kavramlarinin miizik ve tiyatro formlarina
doniistiiriilmesi siireci Tablo 2’ de goriildigi gibi planlanmis ve uygulanmaigtir.
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Tablo 2. Calisma takvimi ve 6gretme-6grenme siirecinde yapilan ¢aligmalar

Siire

Hafta Caligma Siireci (D. saati) Mekan
1 oo w . . ..
Aciklama Ders 6gretim siirecini tanimlama ve agiklama 4

On goriismenin yapilmasi
Caligmalar1 planlanma ve konular1 belirleme

(ipucu, katilim, pekistirme, déniit-diizeltme, hedef Derslik
ve hedef alanlari, igerik, Tam 6grenme modeli, (Sira oturma diizenli
2-3 v YT . .
ogrenci nitelikleri vb. durumlarin belirlenmesi) 8 4s1nif)
Planlama o . o
Ogretim ilke ve yontemlerine iligkin temel
kavramlar1 hatirlatilmasi
Uzerinde ¢aligilacak kapsamin (kavramlarin)
belirlenmesi
4-7 Cok Amaglt
Arastirma- Literatiir taramasi / s6z Ve senaryo yazma 16 Salon
_inceleme ve Sarki formuna doniistiirme ve rollerin belirleme (50x25 m. Serbest
Uretme Siireci calisma alani)
8-13 Gruplarin ¢aligmalar1 ve prova yapma COI_( Amagl Salon
Sinema salonu
Provalar- Genel prova 76 Konf Serai
Sahneleme Sahneleme onferans ve Sergi
Salonu
14 Son goriisme-degerlendirme 4 Derslik
Degerlendirme gorus £

Tablo 1’de gorildigi gibi c¢alismanin  baslangicinda 6n  goériisme  gergeklestirilerek
katilimeilarim yazili gériisleri alinmistir. Daha sonraki asamada Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarim dersinin égretim ve uygulama siiregleri hakkinda katilimcilara bilgi verilmistir. Iki ve iigiincii
haftalarda miizik ve tiyatro formuna doniistiiriilecek 6gretim ilke ve yontemlerine iliskin 6ncelikle
hedef, hedef alanlari, 6gretim ilkeleri, icerik, ipucu, pekistirme, katilim, doniit-diizeltme, 6grenci
nitelikleri, Tam Ogrenme Modeli, Coklu Zeka alanlari ile ilgili temel kavram ve ilkeler arastirmaci
tarafindan belirlenerek grenci gruplarina dagitilmistir. Ogrencilere dagitilan bu kavram ve ilkeler
cercevesinde bir 6nceki yil aldiklart Ogretim Ilke ve Yontemleri dersi konular1 arastirmaci tarafindan
hatirlatilmistir. D6rdiincii ve besinci haftalar 6grenci gruplari kendi konulariyla ilgili literatiir taramasi
yaparak ilgili kavram ve ilkelerin temel 6zelliklerini belirlemistir.

Bu islemden sonra yine ayni1 haftalarda belirlenen o6zellikler ¢ergevesinde siirlestirmeler, sarki
s0zii, oyun ve senaryolar yazilmistir. Alt1 ve yedinci haftalar yazilan s6zler popiiler olmus uygun sarki
formlarina uyarlanmigtir. Diger taraftan metinler belirlenen roller cergevesinde tiyatro formuna
belirlenmistir. Sekizinci haftadan on tgiincii haftaya kadar ¢aligsmalara 6nce gruplarin kendi iglerinde,
daha sonra tiim gruplarin katildig: biitiinctil provalar seklinde gergeklestirilmistir. Daha sonra ise iki kez
genel prova ve nihai sahneleme ¢alismasi yapilmistir. Sahneleme ¢aligmasindan sonra ise katilimcilarla
son goriisme gergeklestirilerek yazili gorisleri alinmigtir. Bu ¢alismalar, 28 saati agiklama, planlama,
arastirma Ve iiretme siirecleri i¢in; 24 saati ders i¢i, 52 saati de ders disi toplam 76 saat olmak iizere
dénem boyunca genel toplamda 104 ders saatlik bir zaman diliminde gergeklestirilmistir. Bu ¢aligmalar
icin mekan olarak ise 6nceleri sinif ortami, daha sonra ise amagli salon, ses diizenine sahip sinema salonu
ve gercek sahne kullanilmigtir. S6z konusu bu c¢alismalar “Egitim Koyiinde Miizik ve Dansla
Ogreniyorum” konser ve gosteri olarak herkese acik sekilde sergilenmistir.

Verilerin Analizi

Yukarida ozellikleri agiklanan veri toplama araciyla alt problemler dogrultusunda
katilimcilardan yazili olarak toplanan veriler aragtirmaci disinda bir uzmanin daha yer aldig siiregte her
bir katilimcinin yazili goriis alma formuna verdikleri cevaplar madde madde incelenmistir. Her maddeye
iligkin kodlar belirlenmistir. Ortak olan kodlar bir araya getirilmis ve yedi tema altinda toplanmistir. Bu
temalar, 6gretme-6grenme etkinliklerinin nitelikleri; 6gretmenlik meslegi; ekip calismasi ve etkilesim;
iiretim siireci; miizik, kisisel gelisim ve beceriler olarak isimlendirilmistir. Her bir koda iliskin goriislerin
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frekans ve yiizdeleri alinarak bulgular tablolar iizerinden yorumlanmistir Verilerin ¢ézlimlemelerine
iligkin tutarlilik katsayisi i¢in ise Miles ve Huberman’in (1994) Givenirlik = Goriig Birligi / (Goriis
Birligi + Goriis Ayrilign)x 100 formiili kullanmilmigtir. Buna gore ¢6ziimlenen verilerin giivenirlik
katsayis1 [60 / (60+6)] x 100 = ,90 olarak bulunmustur.

Bulgular

Verilerin analiz sonucunda toplam yedi tema belirlenmistir. S6z konusu bu temalarin isimleri
Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Tema isimleri ve numaralari

Tema no Tema adi
Ogretme-6grenme etkinliklerinin nitelikleri
Ogretmenlik meslegi

Ekip ¢alismas1 ve etkilesim

Uretim siireci ile ilgili goriisler

Miizik

Kisisel gelisim ve beceriler

Duygu ve hisler

NogokwpnE

Tablo 3’de yer alan temalar ve bu temalarin her birine iligkin bulgular asagidaki tablolarda ayri
ayr1 ele alinmugtir.

Tablo 4. Ogretme-6grenme etkinliklerinin nitelikleri temasina iliskin bulgular

Uygulama 6ncesi goriisleri Uygulama sonrasi goriisler
Frekans Yiizdelik Frekans Yiizdelik
() % (f) (%)
Ogrenci pasifligi 15 50 e  Yaparak-yasayarak 6grenme 19 63
etkinlikleri olusturma
Ezber yontemi 12 40 e  Eglenceli grenme ortami 19 63
olusturma
Tekdiize egitim 8 27 e Ogrenmede dgrenci aktifligi 18 60
uygulamalari saglama
e  Cok sayida duyu organi 16 53
kullanma
e (Ogretimde materyal kullanma 12 40
e (Ogrenmeyi kolaylastirma 12 40
e  Konular (bilgileri) 11 37
somutlagtirma
e Ogretimde ¢esitlilik yaratma 8 27
(farkli 6gretme-6grenme yollart
kullanma
e Ogrenciye gore etkinlikler 7 23
diizenleme
e Ozgiir ve kontrollii ortam 3 10
saglama
e Kitaba bagl kalmama 3 10

Tablo 3’te goriildigi gibi 6gretme-6grenme etkinliklerinin nitelikleri temasinda katilimcilarin
% 63’1 yaparak yasayarak 6grenme Ve eglenceli 6grenme ortami olusturma; % 60’1 6grenmede 6grenci
aktifligini saglama, % 53’ ¢cok sayida duyu organi kullanma, % 40’1 6grenmede materyal kullanma ve
ogrenmeyi kolaylastirma etkinliklerinin gerekliliginin farkina vardiklarini belirtmektedir. Ayrica yine
katilimcilarin % 37’si konularin (bilgilerin) somutlastirilmasini, % 27’si farkli 6gretme-6grenme yollart
kullanilmasini (6gretimde gesitlilik saglama); %10’u 6zgiir ve kontrolli ortam saglanmasini ve kitaba
bagl kalinmamasini vurgular yonde goriis belirtmislerdir.

Bu tema ile ilgili olarak ¢aligma 6ncesinde katilimeilarin %50’si 6gretme 6grenme dgrencilerin
pasif oldugunu, %40’1 6grenmede ezberleme yolunun kullanmildigimi, % 27’si ise tekdiize egitim
uygulamalarinin varligini ifade etmislerdir.
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Bu cer¢evede katilimcilarin goriisleri uygulama 6ncesinde bu tema ile ilgili olarak geleneksel
ve 0gretmen merkezli egitim uygulamalarinin olumsuz yonlerini yansitirken; uygulama sonrasinda ise
bu goriiglerin 6gretme-o6grenme siirecindeki etkinliklerin 6grenci merkezli ve 6grenmenin niteligini
olumlu y6nde gelistirecek niteliklerin farkina vardiklarini belirtir duruma gelmistir. Bu tema ile ilgili
Ogrencilerin goriislerinden bazi 6rnekler asagida verilmistir:

“..alsilagelmisin disina ¢ikmak, monotonluktan wuzaklasmak, aymi zamanda dgrencilerin
motivasyonunu olumlu etkilediginden derse katilimin artmasi, ¢ocugun kendisini ve cevresini
kesfetmesi, merak duygusunu gidermesi, gézlem ve arastirma yapmasi Ve bulundugu ortama uyum
saglamast agisindan olumlu oldugunu diigtiniiyorum.” (617)

“...bir smifta 40 6grenci varsa en az 40 farkl diisiince ve 6grenme yolu oldugunu ve bunlara uygun
materyal se¢mem gerektigini anladim” (624)

“..ogretimi alisagelmisligin disina ¢ikaran ogrenirken eglenmeyi, ashinda eglenerek daha iyi
ogrenildigini bize gosteren miizik alammin teknikleri ile ogretime yonelik bilgileri harmanlayip
uygulamaya koyma firsat: veren bir ders oldu.” (626)

“... Herkes daha iyi 6grenmek istiyorsa kendi buldugu yontemlerle ogrenebilir, belki dansla, belki
ritimle belki de mirildanarak.” (615)

“...meslek hayatimizda dgrencilerimize, evde ¢ocuklarimiza anlasiimaz ve karmasik konular: en
giizel fikirlerle nasil somutlastiracagimizi 6grendik... ”( 62,013,629)

“...Ogrenme siirecindeki asamalari uygulamal: bir sekilde ogrendik.”( 613)

Ogretme-6grenme etkinliklerinin nitelikleri temas: ile ilgili olarak katilimcilar calisma dncesi
ogretmen merkezli uygulamalara ait ozellikleri belirtirken, ¢alisma sonrasinda 6gretme-Ggrenme
stirecinde 6grenci merkezli yaparak-yasayarak 6grenme etkinliklerinin gerekli ve énemli oldugunu fark
ettikleri, 6gretim uyumalarinin hangi 6zelliklere sahip olmasi gerektigine dair farkindalik kazandiklart
anlasilmaktadir. Bu anlamda gergeklestirilen etkinlik ve etkilesimlerin etkili oldugu séylenebilir.

Tablo 5. Ogretmenlik meslegi temasina iliskin bulgular

Uygulama oncesi goriisler Uygulama sonrasi goriisler
Frekans Yizdelik
] (0) (%)
Ogretmenlik meslegini sevme 20 67
Caliyma Gncesi gortis Mesleki sorumluluklarini yerine getirme 17 57
belirlenememistir. Olumlu 6gretmen tutumlarinin farkina varma 14 47
En iyi sekilde ve farkli 6gretme kaygisi duyma 8 27

Tablo 4’te goriildiigii gibi Ogretmenlik meslegine yonelik bu temada calismalar sonunda
katilimeilarin % 67’si 6gretmenlik meslegini daha ¢ok sevdigini, %57’si mesleki sorumluluklari yerine
getirme bilinci kazandigini, %47’si olumlu 6gretmen davraniglarinin farkina vardiklarini, % 27’si de
daha iyi ve farkli dgretme kaygisi duyduklarini ifade etmislerdir. Ote yandan katilimcilarin ¢alisma
oncesi goriislerinde bu tema ile ilgili verilere rastlanmamistir. Ogretmenlik meslegi temasi ile ilgili
Ogrenci goriiglerinden bazilar1 asagida verilmistir:

“...ogretmen adayr olarak meslek bilgimi genisietmek gozlem yaparak, deneyerek dgrenciye dersi
nasil islemem gerektigini fark ettim “ (67)
“...ogretmen adayi olarak tizerinde ¢calismam gereken bir¢ok konu oldugunu anladim .» 63

“...kendime ozgii dgretim yollari kullanan ve kuralci olmayan bir 6gretmen olmam gerektigini
anladim...” (61)

“...meslek hayatima yonelik pek ¢ok seyde alternatif diisiinmeye basladim.”’618

“...Bir ogretmen aday: i¢in herkesten aym tepkileri beklemenin son derecede yanlis oldugunu,
insanlarin farklilik gosterebilecegini deneyimleyerek ogrenmek, bununla ilgili davranws degisikligini
gormek benim i¢in énemli ve tatmin edici oldu... 614»

“...anladim Ki, her &grenci farkly 6grenir... ogretmen buna gore materyal dans, miizik ve
gosterilerle yaratici fikirler olugturmali.” 65

«...mesleki hayatima basladigimda bu bilgileri meslegimi en iyi sekilde sergileyecegimizi
diigiiniiyorum.” 20

“...ben bu meslegi yapabilirim dedirten bir ders oldu” 628
“...08renciye neyi, nasil dgretebilirim endisesi i¢indeydim. 624
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“...bir ogretmen ogrenciye kolay ve anlagilir bir sekilde bilgi vermeye calismalidir.” 630

Ogretmenlik meslegi temasinda katilimeilar ¢alisma 6ncesi herhangi goriis ortaya koymazken,
calisma sonrasinda 6gretmenlik meslegi ile ilgili olarak temel sorumluluk ve becerileri yerine getirme,
meslegi sevdirme, olumlu tutumlar gelistirmede katkilar sagladigindan s6z etmektedirler. Katilimcilarda
bu bakis agisinin olusmasinda dénem siiresince gergeklestirilen deneyimlerin etkili oldugu s6ylenebilir.

Tablo 6. Ekip ¢alismas1 ve etkilesim temasina iliskin bulgular

Uygulama 6ncesi goriisleri Uygulama sonras1 goriisler
Frekans Yiizdelik
(f) (%)
*  Sorumluluk alma 20 67
* Kaynagma (yakinlagma) 16 53
*  Yardimlagma ve dayanisma (isbirligi) 15 50
z »  Goriis paylagma (fikir aligverisi) 15 50
:?ﬁ {7‘1 »  Tartigma Ve karar verme siireglerine 14 47
‘7 8 katilma
§ E *  Birlikte hareket etme 11 37
© % *  Birbirimizi dinleme 8 27
£ = * Diisiince Ve ¢6ziim ¢esitligi saglama 8 27
=3 »  Kisilere / birbirimize giiven duyma 7 23
S *  Gorev dagilimi yapma (isbdliimii) 7 23
*  Baglilik duygusu ve destek olma 6 20
*  Caligma disiplini kazanma 4 13
»  Zaman etkili ve verimli kullanma 2 7

Ekip ¢aligmasi1 ve etkilesim temas ile ilgili olarak ¢aligmalar siiresince katilimeilarin % 67’si
sorumluluk alma, %53’ti kaynasma (yakinlagsma), % 50’si yardimlasma ve dayanisma (isbirligi)
vemgoris paylasma (fikir aligverisi), % 47’si tartisma ve karar verme siireglerine katilma, %37’si ise
birlikte hareket etme gibi ekip ¢calismasini ve sosyal etkilesimi giiglendirici deneyimler kazandiklarimi
belirtmektedir.

Yine ekip ¢alismasi ve etkilesim temasi kapsaminda 6gretmen adaylarinin % 27’si birbirlerini
dinleme ve diisiince (¢ozlim) gesitligi saglama, % 23’1 kigilere / birbirlerine giiven duyma ve igbolimii
yapma, % 20’si birbirlerine baglilik duygusu ve destek olma, % 13’ ¢alisma disiplini kazanma, % 7’si
de zamam etkili ve verimli kullanma davraniglarini gosterdiklerini ifade etmektedirler. Calisma
oncesinde bu tema ile ilgili goriis belirtilmemistir.

Ekip ¢aligmasi ve etkilesim temas ile ilgili olarak ¢aligma 6ncesi 6gretmen adaylarindan goriis
elde edilemezken calisma sonrasinda ise sorumluluk, isbirligi, fikir aligverisi, tartigma ve karar verme,
giiven vb. ekip calismalarmin tasimasi gerekli davramiglart gosterdikleri ifade edilmektedir.
Katilimeilarin goriglerine yansiyan ve davramig olarak ortaya koyduklarini séyledikleri bu olumlu
kazanmimlar, ¢aligmalar siiresince kendilerinin ekip ¢alismasi ve etkilesiminin niteligini dogrudan
etkileyen yasantilar1 gegirdikleri seklinde degerlendirilebilir. Bu tema ile ilgili olarak katilimci
goriiglerinden bazilart asagida verilmigtir:

“...sarki secimlerini konugmak, hangi konuyu nasil yapacagimizi tartismak, giyecegimiz
kiyafetleri diisiinmek... hepsinin ayri bir giizel bir yeri vardi, ¢ok eglenceliydi.(61)

“...¢alisma sayesinde birlikte olmay:, birbirimiz dinlemeyi, fikirler vermeyi, birlikte doyasiya
eglenmeyi ogrendik. tiyatro ekibine ¢ok giildiik, sarkilaria dgrendik, siirlerle costuk, oyun havalar
caldiginda yerimizde duramadik ..(021)

“...bilindigi gibi ¢ogu siniflarda birlik yoktur, bizim sinifta da yoktu. sinif olarak ilk defa bir
etkinlik yaptik ve giizel doniitler aldik... (67)

“...bir konu basiigi altinda birlikte diisiinmemizi, farkl farkl: fikirler tiretmemizi ve birlikte sonuca
gitmemizi saglad: ...» (69)
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“...bu etkinligi hazwrlarken ekip ¢alismasi yaptik ve herkes gasteride olan karakterler hakkinda
fikirlerini beyan edip ortaya bir senaryo ¢ikardik. Birlikte ¢alisma bizi birbirimize ¢ok kaynastird
ve konularimizi ogretmede kolaylik sagladh... ortaya ¢ikan fikirler iiretme siirecini
olusturdu...(626)

«...bu etkinlikleri hazirlarken ve sahnede sunma siirecine kadar heyecan icindeydik ve
calismalarda kendimizi motive edip ortaya bir seyler ¢ikarma diistincesi igerisindeydik...(35)

“...1s boltimii, paylagim yardimlagma konusunda ogrendigim, aktarabilecegim bilgilere sahip
oldum.” (68, 13)

Tablo 7. Uretim siireci temasina iliskin bulgular

Uygulama dncesi goriigleri Uygulama sonrasi goriisler
Frekans  Yiizdelik

(U] (%)

e  Arastirma- diisiinme 25 83

e  Sarkilara uyarlama 24 80

e Konuyu siirlestirme 18 60

Caligma 6ncesi goriis belirlenememistir. e Oyunda rollere biiriinme 15 50
e Basit malzemeleri kullanma 13 43

e  Alisilmisin digina ¢gikma 13 43

e  Cok yonlii diigiinme ve hayal giictinii 10 33

kullanma

Tablo 6’da gortldiigi gibi tiretim siirecinde katilimeilarin %83’{ arastirma ve diigiinme, %80’
sarkilara uyarlama, % 60’1 konulart siirlestirme, %350’si tiyatro rollerine biiriinme, % 43’1 basit
malzemeleri kullanma ve alisilmigin disina ¢ikma davranig ve iglemlerini yasadiklarini; %33°1 ise ¢ok
yonlii diisiinme ve hayal giiciinii kullandiklarini dile getirmektedir.

Bu tema altinda da katilimcilardan galisma oncesi goriis alinamamistir. Calisma sonrasinda ise
yaparak yasayarak 6grenmenin dogasinda en temel 6zelliklerden olan arastirma-diisiinme, problemle
bahsetme, ¢oziim yollar1 arama, sira dist olma vb. eylem ve siireglerin vurgulandigi goriillmektedir.
Bunda da katilimcilarin gegirdigi siireg ve etkilesimlerin etkili oldugu sdylenebilir. Bu tema iliskin bazi
katilimci gorisleri su sekildedir:

«...Bir miizik 6gretmen adayr olarak bilgi dgretmeyi eglenceli sekilde yapmada diger branslara
gore daha sansh oldugunu anladim.» (66)

«...yaraticthigin ne kadar onemli oldugunu, eglenerek 6grenmenin her yonden kolaylik sagladigini
fark ettim.”’(613)

«...ekip ruhu ve calisma azmimiz sayesinde birbirimizi dinleyerek diisiincelerimizi dénemseyerek
tiretim siirecindeki sikintilarimizi asmaya ¢alistik.610

«....konulara iliski bilgileri en acik sekilde diizenleyerek herkesin bildigi sarkilara doniistiirdiik”  (
0509, 611, 618, 625)

«...mutlu ve giizel prova, sahne siireci oldu ve kendimizi iyi hissettigimiz i¢in konulart etkili
ogrendik” (615)

«...tiretme stirecinde hayal giiciimiizii kullandik.» (613, 24)

«...bir konuya bir tek bir agidan degil her alandan yaklasilabilecegini, ...»(63)

«...insanlarla olana iletisimizi giiclendi kendimi daha iyi ifade eder olduk.(612)

«...fikirlerimizi dile getirirken daha ozgiivenli olduk ’( 622)

«...bir seyleri yapabiliyor olmak kendimize olan giiveni de artitdi.69

«...bu ¢alismalar sonundan iiretken olabilmeyi ogrendim.»( 68)

«...kendi adima kazamimlarm dile getirecek olursam rol yapma bakimindan ozgiivenim yeteri
kadar yoktu ve bu etkinlik bana bu ézgiiveni kazandi.» (66)

«...tasarlamak, uygulamak basta kulaga zor gelse de diretebilmek keyif verici.» (619)
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Tablo 8. Miizik temasina iliskin bulgular

Uygulama 6ncesi goriisleri Uygulama sonrasi goriisler
Frekans Yiizdelik
() (%)
. o * Miizigin hayatimizdaki rolii /yerini daha ¢ok kavrama 22 73
Caligma Oncesi goriis e e T -
. = *» Miizigi 6gretim araci olarak kullanma (Ogrenmeyi 20 67
belirlenememistir.
kolaylastirma )
+ Miizik egitimi anlayisi ile ilgili farkindalik kazanma 18 60
* Miizigi sevdirme 15 50

Miizik temast ile ilgili olarak ise 6gretmen adaylarinin % 73 Miizigin hayatimizdaki rolii / yerini
daha ¢ok kavradiklarmni; % 67’si miizigi 6gretim araci olarak kullanma miizigin 6grenmedeki roliiniin
farkina vardiklarini; % 60’1 miizik egitimi anlayis1 ile ilgili farkindalik kazandiklarini; %50 ’si de miizigi
sevdirme gerekliligini vurguladiklart goriilmektedir (Tablo 7).

Miizik Temasinda da ¢aligsma 6ncesi veri elde edilememistir. Caligma sonrasinda ise katilimcilar
bu ¢alismalar sayesinde miizigin hayatimizdaki roli / yerini daha ¢ok kavradiklarini, miizigi 6grenmeyi
kolaylastiran bir 6gretim araci olarak kullanabileceklerine dair farkindalik kazanmalar1 6nemli
kazammlar olarak degerlendirilebilir. Ozellikle bu diisiinceleri miizik egitimi {iciincii sif
ogrencilerince ( bir bagka deyisle 0 giine kadar kazanmis olmalari gereken kisilerce) dile getirilmesi
oldukca anlamli bulunmustur. Miizik temasina yonelik baz1 6gretmen adaylarinin goriigleri asagida
verilmisgtir:

«...Miizik, egitim anlayisimi degistirdi, miizigi sadece ogretmek igin degil diger derslerin konusunu
da sarkilara uyarlayp ¢ocuklarin zihinlerinde kalici olmasini saglayabilecegimi gérdiim...» (01,
08)

«...Bu sayede oyun ve sosyal beceri arasindaki iligkiyi kavrayabilecek miizigin unsurlar: olan ses ve
ritim kavramlaru kavrayabilecek, topluluk karsina ¢ikarak ozgiivene sahip olacak birlikte calisip
iiretecek, gruba uyum saglama ézelligi kazanacaktir...» (07)

«...Miizik duygusal anlamda da insani farkli yonde etkiler, miiziksiz diinya eksiktir. Miizik kendimizi
iyi hissetmek ve ruhumuzu dinlendirmek i¢in her an basvurabiliriz. Bir dersi ¢calisirken bile miizikle
calisabiliriz, daha iyi anlayacagimiza eminim...»(619)

«...Miizik yoluyla égrenilen bilgi... Bilgiyi ogretmek veya aliciya iletme siirecinde daha etkili ve
kaliciligr uzun yillar koruyacak bir yontem... bu etkinlik aslinda bilgiyi 6grenmenin ve kaliciligin
korumanin z0r oldugunu ogretti...» (66)

«...Ogrenci ashnda farkinda olmadan tekrar ettigi bir seyi bellegine yerlestiriyor. Bunun icin
bilinen bir sarky: ders konusuna uyarlamak manzkli geldi.» (625)

Tablo 9. Kisisel gelisim ve beceriler temasina iligskin bulgular

Uygulama dncesi goriisleri Uygulama sonrasi goriisler
Frekans Yiizdelik
n )
e Kararli ve sabirli olma 22 73
g e Ozgiivenli davranma 20 67
9% e Yaraticihik —Hayal giicii —Farkl diisiinme 20 67
@ § e Kendini ve yeteneklerini tanima 18 60
5 8 o Uretken olma 16 53
< O
=R e Kendini gelistirme 14 47
= -
S © e Cekinmeme- utanmama 14 47
o Aragtirma istegi duyma 10 33
e Fedakarlik 10 33
e Isine 6zen gdsterme 7 23

Tablo 8’de olugu gibi kisisel gelisim ve beceriler konusunda katilimeilarin % 73’1 kararli ve
sabirli 0lma; % 67’si 6zgiivenli davranma ve yaratici ve farkli diisiinme, hayal giiciinii kullanma; % 60’1
kendini ve yeteneklerini tanima; %53l lretken olma; % 47’si kendini gelistirme ve ¢ekinmeme-
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utanmama davranislarini kazanma; % 33’ii arastirma istegi duyma ve fedakarlik; % 23’1 isine 6zen
gosterme @ibi davramis ve oOzellikleri yasayarak yerine getirdikleri ifade edilmektedir. Bu tema
konusunda ¢alisma 6ncesinde goriis elde edilememistir.

Kisisel gelisim ve beceriler temas: ile ilgili olarak katilimcilar ¢alisma Oncesi goriis
belirtmezken ¢alisma sonrasi ortaya koyduklar1 goriislerde kararli, 6zgiivenli, hayal giicii, yaraticilik,
yeteneklerini tanima vb olduk¢a olumlu davraniglar gelistirdikleri gézlenmistir. Bu davraniglarin ortaya
konmasinda &gretim ilke ve yontemlerine iliskin baz1 kavramlarinin miizik ve tiyatro formlarina
dontistiiriilmesi  stirecindeki yasantilarin etkili oldugu sdylenebilir. Bu tema ile ilgili 6gretmen
adaylarinin dile getirdigi baz1 goriisler asagida sunulmustur:

..... kendime olan giivenim artirdr sahneye ¢iktigimda duydugum heyecan daha giiclii olmami
sagladi.» (61)

«...Kendine giivenen, emin adimlarla yiiriiyen tekdiizelikten ¢ikmus biriyim artik.» (611)

«...Bazen c¢ekingen bir yapiya sahip olabiliyorum ve konusurken utanabiliyorken bu c¢alisma
sayesinde sorunlarimi agtim..”. (626)

«...Insanlarla olana iletisimiz giiclendi, kendimi daha iyi ifade eder oldum.. (64)
«...Fikirlerimizi dile getirirken daha ozgiivenli olduk .. ”.( 612, 619)

«...Bir seyleri yapabiliyor olmak kendimize olan giiveni de artirds...(621)

«...Bu ¢alismalar sonundan iiretken olabilmeyi ogrendim... (68)

«...Kendi adima kazinmalarumi dile getirecek olursam rol yapma bakimindan 6zgiivenim yeteri
kadar yoktu ve bu etkinlik bana bu ézgiiven kazandwdu... (616)

«...Daha verimli, daha disiplinli nasil ¢alisur onu 6grendik.» (66)

«...Kendi yeteneklerimi ve bilgilerimi kullanarak daha st seviyelerde, iyi ¢alismalar ortaya
koyabilecegimi anladim...» (610)

Tablo 10. Duygu ve hisler temasx ile ilgili bulgular

Uygulama 6ncesi goriisleri Uygulama sonrasi goriisler

Frekans Yuzdelik

n
1. Olumlu

o *  Takdir edilme /begenilme 25 83

5£ - Olumlu clestiriler alma 23 77

% g *  Bagarma duygusunu tatma 20 67

5 § +  Hirs yapma 18 60

E T 2. Olumsuz

5 E *  Umutsuzluga kapilma 15 50
»  Karar verememe 12 40
*  Fikir ¢atigmas1 yasama 10 33
e Cozim lretememe 8 27

Duygu ve hisler temasindaki goriisler olumlu ve olumsuz olmak {izere iki temel grupta
toplanmaktadir (Tablo 9). Yine bu tabloda goriildiigii gibi katilimcilarin olumlu duygu ve hisler olarak
% 83’1 takdir edilme / begenilmeyi; %77’si olumlu elestiriler almay1; %67’si basarma duygusunu
tatmay1; %60°1 ise hirs yapma davranislarini yasadiklarini belirtilmektedir. Ote yandan olumsuz duygu
ve hisler olarak ise bu siiregte 6gretmen adaylarinin % 50’si umutsuzluga kapildigini; %40°1 karar
veremedigini; %33’ fikir ¢atismalar1 yasadigini; %27’si de ¢oziim tiretemedigini dile getirilmektedir
(Tablo 9). Bu temada da 6gretmen adaylari ¢aligma Oncesi goriis belirtmemistir. Caligma sonunda ise
katilimcilar siiregte yasadiklarina ilisgkin olumsuz durumlar ve bunlarin neden oldugu olumsuz duygular;
calisma sonunda da ulasilan basarinin yasattig1 olumlu duygulan dile getirilmektedir. ifade edilen bu
goriisler aslinda yaparak yasayarak 6grenme etkinliklerinin kendilerini ne denli etkilediginin bir itirafi
seklinde degerlendirilebilir. Katilimcilarin bu tema ile ilgili gériislerinden bazilart su sekildedir:

«...aldigimiz doniitlerden sonra “biz bu isi iyi yapiyoruz ” diyebildik...» (61, 68, 623)
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«...eglendim, ayni zamanda ogrendim,..» (03,611,618,627

«...olumsuz bir elestiri almadim, ama ¢ok giizel ovgiiler aldim...» (62)

«...olumlu tepkiler bizi daha yiiceltti...» (614, 625)

«...ve basardigimiza inantyorum...» (619)

«...toplumun begenisini kazanmanin doyumuna ulasmanin mutlulugunu yasadim..» (610)

«...yaptigumiz bir ise boylesine alkiglar almak mutluluk vericiydi, dogrusunu séylemek
gerekirse duygulandim...» (66)

«...bu siirecin olumsuz tarafi hazikliklarim yorucu olmasiydi...» (626)

«...fikir ayriliklarindan dolayr ¢alismamizi hangi yonde iletmemiz gerektigine karar
verememekten sikintilar yasadik...» (610)

«...yeri geldi dziildiim, yeri geldi calisma arkadaslarima kirildim ama yine de bu duygu
degisiklikleri arkadagshik iliskileri sanilanin aksine daha da giiclendirdi...» (618)

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Ogrenci merkezli yaparak yasayarak dgrenmeyi esas alan bu calismalarin sonunda;

e Ogretmen adaylarna dgretme-dgrenme siirecinin tasimasi gerekli temel dzellikler, bu siirecte
nerelere dikkat etmeleri gerektigi konularinda katki getirdigi,

e Ogretmenlik meslegi ile ilgili olarak temel sorumluluk ve becerileri yerine getirme, meslegi
sevdirme, olumlu tutumlar gelistirmede katkilar sagladigs;

e EKip calismasi Ve etkilesim agisindan 6grencilerin isbirligi, paylasma, yardimlagma gibi sosyal

e  Uriine doniistiirme siirecinde nasil bir yol izlenmesi gerektigini, bu siirecte arastirma,
diistinme, vb islemleri kazandirdigi,

e Miizigin hayatimizdaki rolii /yeri, miizigi 6gretim araci olarak kullanma ve grenme
tizerindeki etkisi konusunda farkindalik kazandirdigi,

e Kisisel gelisim ve beceriler temasinda kendini tanima, 6zgiiven kazanma, tiretkenlik vb.
ozellikleri gelistirmede olumlu katkilar sagladigi,

e Duygu ve hisler temasinda ise olumlu duygulardan gii¢ alma, olumsuz duygular ile de basa
cikma konusunda deneyimler yasattig1 belirlenmistir.

Elde edilen bu sonuglar, alanyazinda farkli branslarindaki yaparak yasayarak Ogrenme
etkinlikleri ile ilgili arastirmalarin sonuglartyla ortiismektedir. S6z konusu bu c¢alismalarda 6grenci
merkezli etkinliklerin 6grencilerin akademik basarisini artirmada ve ders etkinliklerine ydnelik ilgi,
tutum vb. olumlu duyussal 6zellikler kazandirmada, sosyal ve bireysel gelisimde etkili oldugunu ortaya
koymaktadir (Sezer ve Tokcan; 2003; Wu ve Tsai, 2005; Koseoglu, 2005; Aykac, 2005; Sidekli ve
Karaca, 2013; Weir 2005’; Graham, 2006, Darling-Hammond, 2008; Sidekli ve Coskun, 2014; Durna,
2009; Kocak, 2010; Camc1, 2012; Topan, 2013; Ebret, 2015; Ural ve Biimen, 2016; Ozbayraktar,
2016).

Ote yandan miizik uygulamalarmin 6gretimde bir ara¢ olarak etkili bir sekilde
kullanilabileceginin ve miizigin hayatimizdaki rolii ve 6nemine iligkin 6gretmen adaylan tarafindan
farkindalik kazanilmasi 6nemli bir sonugctur. Ciinkil beynin igleyisi, 6grenme ve kodlama siireclerinin
giin gectikce 6nemi daha da ¢ok anlagilmakta, bunlarin etkili kullanimina iliskin aragtirmalar da ¢okca
yapilir hale gelmistir. Bu ¢ergevede beynin isleyigine iligskin yapilan son yillardaki aragtirmalar bireyin
bilgiyi kendine 6zgii bir bicimde anlamlandirdigini kanitlamaktadir. Ogrencinin 6grenme sirasinda etkin
olusu, bilgiyi anlamli bir bigimde kodlamasina yardim eder (Cornine, 1990, s. 372-377). Bu kodlama
yaklagimlarinin etkili olarak kullanilmasint saglayan unsurlarin basinda ogretim materyalleri
gelmektedir. Ogretim materyalleri bireyin daha gok sayidaki duyu organmi égrenme siirecinde etkin
hale getirerek O0grenmenin niteligini artirmaya hizmet ederek algilamayi giliclendirmekte, ilgi ve
izlenimlerin kalicilig1r artmakta ve Ogrenme zenginlesmektedir (Ergin, 1987). Ciinkii o6gretim
materyalleri dikkat ¢ekme, soyut ve karmagik bilgileri somutlagtirma, basitlestirme, anlamayi ve
hatirlamay1 kolaylastirma vb. islevlere sahiptir (Yalin, 2003) Boylece dgretimi daha zevkli ve anlagilir
olacagindan 6grenme igin ayrilan siire verimli gegcmekte ve 6gretim hizmetinin niteligi de artmaktadir
(Demirel, 2006). Bu kodlama yaklasimlarindan biri de miizik ve ritim uygulamalardir. Miizik; ritmin,
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sesin ve titresimin insanda yarattig1 etki diger zeka tiirlerinin hepsinden daha giiglii oldugunun ileri
stiriilmesi ve insan lizerindeki etkileri esas alindiginda o ¢okca 6nemli bir yere sahiptir. (Bagaran, 2004)
Bunun yanmi sira miizik (6zellikle okuma ve yazma tiim ileri dilbilimciler gibi, insanin biligsel
gelisiminde temel bir rol oynar. Bu nedenle miizik dilini bir ara¢ olarak kabul etme, yasadigimiz diinyay1
algilamak, analiz etmek ve daha iyi anlamak 6grencilerimize izin veren yenilik¢i bir kaynag: temsil
ettigi vurgulanmaktadir. (Bujez ve Mohedo 2014). Ilkdgretim okullarinda miizik genellikle arag olarak
kullanilir. Bu durum, miizigin degisik yonlerini, kendinin ve arkadaglarinin davranislarimi, yerel, ulusal
ve uluslararast topluluklari, ¢ocugun anlamasini saglayan bir ara¢ olmasindan kaynaklanmaktadir
(Cilden, 2001). Ote yandan alanyazinda yapilan ¢alismalarda da miizigin beyin ¢aligma prensipleri ve
ogrenme lizerinde olumlu sonuglar yarattigina dair bulgulardan s6z edilmektedir (Akt. Goksenli, 2010).

Yukarida ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda Egitim Fakiiltelerindeki 6gretim elamanlari
oncelikle kendi derslerinin 6gretme-6grenme siirecinde aktif 6gretme-6grenme strateji, yontem-teknik,
materyal, etkinliklerle zenginlestirmelidir. Boylece;

a. Ogretmen adaylar1 6grenim gordiikleri egitim fakiiltelerindeki derslerin 6gretmen-6grenme,
degerlendirme vb. siireglerine aktif katilmalidir.

b. Ogretimin tekdiize (anlatima ve slayta dayali) olarak degil, dgrencilerin farkli ortamlarda aktif
olarak katildiklar1 ve eglenirken 6grendikleri 6gretme-6grenme siiregleri diizenlenmelidir.

c. Ogrencilere «birlikte hareket etme, grup dinamigi, isbirligi vb.» gibi sosyal davramislari
kazanmalari igin etkilesim firsat1 bulacaklar1 6grenci merkezli etkinler diizenlenmesi,

d. Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psiko-motor alanlarda bireylerin ¢ok yénlii ve biitiinciil
sekilde gelisimini saglayacak yasantiya dayal etkinliklere daha ¢ok yer verilmelidir.

e. Ogretmen adaylarinin gergek okullarda yapacaklari egitim uygulamalarmin fakiiltelerdeki
dersler yoluyla hayata gecirmeleri saglanmalidir.
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