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ÖZET

Tarama tipindeki bu araştırmanın amacı, Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim programının eleştirel düşünme, yara-tıcı düşünme ve girişimcilik becerilerini kazandırmadaki etkisine ilişkin öğrenci görüşlerini belirlemektir. Araştırma ile Diyarbakır ilinde yeni programın uygulandığı beş pilot ilköğretim okulunda öğrenim gören 600 öğrencinin görüşü üçlü likert tipi bir ölçekle alınmıştır. Ölçeğin geçerlik ve güvenirlik analizleri hesaplanmıştır (Alpha: .90). Verilerin analizinde aritmetik ortalama ve standart sapma değerleri kullanılmış-tır. Öğrenciler eleştirel düşünme, yaratıcı düşünme ve girişimcilik becerilerini kazandırmada Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim programını etkili bulmuşlardır. 

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programı, Beceri, Eleştirel Düşünme, Yaratıcı Düşünme, Girişimcilik.
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DETERMINING THE EFFECTS OF SOCIAL STUDIES CURRICULUM ON GAINING CRITICAL THINKING, CREATIVE THINKING AND ENTREPRENEURSHIP SKILLS (CASE OF DIYARBAKIR CITY)

ABSTRACT

The aim of this descriptive study is to determine students’ views on the effects of Social Studies Curriculum in gaining the skills of critical thinking, creative thinking and entrepreneurship. With the study, the opinions of 600 students enrolled in five pilot schools in Diyarbakır city center, where new primary school curriculum was trialled, were obtained by using a three-point Likert style scale. Validity and reliability of the scale was calculated (Alpha: .90).  Mean score and standard deviations were used to analyze the data. Students stressed that Social Studies Curriculum was effective in gaining critical thinking, creative thinking and entrepreneurship skills.
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1. GİRİŞ

Eğitim, toplumsal bir kurumdur. Eğitimin ni-teliğinin belirleyicisi eğitim programlarıdır. Uygula-nan programların eksiklikleri giderildikçe, toplum-daki ve bilim alanındaki değişmelere göre yeniden düzenlendikçe; yani geliştirildikçe eğitimin niteliği-nin de artması beklenir (Erden, tarihsiz: 2). Eğitim sistemi toplumsal gelişmeyi sağlayacak bireyler ye-tiştirirken, bu değişmelerden etkilenerek gerek toplumun gerekse çağın ihtiyaçlarına cevap vere-bilmelidir (Türkoğlu, 2004: 29). Dünyada yaşanan değişimi lehine çevirmek isteyen ülkeler eğitim sis-temlerini de bu doğrultuda yenilemek ve bu yeni-leşmeyi eğitim faaliyetlerine yansıtmakla yükümlü-dürler. Dünyadaki hızlı değişim bireysel ve toplum-sal anlamda beklentileri de yükseltmektedir. Artık bireylerin temel düşünme biçimlerine ve temel biliş-sel becerilere sahip olmaları; eğitimin ise bu özellik-lere sahip bireylerin ilgi, istek ve ihtiyaçlarını karşılayacak nitelikte olması önemli bir gerekliliktir. Eğitim etkinliklerinin ve sonuçlarının belirleyicisi, eğitimin ana ekseni konumundaki öğretim program-larıdır (Aslan, 2005: 34). 2004-2005 eğitim öğretim yılında pilot uygulamayla başlatılan ve 2005-2006 eğitim öğretim yılında ise ülke genelinde uygulan-maya başlanan yeni ilköğretim programları ile öğrencilere kazandırılması hedeflenen bazı temel beceriler bulunmaktadır. Bütün derslerin omurgasın-da yer alan bu beceriler eleştirel düşünme, yaratıcı düşünme, iletişim, araştırma-sorgulama, problem çözme, bilgi teknolojilerini kullanma, girişimcilik, Türkçeyi doğru, etkili ve güzel kullanma becerileri olarak sıralanmaktadır (MEB, 2005). 

Beceri, bilgi gerektiren ve performans içeren bir kavramdır ve öğrencilerde, öğrenme süreci içeri-sinde kazanılması, geliştirilmesi, yaşama aktarılması hedeflenen kabiliyetler biçiminde tanımlanmaktadır. Bilgi ve becerinin birleşmesi ise yeteneği meydana getirmektedir (İlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 4-5. Sınıflar Öğretim Programı, 2005: 45). Eğitimde kalitenin hedeflendiği, ilköğretim birinci kademede uygulanan yeni programın etkililiğinin belirlenmesi yapılacak program geliştirme çalışmaları için önem taşımaktadır. Bu sebeple öğrencilerin uygulama hakkındaki görüşlerine gereksinim vardır. Bu çalış-ma ile eğitim sistemimizde ilköğretimde yaşanan değişim sürecinin etkililiğinin öğrenciler açısından belirlenmesi amaçlanmıştır; Sosyal Bilgiler Dersi Öğretim Programı (SBDÖP) ile kazandırılması ön-görülen becerilerden eleştirel düşünme, yaratıcı düşünme ve girişimcilik becerileri bu çalışmada ele alınmış ve öğrencilerin görüşleri doğrultusunda değerlendirmeler yapılmıştır.

Düşünme, bazı sebepler karşısında iç den-gesi bozulan bireyin kendisini rahatsız hissetmesi sonucu ve bu halden kurtulabilmek için gerçekleşen zihinsel süreçtir. Cüceloğlu (2001: 216), düşünme-nin zihinsel bir süreç olduğunu söyleyerek, amaca yönelik ve organize olduğunun da altını çizmekte-dir. Özden (2002: 19), düşünmeyi gözlem, tecrübe, sezgi, akıl yürütme ve diğer kanallar vasıtasıyla ula-şılan bilgileri, kavramsallaştırma, analiz etme, de-ğerlendirme ve disipline etme işi olarak tanımla-maktadır. İnsanlar yorum güçlerini, anlama özellik-lerini ve problem çözme yeteneklerini deneyimleri sonucunda kazanırlar. Deneyim, bireyin düşünmesi-ni sağlamadaki en önemli unsurlardan biridir (Nisbet, 1995: 290). Düşünme sahip olunan bilgiler çerçevesinde gerçekleşen bilişsel bir süreç ve man-tıksal bir aktivitedir (Presseisen, 2001). Bireylerin düşünme becerilerini kullanabilmeleri ve geliştire-bilmeleri için belirli bir bilişsel olgunluğa ulaşmaları gerekmektedir. İletişim sürecinin düşünme beceri-lerini geliştirmede olumlu etkileri vardır. Diğer insanlarla iletişim kurma, onları dinleme ve dene-yimlerini paylaşma, bireyin düşünce yapısının ve düşünme becerisinin gelişmesine olumlu yansımalar yapmaktadır (Akınoğlu, 2003: 10). Düşünme eldeki bilgilerin ötesine gitme, mevcut bilgilerden başka bilgilere ulaşma şeklinde de tanımlanabilir (Semer-ci, 1999a: 211). Yani düşünme becerilerine sahip olan bireyler, bilgiyi ne amaçla edindiklerini, nasıl kullanacaklarını ve bilgiye nasıl ulaşacaklarını bile-rek hareket ederler; bu durum düşünmeyi öğrenmeyi ve anlamlı öğrenmeyi de beraberinde getirir (Köken, 2004: 127).

Farklı amaçları olan farklı düşünme biçimleri bulunmaktadır. Eleştirel düşünme bireyin elde ettiği bilgiyi sürekli sorgulayarak, standartlara ve ölçütlere göre değerlendirme ve bir yargıya varmasını sağla-yan beceridir (Semerci, 1999b: 12). Eleştirel düşün-menin gerçekleşebilmesi için bazı kriterlerin bulun-ması gerekmektedir. Bu kriterler standartlar, kanun-lar, kurallar, gereksinimler, özellikler, normlar, amaçlar, gözlemler ve politikalar olarak sıralamıştır. Eleştirel düşünme, insanlık tarihi kadar eski ve bil-ginin niteliğini ve niceliğini arttırmak için gösterilen çabaların paralelinde düşünmenin niteliğini ve nice-liğini arttırmak ve geliştirmek için gösterilen bilinçli çabadır (Lipmann, 2003: 206-212). Özden (2003: 158), eleştirel düşünmeyi, bireyin kendi düşünce-lerinin farkında olarak, başkalarının düşüncelerini de göz önüne alması ve bireyin kendi kendisini, başkalarını ve çevresindeki olayları anlamlandırma-ya çalışan aktif bir süreç olarak tanımlamıştır. Gül-tekin’e (2004: 42) göre eleştirel düşünme, herhangi bir durum, sav veya olayın doğruluğunu, yanlışlığını değerlendirme ve karar verme sürecidir. Aynı za-manda eleştirel düşünme, özel bir düşünce alanına ilişkin kusursuz düşünceyi ortaya çıkaran disiplinli ve özdenetimli düşünme şeklidir (Demirel, 2003: 36). 

Eleştirel düşünme ve yaratıcı düşünme genel-de birlikte anılmaktadır. Yaratıcı düşünme yeni bir fikri ya da tasarımı ortaya çıkarmak olarak kabul edilirken, eleştirel düşünme ise bütün bunların değerlendirilmesi ve sorgulanmasını karşılamaktadır (Klenz, 1987; Üstündağ, 2003: 79). Gibson (1995: 27-28) da aynı şekilde eleştirel düşünmenin, prob-lem çözme, karar verme, akıl yürütme gibi zihinsel süreçlerle birlikte anıldığını, hatta bu kavramların çoğu zaman birbirleri yerine kullanıldıklarını ancak aralarında az da olsa farklılıkların bulunduğunu be-lirtmiştir. Altan (1998: 218) ise eleştirel düşünmenin düzenleyiciliğini vurgulayarak, sahip olduğumuz yargıları düzenleyen ve onlara üstünlük kazandıran temel bir beceri olduğunu ifade etmiştir. O halde eleştirel düşünme yaratıcı düşünmenin üstünde bir düşünme biçimidir. Eleştirel düşünen bireyin kendi yaratıcı düşüncelerini bile sorguladığını, değerlen-dirdiğini ve onlara şekil verdiğini söylemek müm-kündür. Birey, kendi kendini geliştirerek ve bazı temel adımları atarak eleştirel düşünmeye ulaşabilir. Öncelikle bireyin kendi düşüncesinin farkına varma-sı, ona yön verebileceğini bilmesi gerekmektedir. İkinci adım, kişinin başkalarının düşünce süreçleri-nin farkına varabilmesidir. Çünkü birey bu sayede kendi dışına çıkarak kalıplarından kurtulmuş olacak-tır. Son adım ise öğrenilenlerin uygulanmasıdır. Bi-rey gördüğü, öğrendiği ve kendisinde var olup geliştirdiği özellikleri hayata geçirerek, eleştirel düşünebilme becerisini yakalamış olacaktır. Semerci ve Semerci (2001: 811), eleştirel düşünme becerile-rini entelektüel şüphecilik, eleştiri yapma, esneklik, sabır, düşünerek hareket etme, açık niyetlilik, ikna etme, özerklik ve bağımsızlık şeklinde sıralamak-tadır. 

Yaratıcılıkla ilgi pek çok tanım bulunmakta-dır. San (1979: 177) yaratıcılığı, tüm duygusal ve zihinsel etkinliklerde, her türlü çalışma ve uğraşın içinde varolan, insan yaşamının ve gelişiminin tüm yönlerinin temelini meydana getiren bir yeti olarak tanımlamaktadır. May (1994: 74), yaratıcılığı, bilin-ci yoğunlaşmış insanın kendi dünyasıyla karşılaş-ması olarak açıklarken; Torrance (1995: 23), yaratı-cılığın problemlerin hissedilmesi, düşüncelerin oluşturulması, geliştirilmesi ve verilerin iletilmesi süreci olduğunu savunmaktadır. Saban’a (2000: 87) göre yaratıcılık, bireyin var olan kalıplardan kurtul-ması, anayoldan ayrılması ve farklı olmaktan kork-maması anlamına gelmektedir. Bently (1999: 91) yaratıcılığı, yeni olanın üretilmesi eski olanın geliş-tirilmesi şeklinde tanımlamaktadır. Selçuk ve Güner (2004: 130) ise yaratıcılığı günlük hayatı renklen-diren, karşılaşılan sorunlara çok yönlü çözümler üretmeye yarayan bir özellik olarak nitelendirmek-tedir. Üstündağ (2003: 5) ise yaratıcılığı “işte bul-dum” dedirten tüm bilişsel, duyuşsal ve devinişsel etkinliklerde yeni bir söylemi, davranışı, tutumu, beceriyi, ürünü, yaşam felsefesini ortaya koymayı göze almak olarak tanımlamıştır. 

Yaratıcı düşünme yenilik arayan, sorunlara farklı çözüm yolları getirebilen buluşçu ve bireyin kendisine özgü düşünme biçimidir (Özben & Argun, 2001: 66). Buradan hareketle yaratıcı düşüncenin en önemli özelliğinin farklılık olduğu söylenebilir. An-cak farklılığın hem çizgi dışı hem de kabul edilebilir olması gerekmektedir (Sünbül, 2002: 165). Yaratıcı-lık bireyin öğrenme yaşantısı sonucunda öğrendikle-rini, birbirleriyle ilişkilendirerek karşılaştığı bir so-runu çözebilmesi ve ortaya özgün bir ürün çıkarabil-mesidir (Güleryüz, 2000: 165). Yaratıcılık öğrenil-miş bir beceri ve davranış değildir; öğrenilmiş bir davranış olmadığı için yaratıcılığı çocuklarda göz-lemlemek daha kolaydır. Çünkü her çocuk yaratıcı-lık potansiyeliyle dünyaya gelir ve üç-beş yaş arası dönem, yaratıcılığın geliştirilmesi açısından kritik öneme sahiptir (Pica, 2005). Çocuğun spontanlığı ile yetişkinin akılcılığı birleştirilerek yaratıcılık teşvik edilebilir, çünkü yaratıcılık sadece doğuştan getiri-len bir özellik değildir. Demirel (2001: 138), genetik sınırlar içinde herkesin yaratıcılık potansiyelinin geliştirilebileceğini savunmaktadır. 

Araştırmada yer verilen bir diğer beceri Giri-şimcilik becerisidir. Girişimci, yeni bir ürün yarat-mak veya bir işi yürütmek gayesiyle daha iyi yollar geliştirmek için risk alan kişidir (İlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 4-5. Sınıflar Öğretim Programı, 2005: 463). Girişimci tutum, kişinin içinde bulunduğu ko-şullara aldırmaksızın, davranışlarını, kendi istediği amaçları gerçekleştirmek yönünde kullanabilme-sidir. Bu anlayışa göre birey çevresel koşulların ve onların uyardığı duygu ve heyecanların önüne geçe-rek; inandığı ilkeleri davranışlarına aktarabilir (Cü-celoğlu, 2001:217). Holland (1985), mesleki ilgile-rin altı grupta toplamıştır ve mesleki ilgilerine dayanarak insanları gerçekçi, araştırmacı, sanatçı, sosyal, gelenekçi ve girişimci tipler olarak sınıflan-dırmıştır (Kluger, Stephan & Ganzach, 2002: 7; Kuzgun, 2004: 75-76). Girişimci tipler hedeflerine ulaşmak için insanları etkilemeye ve kullanmaya yönelik etkinlikleri tercih etmektedirler. Liderlik, ki-şiler arası iletişim ve ikna yeteneği becerilerine sahip olmak ve bu becerilerini geliştirmeye önem vermek de girişimci tiplerin özelliklerindendir. Giri-şimcilik becerileri yüksek olan bireyler daha çok ticaret, yöneticilik ve diplomatlık gibi mesleklere yönelimli olurlar. Karşılaştıkları problemleri giri-şimci yetenekleri ile çözümlemeye çalışırlar (Hol-land, 1985, Akt. Kuzgun, 2004: 76). Çünkü girişim-ci birey geçici duygu, heyecan ve çevre koşullarına dayanarak karar vermez. Girişimci bireyin en belir-gin özelliği, inandığı değerleri vereceği kararların temeline almasıdır. Dolayısıyla girişimci bireyin davranışlarının temelinde bilinçli kararları, bilinçli kararların temelinde de inandıkları temel değerler bulunmaktadır (Cüceloğlu, 2001: 169-170). Girişim-cilik becerileri; kendine güven duymak, sorumluluk almaya istekli olmak, problemlerle başa çıkmak için yenilikçi ve yaratıcı fikirler üretmek, belirsizliklerin üzerine gitmek ve risk almaktan oluşmaktadır; bu beceri ve tutumlar bireyin iş hayatındaki başarısı kadar sosyal hayatındaki başarısına da etki etmek-tedir (Ofsted-Better Education and Care, 2005). Iredale ve Motsa (2002: 1) ise girişimcilik becerile-rini; problem çözme, yaratıcılık, ikna etme, plan yapma, doğru karar verme, kendine güven duyma, özerk olma, kendine yetebilme, başarıya yönelme, çok yönlü olma, becerikli ve dinamik olma şeklinde sıralamaktadır.

Bu araştırma ile SBDÖP’ün eleştirel düşün-me, yaratıcı düşünme ve girişimcilik becerilerini kazandırmadaki etkililiği belirlenmeye çalışılmıştır. Bu amaç doğrultusunda şu sorulara cevaplar aran-mıştır: Öğrencilerin SBDÖP’ün; (i)Eleştirel düşün-me becerisini kazandırmadaki etkililiğine ilişkin görüşleri nedir? (ii)Yaratıcı düşünme becerisini kazandırmadaki etkililiğine ilişkin görüşleri nedir? (iii)Girişimcilik becerisini kazandırmadaki etkilili-ğine ilişkin görüşleri nedir?

2. YÖNTEM

Betimsel nitelikteki bu araştırmanın evrenini, 2004–2005 eğitim-öğretim yılında ilköğretim I. Ka-deme öğretim programlarının uygulandığı Diyarba-kır il merkezinde yer alan beş pilot okulda öğrenim gören 690 beşinci sınıf öğrencisi oluşturmaktadır. Evrenin tamamına ulaşılmaya çalışılmıştır. Ancak ölçeğin uygulandığı esnada çeşitli nedenlerle derse gelmeyen öğrencilere ulaşılamadığından bir kısım öğrenci araştırma kapsamı dışında kalmıştır ve 627 ölçek uygulanmıştır. Ulaşılan 627 öğrencinin işaret-lemiş olduğu ölçeklerin uygun olmayanları değer-lendirme dışında bırakılmıştır. Değerlendirmeye alı-nan ölçek sayısı 600’dür. Araştırma ölçeği hazırla-nırken konuyla ilgili literatür incelenmiş ve bir madde havuzu oluşturulmuştur. Hazırlanan madde-ler önce uzman yargısına sunulmuştur.  Bu doğrultu-da son şekli verilen ölçek geçerlik ve güvenirlik analizleri için Diyarbakır ilinde pilot uygulamanın yapıldığı beş okulun her birinden belirlenen sınıflara uygulanmıştır. Öğrenciler belirlenirken tek bir okuldan öğrenci seçimine gidilmemiştir. Ön analiz işlemlerinde 194 öğrencinin görüşleri alınmıştır. Ölçekte bulunan seçenekler ‘etkili’, ‘az etkili’ ve ‘etkisiz’ biçiminde sıralanmıştır. Elde edilen veriler SPSS 12.0 kullanılarak çözümlenmiş ve maddelerin faktör yükleri belirlenmiştir Faktör analizi sonucun-da faktör yükü .30’un altında kalan maddeler ölçek-ten çıkarılmıştır ve 41 maddenin işler durumda ol-duğu görülmüştür. Ölçeğin Cronbach Alpha güve-nirlik katsayısı .90, KMO değeri .794, Bartlett testi sonucu ise 2611,626 olarak hesaplanmıştır. Bartlett testi sonuçları 0,05 düzeyinde anlamlı bulunmuştur. Hazırlanan ölçek pilot uygulamanın yapıldığı okul-larda ön uygulamanın yapıldığı sınıflar dışındaki öğrencilere uygulanmıştır. Verilerin analizinde arit-metik ortalama ve standart sapma değerleri kulla-nılmıştır. 

3. BULGULAR

3.1.ELEŞTİREL DÜŞÜNME BECERİSİNE İLİŞKİN BULGULAR VE YORUMLANMASI

Bilgi çağı olarak nitelenen günümüzde birey-lerin eleştirel düşünme becerisine sahip olması ayrı bir önem taşımaktadır. Collins (2005) öğretmen merkezli eğitim anlayışında öğrenciye bilgi yüklen-diğini ve öğrencinin ezberlemeye yönlendirildiğini, oysa bilgi üretme ve kullanmayı temel alan, eleştirel ve yaratıcı düşünme becerilerinin kazandırılacağı öğrenci merkezli öğretime geçilmesinin kaçınılmaz olduğunu vurgulamaktadır. 

	Çizelge 1-  SBDÖP’ün Eleştirel Düşünme Becerisini Kazandırmadaki Etkililik Düzeyine İlişkin Öğrenci Görüşleri

	Madde No
	Maddeler
	Öğrenci

	
	
	
[image: image1.wmf]X


	ss

	1
	Düşünerek hareket etmemi sağlar.
	2,60
	0,59

	2
	Bir işi yalnız başıma başarabilme becerisi kazandırır.
	2,59
	0,61

	3
	Bir işle ilgili yapmam gerekenleri, kendi başıma belirleme becerimi geliştirir.
	2,58
	0,62

	4
	Düşünerek ve anlayarak okumamı sağlar.
	2,58
	0,62

	5
	Öğrendiklerimi kolayca sınıflandırabilmeme yardımcı olur. 
	2,57
	0,63

	6
	Okurken aklımda sorular oluşturmamı sağlar
	2,51
	0,69

	7
	Aklıma gelen sorulara, kendime göre cevaplar vermemi sağlar.
	2,54
	0,64

	8
	Öğrendiklerim arasındaki farklılıkları anlamamı sağlar.
	2,52
	0,65

	9
	Aklıma gelen soruları, çevremdekilere mutlaka sormamı sağlar
	2,54
	0,68

	10
	Öğretilen ve söylenen her şeyin kesin doğru olmadığını anlamamı sağlar.
	2,41
	0,72

	11
	Bir konunun ana fikrini bulmama yardımcı olur.
	2,46
	0,71

	12
	Öğrendiklerim arasında sebep sonuç ilişkisi aramamı sağlar.
	2,40
	0,74

	13
	Öğrendiklerim arasında karşılaştırmalar yapmama yardımcı olur.
	2,48
	0,70

	Toplam  
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= 2,52




Öğrenci merkezli eğitime dayandığı ifade edilen SBDÖP’ün (MEB, 2005), öğrencilere eleş-tirel düşünme becerisini kazandırmada etkililik dü-zeyi ortaya konmaya çalışılmıştır. Araştırma kapsa-mında bulunan öğrenciler, SBDÖP’ün “düşünerek hareket etmelerini sağladığı” yönündeki görüşü “etkili” (
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=2,60) düzeyinde benimsemişlerdir. Benzer biçimde “bir işi yalnız başıma başarabilme becerisi kazandırır” yönündeki madde “etkili” (
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=2,59) düzeyinde benimsenmiştir. Ölçekte bu-lunan “bir işle ilgili yapmam gerekenleri kendi ba-şıma belirleme becerimi geliştirir” maddesi, araştır-maya katılan öğrenciler tarafından “etkili” (
[image: image5.wmf]X

= 2,58) düzeyinde benimsenmiştir. 

Yeni ilköğretim programı ile öğrencilerin iyi bir okuyucu olmaları da öngörülmektedir. SBDÖP ’ün bu yöndeki etkisini belirlemek amacıyla öğren-cilere “düşünerek ve anlayarak okumamı sağlar” şeklinde bir madde yöneltilmiş ve öğrencilerin bu yöndeki görüşü “etkili” (
[image: image6.wmf]X

=2,58) düzeyinde be-nimsedikleri görülmüştür. Öğrenme, edilgen bir sü-reç içinde gerçekleşmemektedir. Aktif bir öğrenme süreci, düşünerek ve anlayarak öğrenmeyi içermek-tedir. Bu tür bir öğrenme sürecinden geçen birey, öğrendiklerini sınıflandırma becerisini de geliştirir. Rıza (2001), sınıflandırmanın ilköğretimin ilk yılla-rından itibaren yapıldığını belirtmekte; öğrencilere ilk başta hazır sınıflamalar verilirken, öğrencilerin sonraki aşamalarda, sınıflamayı kendilerinin yapma-larının beklendiğini vurgulamaktadır. Bu çerçevede ölçekte öğrencilere SBDÖP’e ilişkin olarak “öğren-diklerimi kolayca sınıflandırabilmeme yardımcı olur” biçiminde bir madde yöneltilmiş ve öğren-cilerin bu maddedeki görüşü “etkili” (
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=2,57) düzeyinde kabul ettikleri belirlenmiştir. Okuduğu metin üzerinde düşünen ve düşündüklerini soran öğrencilerin daha iyi öğrendikleri bilinmektedir (Se-ver, Kaya & Aslan, 2006: 28). Sorgulayarak oku-mak eleştirel düşünmenin önemli bir parçasıdır. SBDÖP’ün bu anlamdaki etkililiğini belirlemek amacıyla yöneltilen “okurken aklımda sorular oluş-turmamı sağlar” görüşü, araştırmaya katılan öğren-ciler tarafından “etkili” (
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= 2,51) düzeyinde be-nimsenmiştir.

Bireyin aklında sadece sorular oluşturması yetmemekte, düşündüğü sorulara cevaplar geliştir-mesi de beklenmektedir. Bu çerçevede, “aklıma gelen sorulara kendime göre cevaplar vermemi sağ-lar” biçiminde bir madde yöneltilmiş ve bu yöndeki görüş öğrenciler tarafından “etkili” (
[image: image9.wmf]X

=2,54) düzeyinde kabul edilmiştir. Eleştirel düşünme ile bireylerin öğrendikleri arasındaki farklılıkları ve ilişkili oldukları noktaları görmeleri beklenir. Bu amaçla, öğrencilere “öğrendiklerim arasındaki fark-lılıkları anlamamı sağlar” yönünde bir madde yöneltilmiş ve öğrencilerin buna “etkili” (
[image: image10.wmf]X

=2,52) düzeyinde görüş belirttikleri saptanmıştır.  Aynı şekilde “Aklıma gelen soruları çevremdekilere mut-laka sormamı sağlar” biçimindeki madde “etkili” (
[image: image11.wmf]X

=2,54) düzeyinde kabul görmüştür. 
Eleştirel düşünme becerisine sahip bireylerin olayları sorgulamadan kabul etmedikleri bilinmekte-dir (Bökeoğlu& Yılmaz, 2005: 49). Araştırma ölçe-ğinde bu düşünce doğrultusunda yer alan “öğretilen ve söylenen her şeyin kesin doğru olmadığını anlamamı sağlar” görüşü araştırmaya katılan öğren-ciler arasında “etkili” (
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=2,41) düzeyinde benim-senmiştir. Eleştirel bir bakış açısının kazandırılma-sında, bireyin üzerinde çalıştığı konuda asıl anlatılmak istenen ana fikri bulması beklenir. SBDÖP’ün eleştirel düşünme çerçevesinde, bu beceriyi kazandırıp kazandırmadığını belirlemek amacıyla öğrencilere “bir konunun ana fikrini bulmama yardımcı olur” yönünde bir görüş iletilmiş ve öğrenciler bu görüşü “etkili” (
[image: image13.wmf]X

=2,46) dü-zeyinde benimsemişlerdir.

 Sorgulayıcı bireyler yetiştirmek, öğrencile-rin eğitim sürecinde öğrendikleri konular arasında bağlantı kurmaları ve öğrenmeleri istenen konuları olduğu gibi öğrenmek ve kabul etmek yerine, olay-lar arasındaki neden-sonuç ilişkisini aramaları ile mümkündür. SBDÖP’ün bu beceriyi geliştirme düzeyini belirlemek amacıyla öğrencilere “öğren-diklerim arasında sebep-sonuç ilişkisi aramamı sağlar” biçiminde bir madde yöneltilmiş ve öğren-ciler bunu “etkili” (
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=2,40) düzeyinde kabul etmişlerdir. Bununla birlikte eleştirel düşünme, bireylerin öğrendiklerini karşılaştırmalarını ve bu karşılaştırma sonucunda bir senteze ulaşıp, bir de-ğerlendirme yapmalarını gerektirmektedir. Öğretim programları aracılığıyla öğrencilere böyle bir bakış açısının kazandırılması önemlidir. Bu amaçla, SBDÖP’ün bu beceriyi ne ölçüde kazandırdığı orta-ya konmak istenmiş ve öğrencilere “öğrendiklerim arasında karşılaştırmalar yapmama yardımcı olur” biçiminde bir madde yöneltilmiştir. Öğrenciler bu maddeyi “etkili” (
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=2,48) düzeyinde benimse-mektedirler. 

Öğrencilerin SBDÖP’ün eleştirel düşünme becerisini kazandırmasına ilişkin görüşlerinin top-lam puan ortalaması 2,52 olarak saptanmıştır. Eleştirel düşünme becerisine ilişkin bulgular bütün olarak değerlendirildiğinde; öğrencilerin SBDÖP’ü kendilerine bu beceriye kazandırmada etkili buldukları söylenebilir. 

3.2.YARATICI DÜŞÜNME BECERİSİNE İLİŞ-KİN BULGULAR VE YORUMLANMASI

Yapılandırmacı öğrenme yaklaşımının esas alındığı ve öğrenci merkezli öğretimin amaçlandığı yeni İlköğretim programı ile öğrencilerde geliştiril-mesi istenen bir diğer beceri de yaratıcı düşünmedir. Çok boyutlu düşünmeyi ve olaylara farklı bir bakış açısı ile bakmayı gerektiren yaratıcı düşünme bece-risinin geliştirilmesi bireyin bilim ve teknolojideki sürekli değişime uyum göstermesi açısından önemlidir. Bu amaçla, SBDÖP’ün yaratıcı düşünme becerisini ne ölçüde geliştirdiğine ilişkin öğrenci görüşlerinin belirlenmesine çalışılmıştır.

	Çizelge 2 – SBDÖP’ün Yaratıcı Düşünme Becerisini Kazandırmaya İlişkin Öğrenci Görüşleri

	M. No
	Maddeler
	Öğrenci
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	ss

	14
	Öğrendiklerimi farklı şekillerde ifade edebilmemi sağlar.
	2,48
	0,68

	15
	Düşündüklerimi aklımda canlandırmama yardımcı olur.
	2,58
	0,63

	16
	Öğrendiklerimi şekil, grafik ve tablolarla gösterebilmemi sağlar.
	2,42
	0,73

	17
	Öğrendiklerimle ilgili olarak aklımda çok sayıda düşünce ve kavram belirmesini sağlar.
	2,54
	0,64

	18
	Kısa sürede konuyla ilgili çok sayıda düşünce üretmemi sağlar.
	2,45
	0,69

	19
	Sorulara, bütün arkadaşlarımın verdiği cevaplardan farklı cevaplar vermemi sağlar.
	2,50
	0,66

	20
	Sorulara değişik çözümler üretmeme yardımcı olur.
	2,51
	0,68

	21
	Bir soruya birden fazla doğru cevap verebilmemi sağlar.
	2,51
	0,66

	22
	Bir kavramın tanımını kendime göre yorumlayıp yeni bir tanım yapabilmemi sağlar.
	2,44
	0,70

	23
	Öğrendiğim yeni bilgileri önceki bilgilerimle birleştirmemi sağlar.
	2,48
	0,71

	24
	Düşündüklerimi çevremdekilere çekinmeden açıklamamı sağlar.
	2,47


	0,71

	25
	Daha iyi düşünce üretebilmek için ortaya koyulan düşünceleri eleştirmemi sağlar.
	2,46
	0,69

	Toplam 
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= 2,49 


Ölçekte yer alan “öğrendiklerimi farklı şekil-lerde ifade edebilmemi sağlar” görüşünün öğren-ciler tarafından “etkili” (
[image: image18.wmf]X

=2,48) düzeyinde be-nimsenmesi dikkat çekici bir bulgu olarak karşımıza çıkmaktadır. Bu bulgu ışığında SBDÖP’ün birey-lerin öğrendiklerini farklı şekillerde ifade edebilme-lerinde etkili olduğu düşünülebilir. Düşündüklerini farklı şekilde ifade etme düşünme esnekliği olarak yorumlanmaktadır (Alder, 2004: 70-71). Yani birey düşünme tarzını kolayca değiştirerek farklı açılardan duruma yorum getirebilir. Öğrenciler yaratıcı düşün-meye ilişkin “düşündüklerimi aklımda canlandır-mama yardımcı olur” maddesini de “etkili” (
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=2,58) düzeyinde benimsemektedirler. 

Emir (2005), Sosyal Bilgiler derslerinde görsel materyal kullanımının öğrencilerin yaratıcı düşünme becerilerini arttırdığını belirlemiştir. O halde bireyin öğrendiklerini çeşitli resimler ve grafiklerle ifade edebilmesi yaratıcı düşünme bece-risinin geliştirilmesine bağlıdır. SBDÖP’ün öğren-cilere bu beceriyi kazandırmada etkililik derecesini belirlemek amacıyla “öğrendiklerimi şekil, grafik ve tablolarla gösterebilmemi sağlar” biçiminde bir madde yöneltilmiş ve öğrencilerin bu görüşü “etkili” (
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=2,42) düzeyinde benimsedikleri sap-tanmıştır. Benzer sonuç “öğrendiklerimle ilgili olarak aklımda çok sayıda düşünce ve kavram belirmesini sağlar” yönündeki görüşe verilen ce-vaplarda da ortaya çıkmıştır. Öğrenciler bu maddede belirtilen düşünceyi “etkili” (
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=2,54) düzeyinde benimsemişlerdir. 

Guilford’un belirlemiş olduğu bazı ‘yaratı-cılık karakteristikleri’ bulunmaktadır. Bunlardan biri bireyin serbestçe ve zorlanmadan düşünce ürete-bilmesine dayanan ‘düşünme akıcılığı’dır. Düşünme akıcılığı beraberinde kelime, çağrışım, ifade ve fikir akıcılığını da getirmektedir (Alder, 2004: 69-70). Bu sayede bireyin hem hızlı düşünce ürettiği hem de düzgün bir ifade tarzıyla bunları dillendirdiği düşü-nülmektedir. Söz konusu beceriyi kazandırmada SBDÖP’ün etkililik düzeyini belirlemek amacıyla araştırma kapsamındaki öğrencilere “kısa sürede konuyla ilgili çok sayıda düşünce üretmemi sağlar” görüş cümlesi yöneltilmiş ve öğrencilerin bu görüşü “etkili” (
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=2,45) düzeyinde benimsedikleri belir-lenmiştir. Bu sonuca bakarak SBDÖP’ün öğrenci-lerin çok yönlü düşünme gücünü geliştirmelerine katkıda bulunduğunu belirtmek mümkündür. 

Yaratıcı düşünme herkesin gördüğünden farklı şeyleri görebilmektir. Özden (2003: 172), ya-ratıcı düşünmeyi ana yoldan çıkmak olarak nite-lendirmektedir. Yaratıcılığın oluşabilmesi için her şeyden önce bireyin kalıplardan ve alışıla gelmiş dü-şünme biçimlerinden kurtulması gerekir (Semerci, 2000: 37). Bu çerçevede yaratıcı düşünme beceri-sine yönelik olarak öğrencilere “sorulara bütün arkadaşlarımın verdiği cevaplardan farklı cevaplar verebilmemi sağlar” biçiminde bir madde yönel-tilmiş ve öğrencilerin bu görüşü “etkili” (
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=2,50) düzeyinde benimsedikleri saptanmıştır. Yaratıcı dü-şünme ile öğrencilerin karşı karşıya kaldığı sorun-lara alternatif çözüm önerileri geliştirmeleri beklen-mektedir. SBDÖP’ün bu beceriyi geliştirmede ne ölçüde etkili olduğunu belirlemek amacıyla öğren-cilere “sorulara değişik çözümler üretmeme yardım-cı olur” biçiminde bir madde yöneltilmiştir. Öğren-cilerin bu yöndeki görüşü “etkili” (
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=2,51) düzeyinde benimsedikleri saptanmıştır. Araştırma kapsamındaki öğrencilere “bir soruya birden fazla doğru cevap verebilmemi sağlar” biçiminde görüş içeren bir madde yöneltilmiştir. Öğrenciler bu görü-şü “etkili” (
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=2,51) düzeyinde benimsemişlerdir. Buradan hareketle SBDÖP’ün ilgili beceriyi kazandırmada etkili olduğu sonucuna ulaşılabilir. 

Alder (2004: 71) Guilford’un görüşleri ışığın-da, yaratıcı bireylerin önemli bir özelliğinin ‘yeni-den tanımlama’ olduğunu belirtirken bu bireylerin farklı kavram ve nesnelere kendilerine göre tanımlayıp kullandıklarını belirtmiştir. Araştırmada kullanılan SBDÖP ölçeğinde öğrencilere kavramları tanımlamaya ilişkin görüşlerini almak üzere “bir kavramın tanımını kendime göre yorumlayıp, yeni bir tanım yapabilmemi sağlar” biçiminde görüş içeren bir madde yöneltilmiş ve öğrencilerin bu yöndeki görüşü “etkili” (
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=2,44) düzeyinde be-nimsedikleri görülmüştür. Yapılandırmacı öğrenme yaklaşımı bireyin yeni bilgileri önceki bilgilerinin üzerine inşa ederek öğrenme anlayışına dayan-maktadır. Buna göre birey, yeni öğrendiği bilgileri önceki bilgilerle bağlantı kurarak ve onlarla ilişki-lendirerek öğrenir. Yapılandırmacı öğrenmeye daya-lı olduğu belirtilen SBDÖP’ün böyle bir öğrenmeyi gerçekleştirmede etki düzeyini belirlemek amacıyla öğrencilere “öğrendiğim yeni bilgileri önceki bilgil-erimle birleştirmemi sağlar”  biçiminde bir madde yöneltilmiştir. Araştırma kapsamındaki öğrenciler SBDÖP’ü bu beceriyi kazandırmada “etkili” (
[image: image27.wmf]X

=2,48) bulmuşlardır. 

Yaratıcı düşünme becerisi, bireyin düşün-celerini rahat bir biçimde ifade etme imkânına sahip olmasıyla gelişir. Düşüncelerini açıkça ifade etme şansı verilmeyen bireylerin, içe dönük olacakları ve kendine güven duygusunun gelişmeyeceği açıktır. SBDÖP’ün yaratıcı düşünme çerçevesinde bu duruma olan etkisini belirleme amacıyla öğrencilere yöneltilen “düşündüklerimi çevremdekilere çekin-meden açıklamamı sağlar” maddesi “etkili” (
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=2,47) düzeyinde benimsenmiştir. Yine ölçekte yer alan “daha iyi düşünce üretebilmek için ortaya koyulan düşünceleri eleştirmemi sağlar” maddesi araştırmaya katılan öğrenciler tarafından “etkili” (
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=2,46) düzeyinde benimsenmiştir. 

Öğrencilerin SBDÖP’ün yaratıcı düşünme becerisini kazandırmada etkililik düzeyine ilişkin toplam puan ortalaması 2,49’dur. Yaratıcı düşünme becerisine ilişkin bulgular bütün olarak değerlen-dirildiğinde, öğrencilerin SBDÖP’ü kendilerine bu beceriyi kazandırmada etkili buldukları ifade edile-bilir. Bu sonuç Collins’in (2005) bir araştırmasında, yeni programın öğretmenlerin yaratıcı düşünme becerisinin önem kazandığı yönünde belirttikleri görüşleri ile örtüşmektedir.

3.3. GİRİŞİMCİLİK BECERİSİNE İLİŞKİN BULGULAR VE YORUMLANMASI

SBDÖP ile öğrenencilere kazandırılması he-deflenen temel becerilerden biri de girişimcilik be-cerisidir. Girişimci tutum, kişinin içinde bulunduğu koşullara aldırmaksızın, davranışlarını, kendi iste-diği amaçları gerçekleştirmek yönünde kullanabil-mesidir (Cüceloğlu, 2001: 217). Girişimcilik ise bireyin bu tutumu hayatında geçirebilmesidir. 

Günümüz iş dünyası risk alan bireyler yetiş-tirmeyi her zamankinden daha çok gerekli kılmak-tadır. Girişimcilik becerisi gelişmiş birey; sosyal ilişkilerinde, günlük yaşamındaki iletişiminde ve gelecekteki iş yaşamında gerekli ve etkili davranış-ları uygun bir şekilde ve uygun zamanda ortaya koyabilen bireydir. Böyle bir bireyde duygudaşlık kurma ve insan ilişkilerinde uyumlu davranışlar ortaya koyma daha çok görülmektedir. 

Bireylerde girişimcilik becerisini geliştirmek-le, onları geleceğe dair plan yapabilen ve planlarını amaca uygun ve etkili biçimde uygulayabilen birey-ler haline getirmek mümkün olacaktır. Böylece günümüzün küreselleşen dünyasına uyum sağlaya-bilecek ve karmaşık iş yaşamında ayakta kalabilecek profilde bireyler yetişmesi sağlanacaktır. 

	Çizelge 3 -  Girişimcilik Becerisini Kazandırmaya İlişkin Öğrenci Görüşleri

	M. No
	Maddeler
	Öğrenci
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	ss

	26
	Karşıma çıkan fırsatları değerlendirmemi sağlar.
	2,55
	0,66

	27
	Verilen bir işi yapabilmem için kendime güvenmem gerektiğini öğretir.
	2,55
	0,67

	28
	Aldığım sorumluluğu yerine getirme bilinci oluşturur.
	2,59
	0,65

	29
	Başarmak istediklerimin hayalini kurmamı sağlar.
	2,52
	0,70

	30
	Çalışırken kendi kendimi yönlendirmemi sağlar.
	2,63
	0,57

	31
	Karar verirken hızlı düşünmem gerektiğini öğretir.
	2,41
	0,70

	32
	Başarıya ulaşmak için aldığım karara uymam gerektiğini öğretir.
	2,56
	0,66

	33
	Başladığım işi bitirmem gerektiğini öğretir.
	2,56
	0,65

	34
	Karşılaştığım engelleri aşmak için sabırlı olmam gerektiğini öğretir.
	2,54
	0,67

	35
	Başarıya ulaşabilmek için risk almanın gerekli olduğunu öğretir.
	2,47
	0,68

	36
	Arkadaşlarımla çalışırken, yapılacaklar konusunda onları kolayca ikna edebilmemi sağlar.
	2,39
	0,69

	37
	Yapacağım işleri cesaretle anlatmamı sağlar.
	2,55
	0,67

	38
	Arkadaşlarımın düşüncelerini saygıyla dinlemem gerektiğini öğretir.
	2,56
	0,68

	39
	Yeni düşünceler üretmeme ve bunları gerçekleştirmeme yardımcı olur.
	2,46
	0,62

	40
	Farklı meslekleri ve bu mesleklerle uğraşanların neler yaptıklarını öğrenmemi sağlar.
	2,57
	0,66

	41
	Verilen bir görevi yerine getirirken karşılaşabileceğim zorlukları belirlememe yardımcı olur.
	2,54
	0,64

	Toplam 
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= 2,53 


Girişimciliğe ilişkin kazanılması gereken en önemli becerilerden biri fırsatları değerlendirebil-mektir.  SBDÖP ile bu becerinin ne düzeyde kazan-dırıldığını belirlemek amacıyla araştırma kapsamın-da bulunan öğrencilere “karşıma çıkan fırsatları değerlendirmemi sağlar” şeklinde bir madde yönel-tilmiştir. Öğrenciler bu maddedeki görüşü “etkili” (
[image: image32.wmf]X

=2,55) derecesinde kabul etmişlerdir. Girişim-ciliğin ön koşullarından biri  kendine güven duy-maktır. Çünkü kendine güven duymak, temel girişimcilik becerilerinden biri olarak sayılmaktadır (Ofsted-Better Education and Care, 2005; Iredale & Motsa, 2002: 1). Bu sebeple araştırma kapsamındaki öğrencilerin SBDÖP ile bu ön koşulu kazanmalarına ilişkin görüşlerini almak amacıyla ölçektete “verilen bir işi yapabilmem için kendime güvenmem gerek-tiğini öğretir” biçiminde bir maddeye yer veril-miştir. Öğrenciler bu maddede ifade edilen görüşü “etkili” (
[image: image33.wmf]X

=2,55) düzeyinde benimsemişlerdir. 

Bir diğer girişimcilik becerisi, sorumluluk al-maya istekli olmaktır (Ofsted-Better Education and Care, 2005). Erdem ve Demirel (2002: 81), değişi-me ayak uyduramayan bireylerin girişimci olma ve sorumluluk alma konusunda eksik kaldıklarını belirtmişlerdir. Ölçekte yer alan “aldığım sorumlu-luğu yerine getirme bilinci oluşturur” maddesi öğrenciler tarafından “etkili” (
[image: image34.wmf]X

=2,59) düzeyinde kabul görmüştür. Iredale ve Motsa (2002: 1), girişimci bireylerin başarıya yönelmiş bireyler olduğunu vurgulamışlardır. Girişimci bireyler, yeni ve yaratıcı fikirler üretirler ve gerçekleştirmek iste-diklerinin hayalini kurarlar. SBDÖP’ün bu konudaki etkililik düzeyini belirlemek amacıyla, araştırma kapsamındaki öğrencilere “başarmak istediklerimin hayalini kurmamı sağalar” biçiminde bir görüş cümlesi yöneltilmiştir. Öğrenciler bu maddede belir-tilen görüşü “etkili” (
[image: image35.wmf]X

=2,52) buldukları dikkat çekmektedir. Buna göre SBDÖP, girişimciliğe ilişkin bu maddede yer alan alt becerinin öğrencilere kazandırılmasında etkili olmuştur. 
Kendi kendilerine yetebilen bireyler, dışardan bir uyarıcı olmaksızın kendi kendilerini yönlendire-bilirler. Iredale ve Motsa (2002: 1), girişimci bireylerin özelliklerini sıralarken kendi kendine yetebilmeyi de bu özellikler arasında sıralamaktadır. Girişimcilik becerisiyle ilgili olarak araştırma kap-samındaki öğrencilere yöneltilen bir diğer madde “çalışırken kendi kendimi yönlendirmemi sağlar” biçimindedir. Öğrenciler bu maddeye “etkili” (
[image: image36.wmf]X

=2,63) düzeyinde katılmışlardır. Elde edilen bu bulgu, SBDÖP’ün öğrencilerin kendi kendilerini yönlendirebilmelerine katkısı olduğunu göstermek-tedir. Doğru ve hızlı karar vermek girişimcilik bece-risinin önemli alt becerilerindendir. Karar verilirken bireyin hızlı davranması ve kısa sürede en iyi kararı alabilmesi önemli bir gerekliliktir Bu amaçla ölçekte “karar verirken hızlı düşünmem gerektiğini öğretir” şeklinde bir maddeye yer verilmiştir. Öğrenciler bu görüşü “etkili” (
[image: image37.wmf]X

=2,41) düzeyinde kabul etmiş-lerdir. 

Cüceloğlu’na göre (2001: 217) girişimcilik açısından bireyin inandığı ilkeleri davranışlarına aktarabilmesi çok önemlidir. Kişi inandığı ilkeleri kararlarına yansıtır ve onları uygular. Buradan hareketle araştırma kapsamındaki öğrencilere “başa-rıya ulaşmak için aldığım kararlara uymam gerektiğini öğretir” şeklinde görüş içeren bir madde yöneltilmiştir. Bu görüş, öğrenciler tarafından “etkili” (
[image: image38.wmf]X

=2,56) düzeyinde benimsenmiştir. Öl-çekte, öğrencilerin görüşlerine sunulan bir diğer madde “başladığım işi bitirmem gerektiğini öğretir” şeklindedir. Çizelge-3 incelendiğinde öğrencilerin bu görüşü “etkili” (
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=2,56) düzeyinde benimse-dikleri ortaya çıkmıştır. Bu bulgu, SBDÖP’ün bu yöndeki yeterliği öğrencilere kazandırabildiğini göstermektedir. Iredale ve Motsa’ya (2002: 1)  göre girişimci bireylerin önemli özelliklerinden birisi de belirsizliklerle uğraşmak ve bu durumdan keyif al-maktır. Birey zaman zaman bazı engellerle karşıla-şabilir ve bu durum onun hayatında belirsizliklere yol açabilir. Ancak bu tip durumlar girişimci birey-ler için sorun teşkil etmez. Çünkü onlar pek çok şeyin üstesinden sabırla gelebileceklerinin farkında-dırlar. Bu fikirden yola çıkılarak öğrencilere “karşı-laştığım engelleri aşmak için sabırlı olmam gerektiğini öğretir” biçiminde bir madde yöneltil-miştir ve bu görüşün, öğrenciler tarafından “etkili” (
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=2,54) düzeyinde benimsendiği Çizelge-3’te verilmiştir. Bu bulguya göre, SBDÖP’ün bu yönden etkili olduğunu ifade etmek mümkündür.

 “Başarıya ulaşabilmek için risk almanın gerekli olduğunu öğretir” yönündeki görüş öğren-ciler tarafından “etkili”  (
[image: image41.wmf]X

=2,47) düzeyinde kabul görmüştür. Girişimci bireylere ait bir diğer önemli özellik ikna yeteneklerinin kuvvetli olmasıdır (Iredale & Motsa, 2002: 1). Holland (1985) girişim-ci bireylerin kişiler arası iletişimde başarılı ve ikna yeteneklerinin gelişmiş olduğuna dikkat çekmekte-dir (Akt. Kuzgun, 2004: 76). Ölçekte “arkadaşla-rımla çalışırken, yapılacaklar konusunda onları kolayca ikna edebilmemi sağlar” biçiminde bir görüş cümlesi yöneltilmiş ve öğrenciler bu görüşü “etkili” (
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=2,39) düzeyinde benimsemişlerdir. Bu bulguya göre, SBDÖP’ün bu görüş cümlesi doğrul-tusunda etkili olduğunu söylemek mümkündür. Gi-rişimci bireylere ait bir başka özellik ‘yapabile-ceklerini vaat etmek’tir (Iredale&Motsa, 2002: 1). Ölçekte bulunan ve öğrencilere yöneltilen bir diğer madde “yapacağım işleri cesaretle anlatmamı sağlar” biçimindedir. Öğrencilerin bu görüşü “etki-li” (
[image: image43.wmf]X

=2,55) düzeyinde benimsedikleri görül-mektedir. 

“Arkadaşlarımın düşüncelerini saygıyla din-lemem gerektiğini öğretir” madde öğrenciler tarafın-dan “etkili” (
[image: image44.wmf]X

=2,56) düzeyinde benimsenmiştir. Yenilikçi ve yaratıcı fikirler üretmek girişimcilik becerisinin önemli bir parçası olarak karşımıza çıkmaktadır (Ofsted-Better Education and Care, 2005). “Yeni düşünceler üretmeme ve bunları geliştirmeme yardımcı olur” görüşü “etkili” (
[image: image45.wmf]X

= 2,46) düzeyinde benimsenmiştir. SBDÖP’te farklı meslekleri tanıma bir alt beceri olarak sunulmak-tadır (İlköğretim Sosyal Bilgiler Dersi 4-5. Sınıflar Öğretim Programı, 2005: 48). Bu sebeple ölçekte “farklı meslekleri ve bu mesleklerle uğraşanların neler yaptıklarını öğrenmemi sağlar” biçiminde bir görüş cümlesine yer verilmiştir. Öğrenciler bu görüşü “etkili” (
[image: image46.wmf]X

=2,57) düzeyinde kabul etmek-tedirler. Girişimcilik becerisine ilişkin “verilen bir görevi yerine getirirken karşılaşabileceğim zorluk-ları belirlememe yardımcı olur” biçimindeki madde öğrenciler tarafından “etkili” (
[image: image47.wmf]X

=2,54) düzeyinde kabul görmüştür. 

SBDÖP’ün öğrencilerde girişimcilik becerisi-ni geliştirmede etkililik düzeyine ilişkin, öğrenciler-den elde edilen görüşlerin toplam puan ortalaması 2,53 olarak belirlenmiştir. Bu bulgu, SBDÖP’ün girişimcilik becerisini geliştirmede etkili olduğunu ortaya koymaktadır.

4. SONUÇLAR VE ÖNERİLER

Öğrencilerin SBDÖP’ün eleştirel düşünme becerisini kazandırmasına ilişkin görüşlerinin top-lam puan ortalaması 2,52 olarak belirlenmiştir. Eleştirel düşünme becerisine ilişkin bulgular bütün olarak değerlendirildiğinde; öğrencilerin SBDÖP’ü kendilerine bu beceriye kazandırmada etkili bulduk-ları söylenebilir. 

Öğrencilerin SBDÖP’ün yaratıcı düşünme becerisini kazandırmada etkililik düzeyine ilişkin toplam puan ortalaması 2,49’dur. Yaratıcı düşünme becerisine ilişkin bulgular bütün olarak değerlen-dirildiğinde, öğrencilerin SBDÖP’ü kendilerine bu beceriyi kazandırmada etkili buldukları ifade edile-bilir. 

SBDÖP’ün öğrencilerde girişimcilik becerisi-ni geliştirmede etkililik düzeyine ilişkin, öğrenci-lerden elde edilen görüşlerin toplam puan ortalaması 2,53’tür. Bu bulgu, SBDÖP’ün girişimcilik bece-risini geliştirmede etkili olduğunu ortaya koy-maktadır. 

Araştırmayla ulaşılan sonuçlara dayanarak şu öneriler geliştirilmiştir: 

1. Araştırma ile girişimcilik, eleştirel ve yaratıcı düşünme becerilerinin öğrencilere kazandırılması yönünde olumlu sonuçlara ulaşılmıştır. Bunu, çalış-manın yürütüldüğü okulların il merkezinde bulunan deneme okulları oluşuna ve programın özenle uygu-lanışına bağlamak mümkündür. Bu nedenle benzer çalışmalar farklı yerleşim yerlerinde (ilçe belde, köy vb.) ve farklı sosyo-ekonomik çevrelerde bulunan okullarda da yürütülmelidir. Böylece programın uy-gulanmasında yaşanan olası sorunlu durumlar daha belirgin biçimde ortaya konabilecektir. 

2. Birleştirilmiş sınıf uygulaması yapılan okullarda hedeflenen becerilerin ne ölçüde kazandırıldığı ortaya konmalıdır. 

3. Sosyal Bilgiler dersi öğretim programının giri-şimcilik, eleştirel ve yaratıcı düşünme becerilerinin geliştirilmesinde ne ölçüde etkili olduğuna ilişkin nitel ve deneysel çalışmalar yapılmalıdır.

4. Benzer becerilerin kazandırılmasında, Sosyal Bilgiler dışında, diğer derslerin de etkisi üzerinde nicel, nitel ve deneysel çalışmalar yapılmalıdır. Böylece yenilenen ilköğretim programı ile hedef-lenen becerilerin program genelinde ne ölçüde ka-zandırıldığı daha derinlemesine ve farklı boyut-larıyla ortaya konmuş olacaktır.

5. Mevcut çalışma öğrenci görüşlerine dayalı olarak yürütülmüştür. Benzer çalışmaların öğretmen görüş-lerine dayalı olarak yapılmasında yarar bulunmak-tadır.
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