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Arastirmanin amaci, meslek yiiksekokulu birinci sinif 6grencilerinin ortadgretim alan segimlerine
ve cinsiyetlerine gére okuma diizeylerini belirlemektir. Arastirmanin érneklemi, “basit segkisiz
ornekleme” yoluyla belirlenmis olup, 2011-2012 egitim-6gretim yiinda Biilent Ecevit
Universitesine bagl meslek yiiksekokullarinda okuyan toplam 496 6grencidir. Veri toplama araci
olarak Giines’in kullandigi iki ozel metin ve bu metinlere ait sorular kullanilmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde ve degerlendirilmesinde ise yine Giines'in gelistirdigi olgekler kullanmilmistir.
Aragtirmada ortadgretim alan segimlerine gére ise sayisal ogrencilerin ¢ogunlugunun birinci
diizeyde; esit agirlik ve sozel ogrencilerin ¢ogunlugunun ise iigiincii diizeyde yogunlastigi
goriilmektedir. Kiz ogrencilerin okuma diizeylerinin erkek égrencilere gore daha yiiksek oldugu
ortaya ¢ikmistir. Buna gore meslek yiiksekokulu &grencilerinin okuma diizeylerini arttiracak
cesitli oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Meslek yiiksekokulu, Okuma diizeyi, Okuma hizi, Okuma.

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the reading levels of the first year vocational school students
and in accordance with their preferences of secondary school study-field selection and their
genders. The sample of this study is determined via “simple random sampling” and it consists of
496 students who are trained in the vocational schools of Biilent Ecevit University in 2011-2012
academic year. Two special texts used by Giines and right along with these two texts, questions
about them are used as data collection tools. The scales developed by Giines are used in the data
analysis and evaluation of this study. According to the secondary school field selections, it is
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determined that the majority of the science students center around the first level equally-weighted
and social sciences students center around the third level. It is founded that the reading levels of
female students are higher than male students. Therefore, in this study, several suggestions
offered in order to enhance the reading levels of the vocational school students.

Keywords: Vocational school, Reading level, Reading rate, Reading.
GIRIS

Once okuma dgrenilir, sonra da 6grenmek i¢in okuma faaliyeti yapilir. Okuma ilk basta amag
iken, onu &grendikten sonra bir ara¢ haline gelir ve insanin hayati boyunca devam eder.
Okuma yazma ile baglayan bu siire¢ yasla birlikte giderek genislemekte ve ilerlemektedir. Bu

yOniiyle okuma, gelistirilebilen bir beceridir.

“Okuma, gorme, dikkat, algilama, hatirlama, seslendirme, anlamlandirma, sentezleme,
¢oziimleme ve yorumlama gibi farkli bilesenlerden olusan, karmasik bir zihinsel
stirectir” (Coskun, 2002b, 231). “Okuma, gérme ve seslendirme yonleriyle fiziksel;
anlama ve yorumlama yonleriyle zihinsel; toplum, iletisim ve insan yoniiyle sosyolojik

bir kavramdir” (Ozbay, 2011, 67).

Birgok aragtirmaci okumanin onemine ve faydalarina degisik acilardan deginmistir. Bazi
arastirmalarda okumanin 6grenmenin temeli veya bilgi edinmenin en etkili yolu oldugu
(Akcamete, 1991; Blaha & Benett, 1993; Coskun, 2002b; Dedeoglu vd., 2007; Giines,
1999; Kolers, 1973; Sever, 2004; Ozbay, 2009; Yal¢in, 2002); insamn zihin becerilerini
gelistirdigi (Adali, 2010; Glines, 2009; Kartal & Caglar Ozteke, 2010; Ozdemir, 2007);
anlama ve anlatma becerilerinin gelismesini olumlu yonde etkiledigi (Kantemir, 1997; Kartal
& Caglar Ozteke, 2010); insanimn ferdi ve sosyal gelismesine katki sagladigi (Akcamete &
Giines, 1992; Bamberger, 1990; Iseri, 1998; Ozbay, 2009; Yalgm, 2002); toplumun
gelismesinde ve diinyada soz sahibi olmasinda 6nemli bir etken oldugu (Coskun, 2002b)

ifade edilmistir.
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Okuma Diizeyi

Okuma becerisinde dnemli kavramlardan biri okuma diizeyidir. Okuma diizeyi, okurun
okuma hizi ile okudugunu anlama iliskisi ile yakindan alakalidir. Ak¢amete (1991,
435), Dokmen (1990, 395) ve Giines (2009, 36) okuma hizinin anlama hiz ile birlikte

ele alinmasi gerektigini, ifade etmistir.

“Hizli okuma, anlayarak ve zihinde yapilandirarak yiiriitilen okumadir. Hizli okuma
stirecinde okuma, anlama ve zihinde yapilandirma islemleri daha hizl yiiriitilmektedir”
(Giines, 2009, 5). Hizli okuma sadece dakikada okunan kelime sayisiyla sinirli degildir.
“Siiphesiz, kavramanin niteligi okuma hizindan daha fazla 6énem tasir” (Bamberger,

1990, 13).

“Sanildigr gibi yavas okuyucu ¢ok iyi anlayamamaktadir. Bu konuda yapilan
aragtirmalarin sonuglarina gore, tam tersine hizli okuyucular daha iyi anlamaktadirlar”
(Giines, 1999, 50). Akcamete (1989)’nin iiniversite dgrencileri, Coskun (2002a)’un lise
ogrencileri ve Dokmen (1990)’in lise ve iniversite Ogrencileri iizerinde
gerceklestirdikleri arastirmalarda okuma hizi ile okudugunu anlama diizeyi arasinda

pozitif ancak diigiik bir iligki oldugu belirlenmistir.

Okumanin diizeyi ile ilgili unsurlardan biri de metni anlamadir. Okumada temel amag,
okudugunu anlamadir. Anlama, “yazinin ya da konusmanin ne demek istedigini
algilamaktir” (Gogiis, 1978, 71). Anlama beyinde gerceklesen karmagik ve st diizey
faaliyetlerden biridir. “Okudugunu anlama, hem metindeki bilgiler hem de okuyucunun
yorumlarim1  kapsayan, yazarin vermek istedigi mesajlarin  mantikli  olarak
yapilandirildigr etkin bir siire¢” (Radoyevic, 2006, 14) olarak tanimlanabilir. Bu
yoniiyle okuma etkinligi, okuyucu ile metin arasindaki bir etkilesim olarak goriilebilir.
Bu etkilesimde okuma 6ncesi, okuma esnasi ve okuma sonrasi kullanilan stratejiler ve
yapilan etkinlikler de énemlidir (Akyol, 2006, 483; Epcapan, 2009, 216-220; Ozbay,
2009, 50-58; Pressley, 2001, 177).

“Yas ilerledikce anlama yetenegi de gelisir. Ciinkii yas ilerledikce tecriibeye bagh

olarak kelime bilgisi, anlatim sekilleri, ¢esitli alanlara ait bilgiler de artar” (Gogiis,
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1978, 72). Okuma becerisinin gelismesi ilerleyen yaglarda okuma aligkanligina doniigiir.
“Okuma aligkanligr temel okuryazarliktan sonraki asamadir. Bireylerin duygu ve
disiince diinyasim1 zenginlestiren islevsel okuma becerisi kazanmalarimi ifade
etmektedir” (Ozbay, 2011, 71). Okur-yazarligin son diizeyini “multifonksiyonel okur-
yazarlik” seklinde tanimlayan Giines, bu diizeydeki okuryazarligin sadece bireyi degil
toplumu da ileri gotiirecegini vurgular (1994, 506). Okuma becerisinin siireklilik
gostermesi, aligkanlik haline gelmesi ve okuma diizeyinin yiikselmesinde ¢ocukluk ve

genglik en kritik donemlerdir.

Okuma diizeyinde metinde bilinmeyen kelime sayisinin azlhigr veya ¢oklugu etkilidir
(McKenna & Stahl, 2005, 16). Gileryiiz (1999)’lin arastirmasinda, Ogrencilerin
okudugunu anlama diizeyleriyle kelime bilgisi diizeyleri arasinda yiiksek bir iligki
ortaya cikmistir. Karatay (2007, 2), “Okudugunu anlama sadece, okunan metindeki
bilinmeyen kelimeleri anlamlandirmak, onlarin sozliikteki anlamimi bulmak degildir.
Anlamak, okunam kavramaktir. Kavramanin belirtisi ise metni degerlendirebilmek,
ondaki bilgiyi kendine mal edecek kadar yorumlayabilmektir.” diyerek anlamanin
sadece metindeki kelimelerin bilinmesine bagli olmadigmi, okudugunu anlama

diizeyiyle alakali bir¢ok etken bulunduguna dikkat ¢ekmektedir.

Okuma diizeyindeki yetersizligin nedenlerinden biri olarak gésterilen bir seferde goriilebilen
kelime sayisinin azligr “gérme yelpazesi” denilen unsura baglidir. Gorme yelpazesi, goziin
satr izerindeki bir durusunda gordiigii harf sayisim ifade etmektedir. Gérme yelpazesi genis
olan bireyler her bir g6z durusunda daha fazla alam gorebildikleri i¢in daha hizli okuma

yapabilirler. Grme yelpazesi alistirmalar sayesinde genigletilebilir.

Sesli yahut murildanarak okuma yapma, okuma diizeyini etkileyen unsurlardan birisi olan
okuma hizim etkilemektedir (Aytas, 2005, 465; Tierney & Readence, 2005, 17).
Arastirmalarda da sessiz okumadaki anlama puanlari sesli okumadaki anlama puanlarindan
daha yiiksek bulunmustur (Tazebay, 2005). Sessiz okuma sesli okumaya gore ¢ok daha
hizhidir. Ciinkii sessiz okumada goérme ve anlama c¢ok hizli olur. Bu eylem, ses

organlarin1 devreye sokmadan, goz ve zihin ikilisinin iriiniidiir. S6z konusu okuma
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¢esidinde goziin gordiikleri beyni yeteri kadar mesgul ettigi i¢in, bagka bir mesgale

bulamayan beyin, okunanit daha ¢abuk kavrar.

Birgok arastirmact okuma diizeyini etkileyen etkenleri agiklamig ve bunlari
siralamiglardir (Aytas, 2005; Dokmen, 1990; Giilerer & Batur, 2005; Gogiis, 1978;
Ozbay, 2009). Bu etkenleri Dedebali ve Saracaoglu (2010, 172), “okuyucunun yast,
zeka seviyesi, entelektiiel yetenegi, okuma amaci, okunan materyal hakkinda 6n bilgiye
sahip olunmasi ve okunan metnin tiiri” seklinde siralarken, Coskun (2006, 32-33) ise
bu etkenleri, metinle ilgili etkenler ve okuyucu ile ilgili etkenler seklinde iki baglikta

toplamigtir.
Problem Durumu

Tiirkiye’de hemen hemen her 6grenim seviyesinde sikdyet edilen konularin basinda
Ogrencilerin anlama ve anlatma becerilerindeki yetersizlikler gelmektedir. Birgok
akademisyen, kendi Ogrencilerinden ve g¢evrelerindeki go6zlemlerinden hareketle
Ogrencilerin, anlama ve anlatma becerilerindeki yetersizligi ifade etmislerdir (Aksan,

2006; Demir, 2006; Develi, 2006; Ozkan, 2009; Sever, 2002).

Yine Tirkiye’de okuma diizeyi ve okuma aliskanligi {izerine yapilan ¢alismalarda,
ilkogretimden yiiksekogretime kadar cesitli egitim seviyelerdeki &grencilerde okuma
aligkanliginin bulunmadigi ve okuma diizeylerinin yeterli olmadigi belirlenmistir (Coskun,
2006; Dskmen, 1990; Erginer, 1999; Ozen, 2001; Unal, 2006; Zengin, 2003; Yilmaz, 2006;).
Bazi arastirmalarda ise dgrencilerin metinleri anlama diizeylerinin yiiksek oldugu (Arici,

2008; Sidekli, 2005) ve okuma aliskanligina sahip olduklar1 (Bekar, 2005) bulunmustur.

Yukaridaki ifadelerden de anlasildig: gibi Tiirkiye, okudugunu anlama, okuma diizeyi
ve okuma aligkanligi konusunda istenilen seviyede degildir. Bilgi yigininin her gecen
gin arttigi diinyada okuma becerisinin 6nemi daha da artmistir. Okuma becerisi
Ogrencinin hayati boyunca biitiin Ogrenmelerini olumlu ya da olumsuz ydnde
etkilemektedir. Bu baglamda 6grencilerin okuma diizeyinin gelistirilmesi ve okumanin
etkin hale getirilmesi gerekmektedir. “Okuma hizim1 ve anlama diizeyini arttirici

teknikler, ancak hedef kitlenin okuma basarilarimin saglikli bigimde tespit edilmesinden
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sonra uygulanabilir” (Richaude vd., 1990, 14). Bu yiizden 6nce dgrencilerin okudugunu

anlama diizeyinin tespit edilmesi gerekmektedir.

Giinlimiizde yiiksekdgretimdeki dgrencilerin okuma aligkanligi, egilimi ve tutumlari {izerine
yapilan ¢aligmalarin sayist giderek artmaktadir (Arslan vd., 2009; Demir, 2009; Gomleksiz,
2005; Odabas, Odabas & Polat, 2008; Ozbay, Bagc1 & Uyar, 2008; Saracaloglu, Bozkurt
& Serin, 2003; Yilmaz, 2006). Bununla birlikte yiiksek6gretim Ggrencilerinin okuma
diizeyleriyle ilgili ¢ok az aragtrma bulunmaktadir (Akcamete, 1989; Dokmen, 1990). Bu
arastirmalarin ikisi de fakiilte Ogrencileri iizerinde yapilmistir. Meslek yiiksekokulu
Ogrencilerinin okuma aligkanligi, egilimi ya da okuma tutumlart {izerine herhangi bir
aragtrma  bulunmamaktadir.  Oysa dil becerilerini gelistirme sorunu, tim egitim

seviyelerindeki 6grencileri kapsayacak sekilde incelenmesi gereken bir konudur.

Is diinyasmim ihtiyag duydugu bilgi ve beceri ile donatilmis insan giiciinii yetistirmek
gayesiyle kurulan, Tiirkiye ¢apinda sayilart 500°{ bulan, yiiksekdgretimde program sayisi
bakimindan %30, 6grenci sayisi bakimindan %?25°ten fazla bir paya sahip olan meslek
yiiksekokullar1 egitim sistemimiz agisindan goz ardi edilemeyecek kadar biiylik 6nem tagir.
Bu okullarda 6grenim goren dgrencilerin daha okuldaki ilk yillarinda, okuma diizeylerinin

tespiti goz ard1 edilmemesi gereken bir konudur.

Ulkemizde meslek yiiksekokulu &grencilerinin okuma diizeyleriyle ilgili arastirmanin
olmamasi bu ¢aligmanin ¢ikis noktasim olusturmaktadir. Arastirmanin problem ciimlesi;
“Meslek yiiksekokulu birinci sinif 6grencilerinin okuma diizeyleri nedir?” olarak

belirlenmistir.
Bu dogrultuda cevabi aranan alt sorular sunlardir:

a) Meslek yiiksekokulu birinci sinif grencilerinin ortadgretim alan segimlerine gore

okuma diizeyleri nedir?

b) Meslek yiiksekokulu birinci sinif 6grencilerinin cinsiyete gore okuma diizeyleri

nedir?
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YONTEM

Bu makale, tarama aragtirmasina dayali betimleyici bir ¢alismadir. Biiyiikoztirk vd.
(2010, 231)’e gore, bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin goriislerinin ya da ilgi,
beceri, yetenek, tutum vb. dzelliklerinin belirlendigi; genellikle diger aragtirmalara gére
daha biiyiik 6rneklemler iizerinde yapilan arastirmalara tarama aragtirmalari denir. Bu
arastirmada ise meslek yiiksekokulu birinci simif Ogrencilerinin okuma diizeyleri

belirlenmeye ¢alisiimustir.
Evren ve Orneklem

“Evren, arastirmada toplanacak verilerin analizi ile elde edilecek sonuglarin gecerli olacagi,
yorumlanacag1 grup” (Biiyiikoztirk vd., 2010, 78) olarak tanimlanabilir. Arastirmanin
evrenini 2011-2012 egitim &gretim yilinda Biilent Ecevit Universitesindeki bes farkli meslek
yiiksekokulunun  birinci  smif  &grencileri  olugturmaktadir.  Sozii  edilen  meslek
yiiksekokullarmin (Ahmet Erdogan Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksek Okulu, Caycuma
Meslek Yiiksekokulu, Devrek Meslek Yiiksekokulu, Gok¢ebey Mithat-Mehmet Canakg1
Meslek Yiiksekokulu ve Zonguldak Meslek Yiiksekokulu) birinci siniflarinda okuyan
toplam 6grenci sayisi 1874 tiir.

Aragtirmada basit seckisiz Ornekleme (simple random sampling) yoluna gidilmistir.
Biiyiikoztiirk vd. (2010, 84)’e gore, bu 6rneklemede evrendeki tiim birimler, 6rnege segilmek
icin esit ve bagimsiz bir sansa sahiptir. Diger bir deyisle tiim bireylerin segilme olasilig
aymdir ve bir bireyin se¢imi diger bireylerin se¢imini etkilememektedir. Arastirmada, 2011-
2012 egitim Ogretim yilinda yukarida adi gecen bes meslek yiiksekokulunun birinci
siniflarinda 6grenim goren {i¢ farkli alandan (sozel, esit agirlik ve sayisal) toplam 496 6grenci
rastgele bir sekilde segilmistir. Bu sayinin evreni temsil etme giicii oldukea yiiksek oldugu
goriilmektedir. Segilen dgrencilerin dagilimi Tablo 1°de gosterilmistir.
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Tablo 1. Arastirma Kapsamindaki Ogrencilerin Okuduklar1 Meslek Yiiksekokulu,
Cinsiyet ve Orta Ogretim Alan Secimlerine Gore Dagilimlari

Meslek Yiiksek Erkek Kz Sayisal  Sozel Esit Toplam
Okullar: Agirhk

Ahmet Erdogan

SHMYO 9 39 48 - - 48
Caycuma MYO 50 42 92 - - 92
Devrek MYO 136 150 16 168 102 286
Gokcebey MYO 8 18 - - 26 26
Zonguldak MYO 32 12 44 - - 44
Toplam 235 261 200 168 128 496

Meslek yiiksekokullarindaki boliim ve toplam O6grenci sayilart farkli oldugu igin

orneklemdeki sayilar da farklilik gostermektedir.
Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin veri toplama araci, Giines (1999, 22-37)’in kullandig1 biri bilgilendirici,
digeri edebi tiirde olmak tizere iki metin ve bu metinlerle ilgili anlama sorularidir.
Ogrencilere bilgilendirici metin olarak 6300 harflik “Cocugu Okumaya Hazirlama” ve
edebi metin olarak 8890 harflik “Sevgiyi Bulmak” isimli iki okuma pargasi verilmistir.
Anlama diizeylerini tespit amaciyla ise, bilgilendirici metin i¢in ¢oktan se¢meli; edebi
metin i¢in ise kisa cevapli 10’ar adet sorunun 6grenciler tarafindan cevaplandirilmasi

istenmistir.
Verilerin Coziimii

Verilerin ¢dziimiinde ise, Giines’in (1999, 27-41) gelistirdigi; Ek 1-a ve 2-a’da 6rnegi verilen
okuma hiz1 ve anlama yiizdesi 6l¢egi kullanilmustir. Olgekler yardimiyla her iki metin icin
ayr1 ayri olarak, saatte okunan harf sayis1 ve anlama yiizdeleri hesaplanmustir. Ara stirelerde
(6r: 5 dak. 12 sn.) okuma yapan ogrencilerin saatte okunan harf sayisi arastirmaci tarafindan
tabloda verilen degerler iizerinden oranti kurularak hesaplanmistir. Daha sonra elde edilen
veriler EK 1-b ve 2-b’de 6rnegi verilen degerlendirme tablolarina iglenmis; bu tablodan alinan

puanlar ile Ek 3’te verilen semaya gore 6grencilerin okuma diizeyleri tespit edilmistir.
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islem

Ogrencilerin okuma diizeyinin belirlenmesine y&nelik uygulamalar, Biilent Ecevit
Universitesi Rektorliigii’nden alman izin ile 2011-2012 Bahar déneminde bes meslek

yiiksekokulunda arastirmacilar tarafindan yaptirtlmustir.

Uygulama 0Oncesinde Ogrencilere metinleri okuma siirelerini 6lgebilmeleri icin
kronometre cihazlarini nasil kullanacaklar1 ve “Sevgiyi Bulmak™ isimli metni okurken

yararlanacaklari se¢meli okuma yontemi hakkinda 6n bilgi verilmistir.

Uygulamada 6grenciler 6nce “Cocugu Okumaya Hazirlama” isimli metni herhangi bir
hizli okuma yontemi kullanmadan, ortalama okuma hizlariyla ve gegen siireyi 6lgerek
okumuslardir. Akabinde cevaplandirilan s6z konusu metinle ilgili ¢oktan se¢meli
sorulardan sonra, uygulamaya katilanlardan “Sevgiyi Bulmak” isimli metne ge¢meleri
istenmistir. Se¢meli okuma yontemiyle okunan bu metnin de Ogrenciler tarafindan
okunma siireleri hesaplanmistir. Uygulamanin son basamaginda ise, “Sevgiyi Bulmak”

metni ile ilgili kisa cevapli sorular dgrenciler tarafindan cevaplandirilmistir.

Etkinlik kagitlar1 arastirmact tarafindan toplanmig ve bu uygulamalara yonelik olarak
Glines (1999, 27-41) tarafindan gelistirilmis Olgege gore degerlendirilmistir.
Degerlendirme neticesinde alti okuma diizeyine gore 6grenciler gruplandirilmis ve bu
gruplarin yiizdeleri hesaplanmistir. Elde edilen bu verilerden hareketle ortadgretim alan
secimleri ile cinsiyete gore meslek yiiksekokulu birinci smif 6grencilerinin okuma
diizeyleri arasinda farklilik olup olmadigt; eger farklilik varsa ne diizeyde oldugu ortaya

konulmaya g¢alisilmistir.
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BULGULAR

Aragtirmanin problem ciimlesi; “Meslek yiliksekokulu birinci sinif 6grencilerinin okuma

diizeyleri nedir?” seklindedir. Bu probleme iliskin bulgular tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Arastirma Kapsamindaki Ogrencilerin Meslek Yiiksekokullarina Gére Okuma
Diizeyleri

= £S
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Ahmet Erdogan
19 %40 18 %38 10%21 1%1 0 %0 0 %0
SHMYO
Caycuma MYO  51%55 33%36 8 %9 0 %0 0 %0 0 %0

Devrek MYO 46 %16 64 %22 100 %35 52 %18 19 %7 5 %2

Gokecebey 1 %4 13%50 7 %27 5 %19 0 %0 0 %0
MYO
Zonguldak 33%75 7 %16 3 %7 1 %2 0 %0 0 %0
MYO

Tablo 2’ye gore Ahmet Erdogan SHMYO o&grencilerinin %40°1 birinci diizey, %381
ikinci diizey okuyucudur. Caycuma MYO o&grencilerinin %51°1 birinci diizey, %33’
ikinci diizey okuyucudur. Zonguldak MYO 6grencilerinin %75’ birinci diizey, %16’s1
ikinci diizey okuyucudur. Buna gore, Ahmet Erdogan SHMYO, Caycuma MYO ve
Zonguldak MYO 6grencilerinin ¢ogunlugunun okuma diizeyi ortanin alti ve koti

diizeydir. Bu ili¢ MYO Ogrencilerinde besinci ve altinct diizey okuyucu
bulunmamaktadir.

Gokgebey MYO o6grencilerinin %50’si ikinci diizey, %27’si iigiincii diizey okuyucudur.
Gokgebey MYO o6grencilerinde besinci ve altinc1 diizey okuyucu bulunmamaktadir.

Devrek MYO 6grencilerinin %351 ligiincii diizey, %22’si ikinci diizey okuyucudur. Bes
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meslek yiiksekokulu igerisinde okuma diizeyi en yiiksek olan, Devrek MYO

ogrencileridir. Bununla birlikte Devrek MYO 6grencilerinin %7’si besinci diizey ve
%2’si altinc1 diizeydir.

Aragtirmanin  birinci alt problem climlesi, “Meslek yiiksekokulu birinci siuf
ogrencilerinin ortadgretim alan secimlerine gére okuma diizeyleri nedir?” seklindedir.

Bu probleme iliskin bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Arastirma Kapsamindaki Ogrencilerin Ortadgretim Alan Secgimlerine Gére
Okuma Diizeyleri

> =

o £ =% z % £% 2
3 S =3 S T 3 g3 =5 £
s g5 g5 g 8 Ea %& g
< ) eRa) o« oY =20 o =
Sayisal 112 %56 61 %31 25 %13 2 %1 0 %0 0 %0 200
Esit

22 %17.1 38 %29.6 44 %34.3 219%16.4 3%2.4 0 %0 128
agirlik
Sézel 16 %9.5 36 %21.4 59 9%35.1 36%21.4 16 %9.5 5%2.9 168
Toplam 150 %30.2 135 %27.2 128 %25.8 59 %11.9 19 %3.8 5 %1 496

Tablo 3’e gore sayisal dgrencilerinin %56’s1 birinci diizeyde, %31°1 ise ikinci diizeyde
okuyucudur. Sayisal o6grencileri arasinda besinci ve altinci diizey okuyucu
bulunmamaktadir. Esit agirlik 6grencilerinin %34’1 iiclincli diizey ve %30’u ikinci
diizeydedir. Esit agirlik Ogrencilerinin sadece %?2’si besinci diizeyde iken altinci
diizeyde hi¢ 6grenci yoktur. S6zel 6grencilerinin %35°1 {iglincii diizey, %21°i dérdiincii
diizey ve %21°i ikinci diizeydedir. S6zel Ogrencileri igerisinde besinci diizeydeki
ogrenci oran1 %10 iken altinc diizeyde bu oran %3’tiir. Alanlara gére en iyi okuyucu
grubunun sozel Ogrenciler oldugu anlasiimaktadir. Uc alanmn toplami dikkate
alindiginda 6grencilerin %30’unun birinci diizey, %27’si ikinci diizey ve %26’s1 liglincii

diizey okuyucu iken, sadece %1’ altinc1 diizey okuyucudur.
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Aragtrmanin  ikinci alt problem cilimlesi, “Meslek yiiksekokulu birinci smif

Ogrencilerinin cinsiyete gore okuma diizeyleri nedir?” geklindedir. Bu probleme iliskin

bulgular Tablo 4°te gosterilmistir.

Tablo 4. Arastirma Kapsamindaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Okuma Diizeyleri

= 5
Eo.: IZ gE IE Bz Zi &
8 s A £ £ = = - < = g
< M = e Qo o« o = SN =
Erkek 92 %39 50 %20.1 58 %24.5 24 9%10.1 9%3.8 3%12 236

Kiz 58 %22.3 85 %32.7 70 %26.9 35 %13.4 10 %3.8 2 %0.7 260

Tablo 4’e gore erkek 6grencilerinin %39’u birinci diizey, %25°1 iigiincii diizey, %20’si
ikinci diizeydedir. Kiz 6grencilerinin ise %33’1 ikinci diizey, %27’si {igiincii diizey,
%22’si birinci diizeydedir. Buna gore, kiz Ogrencilerinin okuma diizeyi erkek

Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Aragtirmada iki farkli metinden hareketle bes meslek yiiksekokulunun 496 birinci sinif

Ogrencisinin okuma diizeyi belirlenmistir.

Aragtirmada, 6grencilerin okuma diizeylerinin genel olarak ikinci diizeyde yogunlastigi
goriilmektedir. Buna gore, meslek yiiksekokulu 6grencilerinin okuma diizeyi ortanin
altindadir. Meslek yiiksekokulu igerisinde okuma diizeyi en yiiksek olan Devrek MYO
Ogrencileridir. Bu &grencilerin ¢ogunlugu (%35) orta diizeydedir. Bununla birlikte
Ogrencilerin sadece %7’si iyi ve %2’si ¢ok iyi diizeydedir. Bu arastirma, Akg¢amete

(1989) ve Dokmen (1990)’nin aragtirma sonuglariyla paralellik gostermektedir.

Akcamete (1989)’nin {iiniversite Ogrencileri iizerinde yaptig1 arastirmanin On test
degerlendirme sonuglari, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tam okuma ve se¢gmeli

okuma diizeylerinin “orta” ve “ortanin altinda” oldugunu gostermektedir. Dékmen



Keklik & Cakmakgt GEFAD / GUJGEF 33(2): 245-268 (2013) 257

(1990)’in yaptig1 aragtirmada lise ve liniversite dgrencilerinin okuma hizlarimin disiik
oldugu ve kendilerine verilen bir metni hem yavas okuduklari, hem de bir okuyusta

yeterince anlayamadiklari belirlenmistir.

Aragtirmada okuma hiz1 harf sayisina gore hesaplandigi igin dakikada okunan kelime
sayist Ol¢iilmemistir. Bu yilizden kelime sayisiyla olciilen okuma hizi ve anlama diizeyi

ile ilgili aragtirmalarla karsilagtirma yapilamamustir.

Okuma diizeyi, okuma aligkanlig1 ile yakindan ilgilidir. Okuma aligkanligina sahip
kisilerin okuma diizeyleri yiiksekken, okuma aligkanligina sahip olmayan kisilerin
okuma diizeyleri de diisiiktiir. Okuma aligkanlig1 ile ilgili arastirmalarda dort yillik
fakiiltelerde okuyan 6grencilerinin yeterli seviyede okuyucu olmadiklar1 veya okuma
aligkanliklarina sahip olmadiklar1 belirlenmistir (Saracaloglu, Bozkurt & Serin, 2003;
Odabas, Odabag & Polat, 2008; Yilmaz, 2006; Zengin, 2003). Karatay (2007) ve
Topuzkanamis (2009)’1n egitim fakiiltesi dordiincii smif 6grencileri {izerinde yaptigi
aragtirmalarinda ise, 6gretmen adaylarimin okudugunu anlama diizeylerinin yetersiz
oldugu; okuma stratejilerini kullanma bakimindan ise orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Fakiiltelerde yapilan okuma aligkanligt ve okudugunu anlama
diizeyleriyle ilgili arastirmalarin sonuglariyla bu aragtirmanin sonuglari paralellik

gOstermektedir.

Aragtirmada sayisal Ogrencilerinin ¢ogunlugu, koti diizeyde; esit agirlik ve sozel
ogrencilerinin ¢ogunlugu orta diizeyde yogunlastigi goriilmektedir. Ortadgretim alan
secimlerine gore okuma diizeyi en yiiksek olan sdzel 6grenciler olsa da bu dgrencilerin

sadece %10’u iyi ve %3’ ¢ok iyi diizeydedir.

Arastirmada kiz &grencilerin okuma diizeyleri erkek ogrencilere gore daha yiiksek
oldugu ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte kiz &grencilerinin ¢ogunlugu ortanin alti
diizeyde yogunlastigi; iyi okuyucu oranmin %4 ve ¢ok iyi okuyucularin ise %l
dolayinda oldugu tespit edilmistir. Universite dgrencilerin okumaya yénelik tutumlari,

okuma aligkanliklari, okudugunu anlama ve okuma stratejilerini kullanmayla ilgili
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aragtirmalarin sonug¢lariin bazilarinda cinsiyet agisindan istatistiki olarak anlamli fark

bulunurken, bazilarinda bulunamamustir.

Fakiilte 6grencileri lizerinde yapilan aragtirmalarda, kitap okumaya karsi istegin ve
tutumun cinsiyet acisindan kiz 6grenciler lehine anlamli bir farklilik gosterdigi
belirlenmistir (Arslan vd, 2009; Gémleksiz, 2005; Saracaloglu, Bozkurt & Serin, 2003).
Baska bir arastirmada ise Tiirkge Ofretmeni adaylarinin kitap okuma aligkanlifina
iligkin tutumlarinin cinsiyete gore anlamli bir farklilik géstermedigi; ama kiz dgretmen
adaylarinin kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlariin erkek 6gretmen adaylarina
gdre daha olumlu oldugu tespit edilmistir (Ozbay, Bagc1 &Uyar, 2008). Universite
6grencilerinin okuma aligkanligi konusunda ise bazi aragtirmalarda kiz Ogrencilerin
erkek 6grencilerden daha fazla okuduklart sonucu ortaya ¢ikarken (Zengin, 2003); bazi
arastirmalarda ise, kiz ve erkek 6grenciler arasinda kitap okuma orani agisindan anlamli
bir farkin bulunmadig1 (Odabas, Odabas & Polat, 2008; Yilmaz, 2006) ortaya ¢ikmustir.
Ogrencilerin okuma stratejilerini genel olarak kullanma diizeylerinde, erkeklerin lehine
anlamli bir farkin oldugu (Karatay, 2007), okudugunu anlamada ise cinsiyet arasinda bir
farkin olmadig: (Brantmeier 2003; Phakiti, 2003) ortaya ¢ikmustir. Bu sonuglara gore su

Onerilerde bulunulabilir:

1) Arastirmada 6grencilerin normal okuma hizlarinin yetersiz oldugu ortaya ¢ikmustir.
Okuma diizeylerinin tespitinden sonraki asama okuma diizeyini gelistirici ¢aligmalarin
yapilmasidir. Akcamete (1998)’nin arastirmasinda, etkili ve hizli okuma egitimi
aldiktan sonra okuma hiz1 yiiksek olan {iniversite dgrencilerin kavramalarinin yiiksek
oldugu belirlenmistir. Bu anlamda meslek yiiksekokulu &grencilerine hizli okuma,
secmeli okuma gibi ¢esitli okuma teknikleri Ogretilerek onlarin okuma hizlari ve
okuduklarimi kavramalar1 arttirilabilir. Bunun i¢in meslek yiiksekokulunun birinci

smifindaki tiim programlara “Okuma Teknikleri” adinda bir ders konulabilir.

2) Meslek yiiksekokulu dgrencilerinin ¢ogunlugunun okuma diizeylerinin ortanin alti
diizeyinde olmasmin bir sebebi Ogrencilerinin okudugunu anlama stratejilerini
bilmemesi olabilir. Dogan (2002)’1n arastirmasinda, okudugunu anlama stratejilerinin

Ogretiminin dgrencilerin okudugunu anlama becerileri {izerinde etkili oldugu ortaya
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¢ikmistir. Bu anlamda meslek yiiksekokulu 6grencilerine okudugunu anlama stratejileri

ogretilerek onlarin anlama diizeyleri gelistirilebilir.

3) Okuma diizeyini etkileyen unsurlardan biri de metnin tiiriidiir. Her metnin kendine
0zgii okuma sekli vardir. Bir haber metni, roman ve makalenin yapisi farkli oldugu i¢in
farkli okunmasi gerekir. Meslek yiiksekokulu &grencilerine metin yapisi, metin tiirleri
uygulamal1 bir seklide ogretilebilir. Boylece Ogrenciler metin tiirlerine goére okuma

hizlarin ayarlayabilirler.

4) Arastirmada sayisal ve esit agirlik alani 6grencilerinin okuma diizeyinin diigiik
oldugu ortaya ¢ikmustir. Basta sayisal ve esit agirlik alan1 6grencileri olmak tizere biitiin
Ogrencilere okuma ile anlama arasinda dogrudan iligki oldugu, onlarin hangi meslegi
secerlerse segsinler biitiin mesleklerde okumanin ve kendini gelistirmenin 6nemli
oldugu vurgulanmalidir. Kitap okumanin sadece sozel 6grencilerini ilgilendirmedigi,
entelektiiel gelisimin de bir parcasi oldugu bilinci verilmelidir. Bu amaca yonelik olarak

seminer ve konferanslar verilebilir.

5) Okuma diizeyinin okuma aligkanligiyla ilgisi gbz Oniinde bulundurulursa meslek
yiiksekokulu 6grencilerine okuma sevgisi ve estetik zevk kazandirilmasi daha sonra da
okuma aligkanligi edindirilmesi igin ¢esitli etkinlikler ile atlye c¢alismalari
yaptirilabilir.  Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaglar1 gdz 6niinde bulundurularak farkli
konularda kitaplar okutturulabilir daha sonra o kitaplar hakkinda yorum, tartisma ve

elestirilerin yaptirilabilecegi ders saatleri diizenlenebilir.

6) Bu aragtirma Biilent Ecevit Universitesine bagl bes meslek yiiksekokulunda
yaptlmistir. Meslek yiiksekokulu &grencilerinin okuma diizeyinin belirlenmesine
yonelik arastirmalar bagka iiniversitenin meslek yiiksekokulu 6grencilerinde

tekrarlanabilir. Boylece Tiirkiye geneli hakkinda daha saglikli yorumlar yapilabilir.
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SUMMARY

Reading is a skill that its importance and benefits are subject to researches and
frequently discussed. Reading is acknowledged as a component that affects the
academic success of students because of its features like being the easiest way of
attaining knowledge, advancing the mental abilities and contributing individual and
social development. In Turkey, one of the matters that is complained by specialists is the
insufficiencies of understanding and explanation abilities. The number of the studies
that discuss these insufficiencies are increasing day by day. Conversely, the number of
the studies that work on ascertaining reading level of higher education students are
rather inconsiderable. There is no research in literature about the reading level of the
target audience of this study who are vocational school students. Whereas, advancing
language skills is a problem that has to be examined by including students of all

education levels. Vocational schools of higher education that contrived with the goal of
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training people that are needed by business world and prepared with knowledge and
skills, have a great importance for Turkish education system. The number of these
schools that are mentioned reaches 500 in Turkey. With this number, they have %30 of
all higher education programs and %25 of all higher education students in the country.
Determining the reading level of these school’s students is a matter that should not be
ignored. Lack of research about reading levels of vocational school students in Turkey,
is the origin of this study. Main problem sentence of this research is established as
“What are the reading levels of the first year students of the vocational schools’ In
addition, the question of “Are there any dissimilarities at the reading levels of the first
year students of the vocational schools according to their preferences of secondary
school field selection and their genders?” is determined as a sub-problem of this
research. The aim of this study that is designed like survey research is determining the
reading levels of the first year vocational school students according to their preferences
of secondary school field selection and their genders. The sample of this study is
determined via “simple random sampling” and it consists of 496 students that are
trained in the vocational schools of Biilent Ecevit University in 2011-2012 academic
year. The 6300 letters long “Cocugu Okumaya Hazirlama”, the 8890 letters long
“Sevgiyi Bulmak” used by Giines and right along with these two texts, multiple-choice
and short-answer questions about them are used as data collection tools. The scales
developed by Giines are used in the data analysis and evaluation of this study. The
reading levels of the vocational school students are determined as generally centering
around the second level (below average). According to the secondary school field
selections, it is determined that the majority of the science students center around the
first level (bad), equally-weighted and social sciences students center around the third
level (medium). It is found that the reading levels of the female students are higher than
the male students. Therefore, in this study, several suggestions offered in order to
enhance the reading rates and reading comprehension of the first year vocational
school students. With reference from revealed findings, to create positive alterations at
reading levels of this research’s audience, it’s indispensable that making a set of

curriculum change in vocational schools is needed. Under mentioned alteration,
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applied courses that incorporate subjects like importance of reading, strategies of
reading and introducing kind of texts can be presented to the students who train in
several programs. Except for these applied courses, seminars and conferences about
reading can attract the students’ knowledge and attitudes about reading. Right along
with such activities, researchers are arguing about reading levels of higher education

students are in care of specialists who work on this subject.
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EKLER

Ek 1-a: Etkinliklerde Kullanilan Okuma Hizi ve Anlama Yiizdesi Olgegi (“Cocugu
Okumaya Hazirlama” Metni I¢in)

OLCEK
Okuma Hizimiz Anlama Yiizdeniz

Okuma Siiresi Saatte Okunan Dogru Cevap Anlama
Dakika / Saniye Harf Sayisi Sayist Yiizdesi

1. 378.000 1 %10

1.30 252.000 2 %20

2. 289.000 3 %30

2. 30 251.000 4 %40

3. 126.000 5 %50

3.3 108.000 6 %60

4. 95.000 7 %70

4. 30 84.000 8 %80

5. 76.000 9 %90

5. 30 69.000 10 %100

6. 63.000

Ek 1-b: Etkinlikte Kullanmilan Degerlendirme Tablolar1 (“Cocugu Okumaya Hazirlama”
Metni I¢in)

Okuma Hizimz

60.000 vedahaazh/s 1 Puan

86.000 h/ s kadar 2 Puan

100.000 h/ s kadar 3 Puan

121.000 h /s kadar 4 Puan

151.000 h/ s kadar 5 Puan

303.000 ve daha fazla 6 Puan

Anlama ve Ogrenme

%40 ve daha az 1 Puan

%50 2 Puan

%60 3 Puan

%70 4 Puan

%80 5 Puan

%90 ve %100 6 Puan
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Ek 2-a: Etkinliklerde Kullamlan Okuma Hizi ve Anlama Yiizdesi Ol¢egi (“Sevgiyi
Bulmak” Metni igin)

OLCEK
Okuma Hizimiz Anlama Yiizdeniz
Okuma Siiresi Saatte Okunan Dogru Cevap Anlama
Dakika / Saniye Harf Sayisi Sayist Yiizdesi
1. 356.000 1 %10
2 267.000 2 %20
2.30 213.000 3 %30
3 176.000 4 %40
3.30 152.000 5 %50
4. 133.000 6 %60
4.30 118.000 7 %70
5. 107.000 8 %80
5.30 97.000 9 %90
6. 89.000 10 %100

Ek 2-b: Etkinlikte Kullanilan Degerlendirme Tablolar1 (“Cocugu Okumaya Hazirlama”
Metni gin)

Okuma Hizimz

131.000 ve dahaaz h/s 1 Puan
157.000 h / s kadar 2 Puan

196.000 h / s kadar 3 Puan

261.000 h /s kadar 4 Puan
392.000 h /s kadar 5 Puan 6 Puan

Anlama ve Ogrenme

%20 ve daha az 1 Puan

%30 2 Puan

%40 3 Puan

%50 4 Puan

%60 ve %70 5 Puan

%80 ve %100 6 Puan
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Ek 3: Etkinlik Puanina Gére Okuma Diizeyinin Hesaplanmasi

23 Puan Cok iyi okuyucu
19 - 22 Puan Her iki metinde de (se¢meli ve tam) iyi okuyucu
15 - 18 Puan Sadece bir metinde iyi okuyucu
11 - 14 Puan Orta diizeyde okuyucu
7 -10 Puan Orta diizeyin altinda (vasat) okuyucu

0 - 6 Puan Kotii okuyucu




